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Porozuméni francouzskému odborné-
mu textu v kurzech pro vysokoskolske
studenty (nefilology) na zakladé vyu-
zZiti elementarnich znalosti lexikologie

Abstract

The aim of our study is to address the issue of professional reading and comprehension schol-
arly French text. We ask ourselves, both through knowledge of basic lexicological phenom-
ena and problems enable students of French focus of professional skill of reading scholarly
French texts. The study deals with reading comprehension skills. Different types of reading
and definition of skills according to the Common European Framework of Reference are in-
troduced. Attention is paid to three main approaches: the overall comprehension the text,
understanding the part of the text and comprehension one sentence. The last part presents
the phenomena of lexicology French, whose knowledge can facilitate reading and compre-
hension the scholarly French text.
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1. Uvod

Tématem predkladané studie je problematika cetby odborného francouzského textu
s porozuménim. Jejim cilem je pak vymezeni jevd a problém{ z oblasti lexikologie fran-
couzstiny, jejichz znalost by mohla usnadnit studentdm nefilologického zaméreni poro-
zuméni odbornému cizojazy¢nému textu. V nasi studii se pokusime zohlednit jak vycho-
diska didakticka, tak lingvisticka.
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Osvojovani cizich jazykd je nedilnou soudasti vysokoskolského studia. Cile
a principy vyuky cizich jazykd v rdmci Ceského vysokého Skolstvi jsou vymezeny v sou-
ladu s pozadavky cizojazycného vzdélavani tak, jak je definuje Spolecny evropsky refe-
rencniramec pro zemé EU. Vedle potieby vSeobecného jazykového vzdélavanije vném
zahrnuta také potreba vyuky odborného ciziho jazyka. Pro Ucely nasi studie se zaméfime
na studenty humanitnich véd, jejichz zaméreni je nefilologické. Vysokoskolska nefilolo-
gicka vyuka zamérena na osvojeni odborného ciziho jazyka ma sva specifika. Vétsinou
se jedna o skupinu studentU s jazykovou Urovni B1 az C2 (podle Spole¢ného evropského
referencniho ramce pro jazyky), pfevazné heterogenni skupinu, jejiz clenové nejsou na
stejné jazykové Urovni. Cilem vyuky v tomto typu kurzu je predevsim osvojeni odborné
terminologie a specifickych stylizacnich postupl, porozuméni odbornému textu a Ustni
Ci pisemna komunikace na vyssi odborné orientované Urovni. Cilem cizojazycné vyuky
u téchto studentl neni pouze osvojenijazyka za U¢elem komunikace; ve vétsiné pripadd
je cizi jazyk prostfedkem k ziskavani novych poznatkd ze studovaného oboru. Proc¢ si vy-
sokoskolsti studenti voli (zpravidla jako druhy cizi jazyk) francouzstinu? Odpovéd'na tuto
otazku nabizi O. Challeova ve své knize Enseigner le frangais de spécialité (Challe 2002).
Autorka uvadi, Ze i kdyz je francouzstina méné vyucovana nez angli¢tina (ma na mysli
jazykovou situaci mimo Uzemi Francie), je u student0 velmi oblibenym jazykem, a to
z nékolika ddvodu: francouzsti védci publikuji ve svém rodném jazyce na vysoké odborné
Urovni, zajem o dovoz francouzskych vyrobkd neklesa a francouzsti odbornici stoji v Cele
mnoha nadnarodnich spolecnosti.

2. Odborny jazyk, odborny funkéni styl, odborny text

Vyuka odborného ciziho jazyka se realizuje v ramci vysokoskolského studia prevazné cet-
bou odborné literatury. Vybér odborného textu uréeného pro tento typ posluchacd by
mél probihat na zakladé nékolika kritérii, jako je studovany obor posluchacy, jejich jazy-
kové potreby a predevsim cile cizojazy¢né odborné vyuky (Eurin Balmet a Henao de Legge
1992). Texty, které se ve vyuce zpravidla pouzivaji, pochazeji z rGznych zdrojd a rdzna je
takeé jejich povaha (text v knize, ¢lanek ve sborniku ¢i v ¢asopisu, zprava, recenze aj.). Pro
Ucely nasi studie je nezbytné charakterizovat odborny text tak, jak ho obecné vymezuje
Ceska a francouzska stylistika. Francouzska/frankofonni stylistika na rozdil od stylistiky
Ceské nerozliSuje termin ,,odborny styl". Termin odborny jazyk (langue de spécialité) se
ve francouzskeé lingvistice vyskytuje.

Budeme-li nahlizet na odborny text z hlediska funk¢nich styld, zjistime, ze
cilem odborného funkcniho stylu je podat presné, jasné a UpIné informace o predmétu
sdéleni. Volba a usporadani informaci v textu by méla u ¢tenare vytvofit jednoznad-
nou predstavu o dané problematice. Odborné texty plni funkci odborné sdélnou —
referencni. Pfedpokladany adresat podstatné ovliviiuje pojeti a hloubku zpracovani
tématu autorem, ktery utvari odborny text s ohledem na miru znalosti a zkuSenosti
Ctenare. Pro soucasny odborny funkcni styl je typické ¢lenéni na nékolik dilcich ob-
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lasti komunikace, napf. déleni na odborné projevy mluvené a psané. K dalsi diferen-
ciaci dochazi podle jednotlivych védnich disciplin: texty spolec¢enskovédni jsou for-
malné méné ustalené nez texty véd exaktnich. Vedle rozdéleni na projevy mluvené
a psané jsou podle soucasné stylistiky odborné projevy zaméreny bud'spiSe teore-
ticky, nebo prakticky. Toto zaméfeni podstatné ovlivriuje jazykovy styl odborného
projevu. Ceské prameny z oblasti stylistiky, které vychazeji z pojeti prazské Skoly, déli
odborny funk¢ni styl na styl védecky (teoreticky), na styl prakticky odborny a dale na
styl popularné naucny a styl uebni. Toto stylistické ¢lenéni se dale uplatriuje pfi di-
ferenciaci odbornych textd. Obecné rozlisujeme: styl védeckych textd (text je uréen
odborniku v dané oblasti, jedna se o interpretaci fakt0 autorem, Uvahovy postup je
doplnén odbornym popisem a volba jazykovych prostfedkd sméfuje od neutralnosti
ke kniznosti), styl praktickych odbornych textd (text se obraci k ,poucenému Ctenafi®,
vyjadfovani je méné exaktni, v lexiku se objevuji vedle termin0 také profesionalismy),
ucebni styl (text zprostfedkovava predani urcitych informaci, aktivizuje zajem o né),
styl popularné naucny (text se obraci k neodbornikovi, forma zpracovani ma blize k pu-
blicistice a krasné literatufe, terminologie je omezena na nezbytnou miru) a esejis-
ticky styl (v textu se vyskytuji prvky odborného a uméleckého stylu, vzrista vyznam
osobnosti autora) (Cechova a kol. 1997).

Jak nabyva odborna komunikace ve spolec¢nosti na vyznamu, rozviji se i od-
borny styl. Cmejrkova a kol. (Cmejrkova a kol. 1999) poukazuji na novy charakter védec-
kého jazyka, ktery se podstatné lisi od védeckého jazyka popsaného prazskou lingvistic-
kou skolou. Védecky jazyk prazské Skoly se vyznacoval homogennosti a jednotnostistylu,
kdezto soucasna védecka komunikace je ,vnitiné diferencovand a Zanrové rozrizneénd"
(Cmejrkové akol. 1999, 17). Za hlavnirys odborného projevu je pokladana promyslenost,
presnost, jasnost, jednoznacnost, vécnost a zietelnost vykladu. Toho se dosahuje jiz tex-
tovou vystavbou. Text je explicitni, do popredi se dostava denotat znaku, konotace jsou
nezadouci. Vyrazova Uplnost je dana charakterem jazykového materialu a Uzem vdaném
typu text0. Zakladni forma projevu je monologicka, dialog se m0ze objevit napf. pfi od-
borné diskusi. Odborny text je povahy nocionalni, zpravidla neobsahuje prvky expresivni.
Jazykova vystavba odborného textu vychaziz vécné slozky sdéleni. Psany odborny text
sméruje k prisné spisovnosti, mluveny projev mize obsahovat i nékteré prvky hovorové.
Syntakticka stavba odborného textu odpovida hierarchii myslenek a vztah(, které autor
v textu vyjadfuje. Z hlediska lexikalniho je pro tento styl typicky vyskyt odbornych na-
zv{, termind. Na terminologii je kladen pozadavek soustavnosti, jednoznacnosti a usta-
lenosti. Terminy jsou bud'domaciho nebo ciziho pdvodu, velmi ¢asto dochazi k prejimani
slov z jinych narodnich jazykd, napt. z angli¢tiny. Tyto vyrazy oznacujeme jako interna-
cionalismy. Nékteré terminy vznikly doslovnym prekladem ciziho nebo mezinarodniho
terminu, jsou to tzv. kalky. Pro odborny styl je dale typicky vyskyt profesionalismd, popf.
slangism0. DalSim dUlezitym rysem odborného funkéniho stylu je lexikalni synonymie,
tedy existence tzv. terminologickych synonym. Typickymi slohovymi Utvary odborného
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funkéniho stylu jsou studie, ¢lanek, disertace, esej, Uvaha, referat, prednaska, posudek,
kritika, recenze aj.

Zminujeme-li problematiku odborného stylu/odborného jazyka z pohledu
francouzské/frankofonni stylistiky a lingvodidaktiky, je nezbytné, abychom uvedli ter-
min discours scientifique (védecky diskurs, odborné pojednani). Timto terminem je ve
francouzstiné zpravidla oznacovan Ustni/pisemny odborny projev. Discours scientifique
ma v ramci vyuky francouzstiné své misto predevsim ve vyuce odbornému jazyku. Je vy-
chodiskem pro koncipovani vyuky odbornému jazyku. Nejcastéji je terminem discours
scientifique oznacovan pravé odborny text.

Francouzska lingvodidaktika rozliSuje zpravidla nasledujici typy odbornych
projevy (Loffler-Laurian 1983):

— discours scientifique spécialisé (védecké pojednani) — autorem tohoto od-
borného projevu je védecky pracovnik a text ke urcen ostatnim specialis-
tdm daného oboru

— discours de semi-vulgarisation scientifique (odborny text) — autorem je vé-
decky pracovnik a text odpovida urovni vysokoskolského textu daného
oboru

— discours de vulgarisation scientifique (popularné-naucny text) — autorem
textu je zpravidla novinar — specialista na danou oblast a text je urcen Si-
roké verejnosti

— discours scientifique pédagogique (didakticky odborny text) — autorem je vy-
ucujici daného predmétu a text je uréen posluchacdm tohoto oboru

— discours de type mémoire ou thése (diplomova nebo doktorska prace).

V pribéhu 80. a 90. let dvacatého stoleti se problematikou odborného disku-
rsu jako nedilné soucasti francouzské lingvodidaktiky podrobné zabyvala autorka Sophie
Moirandova. V pFispévku Décrire des discours produits dans des situations professionnelles
uverejnéném ve specialnim vydani ¢asopisu Le frangais dans le monde s podtitulem Pub-
lics spécifiques et communication spécialisée (Moirand 1990) se autorka podrobnéji zaby-
vala analyzou odborného diskursu existujiciho v rdmci dané odborné komunikace. Ana-
lyza odborného diskursu je podle autorky velmi délezitym prostfedkem vedoucim
k poznanijednotlivych komunikacnich situaci. Domnivame se, Ze tyto poznatky jsou pro
didaktiku cizich jazykd velmi cenné. Lze je povazovat za vychozi pro stanoveni cil{ cizo-
jazycné odborné vyuky a pro celkovou organizaci jejiho obsahu. Moirandova analyzovala
dva typy odborného diskursu: discours du monde des affaires (odborny projev (diskurs)
obchodni francouzstiny) a discours scientifique (védecky diskurs). Z volby téchto diskurs0
je patrné, ze autorka smérovala svij vybér k analyze nejcastéji se vyskytujicich diskursd
vramcivyuky odborné francouzstiné. Autorka dospéla k nasledujicim zavérdm: Odborny
diskurs z oblasti obchodu se podstatné odlisuje od diskursu védeckého. Hlavnimi rysy
védeckého diskursu jsou prezentace poznatkd, komentovani vysledkd védeckého badani
aformulovani hypotéz. Diskurs obchodu se opira o odbornou komunikaci, jejimz jadrem

180|181

je predevsim obchodni jednani a aktivity s nim spojené. Tento diskurs oznacuje Moiran-
dova jako discours d action (diskurs zaméreny na jednani, na ¢innost). Jedna se o typ dis-
kursu, ktery je cileny, ktery vychazi z realnych skutecnosti a ma urcitou lokalni platnost.
V tom se odlisuje od diskursu védeckého, jehoz platnost je obecna. Analyza védeckého
diskursu pfinesla podle autorky na pole lingvodidaktiky mnoho otazek: Je védecky dis-
kurs objektivni? Jedna se pouze o druh informativniho diskursu, nebo s sebou nese tento
diskurs i prvky komunikacni? O povaze védeckého diskursu jako diskursu informativniho,
jehoz cilem je pouze prezentovat nové poznatky, hovoii Moirandova v souvislosti s dis-
kursem védeckého vyzkumu (discours de recherche). Autorem tohoto diskursu je védec,
ktery prezentuje vysledky svého vyzkumu. Pro Ucely didaktiky cizich jazyk( se ovsem
tento diskurs mdze jevit jako pfilis ndrocny co do obsahu a formy a je tedy nezbytné, aby
byl upraven do podoby odpovidajici pozadavkdm kladenym na cizojazy¢nou vyuku. Tim
se dostavame k tzv. didaktickému védeckému diskursu (discours scientifique didactique).
Autorem takového diskursu nemusi byt nutné védec, ale napt. autor u¢ebnice/vyukovych
materiald, ktery hraje roli zprostfedkovatele poznani. Didakticky védecky diskurs ne-
musi byt pouze informativni, ale mdze rovnéz obsahovat prvky komunikace.

Jakjiz bylo feeno v Uvodu této kapitoly, cizojazycna odborna vyuka se opira
zpravidla o odborny text. Moirandova na zakladé analyzy rdznych typd odbornych textd
vytvorila nasledujici kategorie, na zakladé kterych je mozné odborny text charakterizo-
vat: Prvnikategorie posuzuje text z hlediska jeho povahy (napf. popis, explikace,...). Dru-
hou kategorii je typ diskursu (védecky, didakticky, popularné-naucny,...). Dalsi kategorii
je pragmaticky zamér diskursu (co je jeho cilem, napf. vysvétlit, oznamit, naudit, ukazat,
datimpuls k ¢innosti,...). Nasleduijici kategorie se zabyva formou diskursu (rozhovor, de-
bata, dopis,...). Posledni kategorie pracuje s objekty diskursu, kterymi mohou byt jak
hlavni aktéri, tak prezentované skutecnosti. Uvedeny vycet kategorii nepovazuje Moiran-
dova za vycCerpavajici, jejim cilem je ukazat moznosti didaktického vyuziti odborného
diskursu. Podrobna analyza odborného diskursu je podle autorky nezbytna pro vytvo-
fenitakového lingvodidaktického materidly, ktery bude reagovat na potteby posluchacd
a cile odborné cizojazy¢né vyuky. Domnivame se, Ze uvedené zavéry autorky jsou velmi
cennymi poznatky pro didaktiku cizich jazykd s ohledem na vyuku odbornému jazyku.

3. Cteni s porozuménim

Poté, co jsme vysvétlili povahu odborného textu/ odborného diskursu nahlizeného z hle-
diska Ceské a frankofonni stylistiky, zamérime se na problematiku cetby odborného fran-
couzského textu s porozuménim. Cteni je spolu s poslechem receptivni fe¢ovou doved-
nosti. Didaktika cizich jazykd v souvislosti s receptivnimi fecovymi dovednostmi
poukazuje na skutecnost, ze zvladnuti jak poslechu (porozuméni slysenému), tak Cteni
(porozuméni psanému) vyzaduje osvojeni celé fady dovednosti a znalosti— napf. znalosti
fonologického a grafického systému jazyka, funkéniho a sémantického uziti jednotlivych
lingvistickych struktur a v neposledni fadé také znalosti socialné kulturniho prosttedi,
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ve kterém se dany komunikacni akt odehrava. (Cuq a Gruca 2002, 151). Jak uvadi Hen-
drich, dosazeni urcité Urovné Cteci dovednosti je jednim z dil¢ich komunikativnich cild
v ramci cizojazy¢ného vyucovani (Hendrich a kol. 1988, 222).

Pokud se podivame na didaktiku ¢teni z diachronniho hlediska, zjistime, ze tato
dovednost nezaujimala v ramci jednotlivych metodickych smérd stejné postaveni. Za-
pojeni cizojazy¢ného textu a aktivit s nim spojenych do vyuky se logicky lisilo vzhledem
k povaze v té chvili upfednostiiovaného metodického sméru. Jako priklad mdzeme uvést
metodu gramatickou-prekladovou, kterd zvlasté v 19. stoleti rozvinula metodu recep-
tivniho uceni cizim jazykdm s oporou v cizojazy¢ném textu a metody audio-oralni a au-
diovizualni strukturné-globalni (ve francouzstiné znamé pod pojmem ,méthode audio
orale™ a ,méthode structuro globale audio visuelle" — zkratka SGAV), které se tésily v ze-
mich zapadni Evropy velké oblibé v obdobi po 2. svétové vélce. Tyto metody uprednost-
novaly dovednosti poslechu a mluveni pred ¢tenim a psanim. Zajem o didaktiku ¢teni byl
obnoven s nastupem komunikativniho pfistupu v 80. letech 20. stoleti, nebot, jak uka-
zala praxe, audio oralni pFistup nebyl pro nékteré cilové skupiny nejvhodnéjsi. 80. 1éta 20
stoleti jsou v didaktice francouzstiny jako jazyka ciziho spojena s rozvojem zajmu o vy-
uku odborného jazyka. Jazykova politika Francie se v tomto obdobi zamérovala (mimo
jiné) na publikum védeckych pracovnikd, ktefi prijizdéli do Francie na studijni pobyty,
a pro které byla ¢etba odborného textu ve francouzstiné jednim z nejdilezitéjsich cild
vyuky. Audio-oralni metoda a metoda SGAYV tak byla postupné nahrazena metodou
funkéni, ktera byla také oznacovana jako metoda instrumentalni. Funkcni pristup kladl
pozadavek komunikativnosti na prvni misto. Uplatfiovani komunikativniho pristupu
ve vyuce s sebou pfineslo zapojovani autentickych dokumentd do vyuky a metodologie
Cteni se tak na konci 80. let a zacatku 90. let 20. stoleti dostava do popredizajmu lingvo-
didaktického vyzkumu.

3.1. Cteni s porozuménim jako receptivni fe¢ova dovednost
V ramci studia odborného jazyka pfistupuje Ctenar k Cetbé textu z oboru, ktery je mu
blizky. Tento obor je v textu zastoupen prostfednictvim odborné terminologie a inter-
textovych prvkd, jako jsou citace a odkazy na dalsi zdroje. Pfi ¢teni odborného textu se
setkavaji dvé zakladni kompetence: kompetence referencni(znalost tématu/oboru) a kom-
petence lingvisticka. Nedostatecna lingvisticka kompetence mize byt ¢astecné kom-
penzovana kompetencireferencnia k porozuméni smyslu textu mize presto dojit, v opac-
ném pripadé to ale neni mozné. Cicurel (1991, 31) zdUraznuje, Ze porozuméni textu
oboru a znalosti tykajici se povahy ¢teného textu — jeho struktury a organizace.
Aktualni publikace didaktiky cizich jazykd s odvolanim na vyzkum na poli psy-
cholingvistiky uvadéji, ze porozuméni ¢tenému v cizim jazyce je predevsim komplexnim
procesem, a Ze existuje vice zpUsobU, jak tento proces objasnit. Nej¢astéji citovanymi
pfistupy jsou bezesporu model sémaziologicky a model onomaziologicky. Jsou zmifiovany
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jak v publikacich francouzskych, napf. v Cours de didactique du frangais langue étrangére
et seconde (Cuq a Gruca 2002), tak v ¢eskych, napf. v Didaktice cizich jazyk( (Hendrich
a kol.1988).1

Model sémaziologicky chapeme jako model ,zdola nahoru®, model od formy
ke smyslu. Model onomaziologicky pak jako model ,shora dold", od smyslu k formé. Zjed-
nodusené vyjadreno, prvni model predpoklada odhaleni vyznamu vypovédi na zakladé
porozumeéni jednotlivych slov, druhy model vyZaduje k pochopeni informace znalost
tématu.

Sémaziologicky model klade diraz na formu vypovédi. Pfijemce analyzuje
zpravu, kterou obdrzel a pfistupuje k rozliseni jednotlivych slov a vét. K tomu vyuziva ce-
lou fadu kli¢h povahy fonologické, lexikologické a gramatické, a to za U¢elem dekédo-
vani informace a pfifazeni patfi¢ného vyznamu k vypovédi. Model sémaziologicky roz-
lisuje Ctyfi zakladni faze porozuméni: 1. identifikaci hlasek a grafickych znakd,
2. segmentaci —urcenifrozliseni jednotlivych slov, skupin slov a vét, 3. interpretaci — pfi-
fazeni smyslu/vyznamu k témto slovim a vétam a 4. syntézu — na zakladé porozuméni
jednotlivych slov a vét dochazi k porozuméni celku.

Pti zapojeni onomaziologického modelu odhaduje pfijemce smysl| vypovédi
na zakladé formulace ¢etnych hypotéz, které dale zpracovava a ovéfuje. Proces porozu-
méni je tak vysledkem série mnoha operaci, které se tohoto procesu Ucastni. Tento mo-
del vychazi ze znalosti okolniho svéta, z predchazejicich zkusenosti ¢tenare, z jeho zna-
losti sociolingvistickych, diskursivnich a kulturnich. V ramci modelu onomaziologického
rozliSujeme tti faze porozuméni: 1. formulace prvnich hypotéz, které jsou sémantického
typu, a které se soustreduji predevsim na obsah vypovédi, 2. faze ovérovani hypotéz ve-
doucik jejich potvrzeni i vyvracenia 3. konecné potvrzenifvyvraceni hypotéz, pripadné
formulace hypotéz novych. Onomaziologicky pfistup je tedy zaloZeny na vytvarenia ové-
fovani hypotéz. Tato skutecnost vyzaduje zkuseného prijemce s urditym stupném ko-
munikacnich dovednosti, bez kterych by k porozuméni nemohlo dojit.

Pfi dovednosti ¢teni dochazi stfidavé k zapojovani obou modeld. Nelze fici,
ze jeden model je vice uzivany nez ten druhy. K odhaleni smyslu vypovédi pfispiva jejich
vzajemna interakce (Cuq a Gruca 2002, 152-154).

3.2. Druhy dovednosti ¢teni s porozuménim

Po vymezeni modelu sémaziologického a onomaziologického je nezbytné zamérit se na
samotny proces Cteni s porozuménim a na jeho druhy. Budeme opét vychazet z lingvo-
didaktickych pramend ¢eskych i francouzskych. Jiz jsme uvedli, ze didaktika cizich jazykd
fadi ¢teni mezi receptivni fecové dovednosti. V praxi to znamena, Ze dovednost Cteni
vyuziva predevsim pasivni znalosti jazykovych prostfedkd a diky této znalosti dochazi

1) Hendrich tyto dva pristupy uvadiv souvislosti s druhy cteni analytickym a syntetickym.
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k pochopenivyznamu textu. Cteni psobi velmi pozitivné na osvojovéani a upeviiovanija-
zykovych prostredkd. Prostfednictvim ¢teni dochazi k porovnavani planu cizi jazyk a ma-
tefsky jazyk a v neposlednifadé dochazi prostfednictvim ¢teni také k upeviiovani navykd
pravopisnych (Hendrich a kol. 1988, 222).

Porozuméni ¢tenému vyzaduje uplatnéni celé fady specifickych forem a me-
tod. V tomto procesu se stfetavaji dosavadni znalosti a dovednosti Ctenafe s novymi po-
znatky. Jak pfipominaji Cuq a Grucaova, pouha znalost lingvistického vyznamu slov ne-
staci k porozuméni textu a Cteni neni pouze dekddovanim znakd a grafickych jednotek.
Jedna se o komplexni proces, ktery predchazi definitivni stavbé vyznamu vypovédi: , Lire
n‘est pas un décodage de signes ou d’unités graphiques, mais la construction d’un sens a par-
tir de la formulation des hypotheses de signification [...]" (Cuqg a Gruca 2002, 160).

Jak jsme jiz zminili v Uvodni asti nasi kapitoly, komunikativni pFistup v 80 le-
tech 20.stoleti posunul dovednost ¢teni s porozuménim do popredi zajmu didaktiky cizich
jazykd. Pozornost se vénovala predevsim samotnému procesu Cteni a typologii Cteni
nahlizenych z hlediska komunikativniho a kognitivniho pfistupu. Jak uvadi Cuq, velmi
rozsirenou aktivitou bylo v té dobé tzv. souhrnné Cteni (lecture globale), kdy pti Cteni
v cizim jazyce pouziva Ctenar stejnych strategii jako pfi Cetbé v mateiském jazyce. K po-
rozuméni textu dochazi na zakladé lingvistické stavby textu, identifikaci klicovych slov,
anaforickych vztahd a predchozi zkusSenosti ¢tenare (Cuq a Gruca 2002, 161). Cicurel
v souvislosti s terminem souhrnné teni pouziva termin approche globale des textes écrits,
tedy ,globalni pfistup k textu" a zmiriuje francouzské lingvisty a didaktiky Lehmanna
a Moirandovou, ktefi se problematice ¢teni zevrubné vénovali. Moirandova ve své pu-
blikaci Situations d’écrit z roku 1979 uvadi jednotlivé faze globalniho pristupu k Cetbé
textu. Jako priklad uvddime: a) prvni seznameni s textem — pozornost je vénovana jeho
usporadani, stylu, autorovi apod., b) druha faze napomahajici porozuméni — klademe
otazky kdo? jak? kdy? kde? proc?, pozornost je zaméfena na kontext, logické konektory
a provazanost textu, ¢) vychazime z toho, co je zndmé, a jdeme smérem k neznamému,
d) presna formulace pokynd vedoucich ¢tenare k odhaleni vyznamu a porozuméni
(Moirand 1979).

V souvislosti s Cetbou je nezbytné definovat nejddlezitéjsi strategie Cteni,
tedy zpUsoby, jak Cist text. Francouzska lingvodidaktika vymezuje zpravidla tyto typy
Cteni:

a) lecture studieuse/intensive — jedna se o studijni (také intenzivni) ¢teni, jehoz

cilem je ziskat co nejvice informaci obsazenych v textu

b) lecture balayage — informativni, rychlé ¢teni, béhem kterého dochézi k vy-

béru pozadovanych informacia k eliminovani informaci nepotfebnych (Pozn.
balayage prekladame do Cestiny jako 1. zametani, 2. bodové ohmatani,
3. proplachovani)

¢) lecture de sélection —jedna se o selektivni ¢teni, vybérovou Cetbu za Ulelem

nalezeni konkrétniinformace
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d) lecture critique — kritické ¢teni, na které navazuje zpravidla vlastni komentar

e) lecture-action—souvisi s Cetbou texty, jako jsou napt. navody k pouziti: text
obsahuje pokyny, které vyzaduji provedeni konkrétni ¢innosti

f) lecture oralisée — Cetba nahlas bud celého textu, nebo jeho casti (Cicurel
1991, 16-17; Cuq a Gruca 2002, 163).

Hendrich ve své Didaketice cizich jazyki z roku 1988 rozlisuje tyto druhy Cteni:
a) C¢teni hlasité a tiché

b) ¢teni orientacni, informativni a studijni

c) Cteni prekladové a bezprekladové

d) ¢teniindividualni a sborové

e) Cteni analytickeé a syntetické (kurzorické)

f) ¢teni skolni a domaci (Hendrich a kol. 1988, 226-231).

3.3. Cteni s porozuménim podle Spoleéného evropského referenéniho ramce pro
jazyky
Po vymezeni druhU Cteni se jesté zaméfime na dovednost ,Cteni s porozuménim" defi-
novanou podle Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky. Omezime se na
jazykové Urovné nami zvoleného typu vysokoskolskych studentd, tedy Urovné B1 az C2.
SERR uvadi, ze: , Pfi Cinnostech spojenych se zrakovou recepci (Ctenim) uZivatel jako Ctenar
pfijima a zpracovavd psané texty, které pochdzeji od jednoho nebo vice pisateld. Priklady
cinnosti spojenych se Ctenim zahrnuji ¢teni za dcelem celkové orientace v textu; informativni
Cteni, napf. uZivani referencnich prirucek; cteni a plnéni pokynd i cteni pro zabavu.™? Cilem
aktivity ¢teni je pochopeni jadra véci, ziskani specifické informace, anebo zevrubné po-
rozumeéni textu. Ucitel by pak mél zapojit aktivitu Cteni's porozuménim s ohledem na po-
vahu textu a cil ¢etby. Tomu by mél pFizpGsobit zpUsob prace s textem a predem odhad-
nout, jaké techniky cteni bude student potfebovat.

Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky uvadi modelové stupnice pro
Ctenli, jsou to:

a) Cteni s porozuménim

b) orientacni ¢teni

¢) Cteni pro informaci a pro pochopeni argumentace

d)cteni pokynd

e) Cteni korespondence

2) MSMT: Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky, http://www.msmt.cz/mezi-
narodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky?highlight Words=Spo-
(e%C4%8Dn%C3%BD+evropsk%C3%BD+referen%C4%8Dn%C3%AD+r%C3%A-
Imec+pro+jazyky, 14. 9. 2013.
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Pro Ulely nasi prace se zaméfime na body a) —d) s ohledem na jazykovou Uro-
ven Bl az C2:

a) Cteni s porozumeénim
Student s jazykovou Urovni B1 dokaze ¢ist s porozuménim na uspokojivé
Urovni nekomplikované faktografické texty vztahujici se k tématdm jeho
oboru a zajmu. Student s jazykovou Urovni B2 dokaze Cist do znacné miry
samostatné, pfi¢emz pouziva techniku a rychlost ¢teni odpovidajici riz-
nym textdm a UCeldm. Dobre se orientuje pfi vybéru pFiruénich materiald.
Ma rozsahlou funk¢ni , ¢teci® slovni zasobu, ale mGze mit problémy s malo
Castymi idiomatickymi spojenimi. Student s jazykovou Urovni C1 rozumi
podrobnostem v dlouhych a slozitych textech, at se vztahuji k jeho oboru
¢inikoli, za predpokladu, ze ma pfilezitost si znovu predist obtizné pasaze.
Student s jazykovou Urovni C2 rozumi a kriticky interpretuje vSechny formy
pisemného projevu véetné abstraktnich textd naro¢nych svou stavbouija-
zykem, nebo velmi hovorovych uméleckych i ostatnich textd. Rozumi Siro-
kému rejstriku dlouhych a slozitych text0, oceruje jemné stylistické rozdily
a jak implicitni, tak explicitni vyznamy textd.?

b) orientacni cteni
Student s jazykovou Urovni B1 dokaze prehlédnout delsi text, najit potfebné
informace a shromazdit informace z rGznych ¢asti textu nebo z riznych
textd, aby splnil urcitou Ulohu. Dokaze najit dblezité informace v materia-
lech kazdodenniho Zivota, jakymi jsou dopisy, brozury a kratké Uredni do-
kumenty, a porozumét jim. Student s jazykovou Urovni B2, C1 a C2 dokaze
rychle prehlédnout dlouhy, slozity text a najit d0lezité podrobnosti. Do-
kaze rychle urcit obsah a dUlezitost novinovych zprav, ¢lankd a hlaseni ty-
kajicich se Sirokého okruhu profesnich témat a umi se rozhodnout, zda ma
smysl je podrobnéji prostudovat.*

¢) Cteni pro informaci a pro pochopeni argumentace
Student s jazykovou Urovni B1 dokaze rozpoznat hlavnizavéry v jasné uspo-
radanych argumentativnich textech. Dokaze rozpoznat linii argumentace
ve zpracovani prezentovaného problému, i kdyz ne vzdy do podrobnosti.
Dokaze rozpoznat vyznamné myslenky v jednoduchych novinovych ¢lan-
cich tykajicich se béznych témat. Student s jazykovou Urovni B2 si dokaze
najit informace, myslenky a nazory ve vysoce odbornych zdrojich v ramci
svého oboru. Dokaze porozumét odbornym ¢lankdm mimo svij obor za
predpokladu, Ze oblas mUze nahlédnout do slovniku, aby se utvrdil, ze jeho

3) Viz tamtéz.

4) Viz tamtéz.
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pochopenitermind je spravné. Dokaze porozumét ¢lankdm a zpravam za-
byvajicim se sou¢asnymi problémy, v nichz autofi zaujimaji konkrétni po-
stoje ¢i stanoviska. Student s jazykovou Urovni C1 a C2 dokaze dopodrobna
porozumét Sirokému okruhu dlouhych, slozitych textd, se kterymise mize
setkat ve spolecenském, profesnim nebo akademickém zivoté, a rozpoznat
jemné vyznamové odstiny postojd a vyicenych i nevyicenych nazor0.*
d) cteni pokynd

Student s jazykovou Urovni B1 dokdze porozumét jasné napsanym, jedno-
duse formulovanym navoddm tykajicim se néjakého zafizeni. Student s ja-
zykovou Urovni B2 dokaze porozumét dlouhym, slozitym navoddm ve svém
oboru, v€etné podrobnosti tykajicich se podminek a varovani, a to za pred-
pokladu, zZe si m0ze znovu predist obtizné pasaze. Student s jazykovou
Urovni C1 a C2 dokaze detailné porozumét dlouhym, slozitym navoddm
tykajicim se nového zafizeni nebo postupu bez ohledu na to, zda se vzta-
huji k oblasti jeho specializace nebo ne, a to za pfedpokladu, Ze si m0ze
znovu predist obtizné pasaze.®

Spolecny evropsky referencnirdmec zmifiuje rovnéz strategie, které jsou spo-
jené s recepci. Mezi nejdUlezitéjsi z nich fadi rozpoznavani kontextu a znalosti okolniho
svéta, dale zasazeni do ramce, strategie indukce a dedukce, formulace hypotézy a jeji
ovérovani aj. Obecné mizeme fici, Ze SERR formuluje kompetence s ohledem na dosa-
Zitelné vystupy, napf. student dokaze: porozumét..., najit informace..., rozpoznat za-
véry..., kriticky interpretovat ... apod. Toto pojeti SERR odpovida spiSe modelu ,shora
dold", nez modelu ,zdola nahoru®. Uplatnéni modelu ,shora dold" se neomezuje pouze
na interakci mezi textem a ¢tenarem, ale vede Ctenare k osvojeni celé Fady dalSich do-
vednosti, nezbytnych pro ziskani komunikativni kompetence. Jak uvadi Beacco ve své
publikaci L'approche par compétences dans 'enseignement des langues: Enseigner a partir
du Cadre européen commun de référence pour les langues z roku 2007, vymezeni dosazi-
telnych znalosti a dovednosti v SERR vychazi z definice komunikativni kompetence, ktera
predpoklada ziskani znalosti a dovednosti referencnich, vztahovych a situacnich (ma-
itrise référentielle, relationnelle et situationnelle). Aby vsak k porozuméni textu doslo, uve-
dené znalosti a dovednosti musi byt dopInény jesté znalostmi a dovednostmi lingvistic-
kymi a textovymi (maftrise linguistique et textuelle) (Beacco 2007, 175-176). Beacco ve
své publikaci vychazi z SERR a déli dovednost porozuméni (¢teni i poslech) do tfi fazi:
compréhension globale, compréhension médiane, compréhension locale, tedy porozuméni
celému textu, porozumeéni jeho ¢asti a porozuméni vété/vétnému celku. Tyto faze mohou

5) Viz tamtéz.

6) Viz tamtéz.
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byt na sobé nezavislé, nebo mohou na sebe navazovat. To zalezi na zpdsobu prace s tex-
tem a na volbé didaktickych aktivit (Beacco 2007, 189).

a) compréhension globale
Tato faze je predevsim zalozena na vytvareni hypotéz vedoucich k odha-
leni smyslu vypovédi, tedy k porozuméni celému textu. Didaktické aktivity
spojené s uplatnénim globalniho pfistupu hledaji oporu v kontextu, zna-
losti svéta, povaze textu, jeho nadpisu, klicovych slovech, zkratkach, me-
zinarodnich slovech, vypdjckach z jinych jazyka aj.

b) compréhension médiane
Na rozdil od predchozi faze, jejimz cilem je porozuméni celému textu, je
compréhension médiane zamérena pouze na porozuméni nékteré z jeho
Casti — napr. odstavce. Aktivity spojené s uplatnénim tohoto pristupu se
opiraji o formalni stranku daného textu, o jednotky, které strukturuji text,
ale také o slova, ktera text nebo jeho ¢asti tvofi. V hodiné ciziho jazyka Ize
pracovat s résumé textu, s odstavcem, s Uvodni Casti textu, s podtitulkem
apod. a zaméfit se napt. na logické konektory a na slovni zasobu.

¢) compréhension locale
Tato faze predstavuje zpravidla nejpouzivanéjsi fazi porozuméni, a to po-
rozumeéni vété nebo vétnému celku. Faze porozuméni vété/vétnému celku
mUze plynule navazovat na obé predchozifaze. Didaktické aktivity spojené
s touto fazi mohou byt zaméreny na potvrzeni/vyvraceni hypotéz formu-
lovanych v prdbéhu predchozich fazi. Mohou rovnéz vést ctenare k odha-
leni vyznamu pro néj doposud neznamé slovnizasoby, a to prostiednictvim
kontextu, vyskytu internacionalismd, podobnosti pfibuznych jazykd a také
znalosti nékterych lexikologickych jevd (napf. tvofeni slov odvozovanim
pfiponamia predponami). DalSimi signaly pro porozuméni mze byt inter-
punkce, uZiti logickych konektor0, vyskyt nominalnich a verbonominalnich
konstrukci aj. (Beacco 2007, 187-204).

4. Lexikologie francouzstiny a dovednost ¢teni s porozuménim

Cilem zavérecné casti nasi studie je vymezeni konkrétnich jevl a problémd z lexikologie
francouzstiny, jejichz znalost, jak se domnivame, mdZze usnadnit nami zvolenému typu
vysokoskolskych studentd dovednost ¢teni's porozuménim. Pfi sestavovani této kapitoly
budeme vychazet z pfistup0, které jsme v ndvaznosti na dilo Beacca (Beacco 2007) pred-
stavili v pfedchozi kapitole. Nasim cilem je stanovit, jaké jevy z oblasti lexikologie fran-
couzstiny je mozné usouvztaznit ke zminovanym pfistupdm Cteni s porozuménim, tedy
k approche globale, médiane et locale. Pokusime se navrhnout ke kazdému pfistupu kon-
krétni témata z lexikologie francouzstiny, jejichz zapojeni do vyuky by mélo predchazet
pred samotnou Cetbou odborného textu. Témata budeme volit z aktualnich dél lexikolo-
gie francouzstiny autord Niklas-Salminena (1997), Picocheové (1993), Polguéra (2008)
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a Lehmannové a Martin-Berthetové (1998). Cilem navrhovanych témat neni v zadném
pfipadé zahltit studenta nefilologického zaméreni védomostmi z lexikologie francouz-
Stiny, ale navést ho k tomu, aby si sam kladl otazky, jaké existuji vztahy mezi slovni zaso-
bou vychoziho a cilového jazyka (pfipadné dalSich jazykd), a tak u néj vzbudit zdjem o hlubsi
studium jazyka a vést ho k samostatnému védomému piistupu pfi jeho osvojovani.

Tabulka 1: Approche globale — globalni pfistup — souhrnné porozuméni celému textu (vymezeni
lexikologickych jevi vhodnych pro tento pfistup)

Téma Obsah

1. Charakteristika francouzské slovni zasoby

Zakladni slovni fond —slova pochazejici z latiny, keltStiny, germanskych dialektd

- vypUjcky z latiny a fectiny
Vypujcky a kalky - moderni vypUjcky z anglictiny, italStiny, Spanélstiny,
portugalstiny, arabstiny, némciny, rustiny

,Francouzska" slovni zasoba —tvoreni slov skladanim a odvozovanim

Internacionalismy —slova pochazejici z latiny a fectiny a také ze Zivych jazykd

- rozdil mezi abréviation (zkratka), sigle (zkratka ze zaca-

Zkratky teénich pismen), acronyme (akronym)

- slovni spojeni analyticko-synteticka (povahy verbalni,
Ustalena spojeni, frazeologismy nominalni, adjektivalni, adverbialni, pfedlozkové, spojkové
a citosloveéné)

—vypUjcky z jinych jazykd

Neologism < e . U
gismy - nové vytvorena slova na zakladé principd slovotvorby

—synonymie a antonymie
2. Vymezeni lexikalnich vztah( —hyperonymie a hyponymie
—homonymie, polysémie, paronymie, autonomie

—definice inkluzi

3. Definice — definice lingvisticka a encyklopedicka

Pozn.: toto téma nespada jiz do oblasti lexikologie,

4. Koheze a koherence A B
ale textové analyzy

Tabulka 2: Aapproche médiane — porozuméni ¢asti textu (vymezeni lexikologickych jevd vhodnych pro
tento pristup)

— koreference, anafora, katafora,deixe, elipsa, lexikalni koheze,
textovy konektor

PUsobeni koreferencni sité
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Tabulka 3: Approche locale — porozuméni vété/vétnému celku (vymezeni lexikologickych jevl vhodnych
pro tento pfistup)

—derivace prava (sufixace, prefixace)
—derivace parasynteticka

Slovotvorba —derivace regresivni
—neprava derivace (konverze)
—kompozice
5. Zavér

Problematika porozuméni odbornému textu ve francouzstiné patfi mezi pomérné ¢asto
zpracovavana témata (viz ¢lanky v ¢asopisu Cizi jazyky a Frangais dans le monde ). Cilem
nasi kapitoly bylo zpracovat tuto tematiku z odliSného pohledu, totiz vymezit konkrétni
jevy z lexikologie francouzstiny, jejichZ znalost by mohla studentdm nefilologického za-
méreni usnadnit ¢etbu odbornych textd s porozuménim.

Pouzité zdroje
Literatura

BEACCO, Jean-Claude (2007): L'approche par compétences dans ['enseignement des langues: Enseigner a partir
du Cadre européen commun de référence pour les langues. Paris:Didier.

CECHOVA a kol. (1997): Stylistika sou¢asné ¢estiny. Praha: ISV nakladatelstvi.
CHALLE, Odile (2002): Enseigner le francais de spécialité. Paris: Economica.
CICUREL, Francine (1991): Lecture interactive. Paris: Hachette Livre.
CMEJRKOVA, Svétla a kol. (1999): Jak napsat odborny text. Praha: LEDA.

CUQ, Jean-Pierre a GRUCA, Isabelle (2002): Cours de didactique du frangais langue étrangére et seconde.
Grenoble: PUG.

EURIN BALMET, Simone a HENAO DE LEGGE, Martine (1992): Pratiques du frangais scientifique. Paris:
Hachette/AUPELF.

HENDRICH, Josef a kol. (1988): Didaktika cizich jazykd. Praha: SPN.
LEHMANN, Alise a MARTIN-BERTHET, Francoise (1998): Introduction a la lexicologie. Paris: Armand Colin.

LOFFLER-LAURIAN, Anne-Marie (1983): Typologie des discours scientifiques: 2 approches. Paris: dans
Etudes de Linguistique appliquée n. 51.

MOIRAND, Sophie (1979): Situations d’écrit. Compréhension/production en frangais langue étrangére. Paris:
CLE international

MOIRAND, Sophie (1990): Décrire des discours produits dans des situations professionnelles. Publics spéci-
fiques et communication spécialisée. Le francais dans le monde. Paris: EDICEF.

NIKLAS-SALMINEN, Aino (1997): La lexicologie. Paris: Armand Colin.
PICOCHE, Jacqueline (1993): Didactique du vocabulaire frangais. Paris: Nathan.

POLGUERE, Alain (2008): Lexicologie et sémantique lexicale. Les presses de |"Université de Montréal.

190|191

Internetové zdroje

MSMT: Spolecny evropsky referenéni ramec pro jazyky, http://[www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolec-
ny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky?highlightWords=Spole%C4%8Dn%C3%BD+evropsk%C3%B-
D+referen%C4%8Dn%C3%AD+r%C3%A1mec+pro+jazyky, 14. 9. 2013.

Résumé

La compréhension dans une langue étrangeére est loin d'étre une activité passive, une simple
activité de réception. Au cours de la compréhension orale ou écrite on arrive a reconnaitre la
signification de la phrase, du paragraphe ou du texte entier et d'identifier leur fonction com-
municative. Car comme le précisent Cuq et Gruca: "La compréhension suppose la connais-
sance du systéme phonologique ou graphique et textuel, la valeur fonctionnelle et séman-
tique des structures linguistiques véhiculées, mais aussi la connaissance des regles
socioculturelles [...]"(Cuq et Gruca 2002, 151).

L'objectif principal de notre communication vise a répondre a la question sui-
vante: “Quels sont les éléments de la lexicologie francaise dont la connaissance pourrait fa-
ciliter la compréhension écrite des textes du francais de spécialité?"

La premiére partie de notre texte présente le texte a l'aide des concepts diffé-
rents comme “langue de spécialité, discours de spécialité, style". La problématique est vue
grace aux publications de la linguistique tchéque et francophonne. Une grande attention est
portée surl‘apport de Sophie Moirand et sa classification des discours aux discours du monde
des affaires et discours scientifique.

La partie principale de notre texte s’occupe de la compréhension écrite d’un point
de vue didactique: le théme est abordé a partir des données partant des sources tchéques et
francophones. Deux modéles de compréhension sont présentés: le modéle “de haut en bas
" (onomasiologique) et “de bas en haut" (sémasiologique). Le premier modéle résulte d’une
série d’opérations de préconstruction de la signification du message. On formule des hypo-
théses et on les vérifie. Le deuxiéme modéle est orienté vers la perception des formes du mes-
sage et le processus de compréhension comporte plusieurs phases: identification, segmen-
tation, interprétation et synthése. Aprés avoir présenté ces modéles, on a mentionné les
types de lecture: lecture studieuse, balayage, lecture de sélection, lecture critique, lecture-
action, lecture oralisée et d’autres. La partie suivante est dédiée a la compétence de lecture
d‘aprés les recommandations du Cadre Commun de Références pour les langues. L'attention
est portée surtout sur les niveaux de B1 a C2. Le chapitre suivant traite des approches de
compréhension selon Beacco: approche globale, médiane et locale. La derniére partie essaie
de délimiter les thémes de lexicologie francaise dont la connaissance pourrait faciliter la com-
préhension écrite. La proposition des thémes est répartie d’apreés les trois approches citées.
L‘approche globale est lie avec les thémes du lexique francais: le fonds primitif, les emprunts
classiques et modernes, les internationalismes, la néologie, l'abréviation, la siglaison, les
acronymes. L'approche médiane est liée avec les thémes de co-référence et articulateurs tex-
tuels et logiques. L'approche locale est liée avec les themes de créativité lexicale; de dérivation
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et composition. L'acquisition des thémes proposés devrait s’effectuer en classe de langue
avant la lecture des textes de spécialité. On ne veut pas surmener les étudiants avec les don-
nées théoriques de lexicologie ; on voudrait les insciter a une réflexion complexe portant sur
la comparaison au moins de deux systémes linguistiques différents et de les pousser vers une
acquisition autonome d’une langue étrangere étudiée.
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Abstract

Mutual understanding between the peoples and their cultures is becoming a central require-
ment of all human activities since they have crossed the boundaries of their own language
and culture. The language thus acquires a new form, it is no longer a mere object for learn-
ing but at the same time it is becoming a subject of the culture holder of the language as well
as his/her representative. Through language we get to know not only the world around us,
but also we learn about ourselves, our nation, our ethnic group. The language allows to
explore specific ethnic groups of other nations as well, and this can be done through lan-
guage facts incorporated, for example, in the texts aimed at cultural specifics. Deeper in-
sight into the "cultural world" of the foreign language holders, his/ her culture, way of life or
national mentality is significantly determined by exploring the social and cultural attributes
of the speech ethnic group.
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1. Uvod

Vzajomné porozumenie medzi narodmi a ich kultUrou sa stava centralnou poziadavkou
vSetkych ludskych cinnosti, pretoze presiahli hranice vlastného jazyka a kultory. Jazyk
tak ziskava novu formu, je nielen objektom pre ucenie sa, ale zarover sa stava subjek-
tom nositela kultury tohto jazyka a je jeho reprezentantom. Prostrednictvom jazyka



