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des exercices de transformation du type « mettez au passif » : Jean a mangé la pomme —
la pomme a été mangée par Jean, parce que |'on sait que les résultats obtenus ne corres-
pondent pas a l'usage réel du passif et qu‘aucun frangais natif ne dira cela...

Sans les théories d’analyse du discours, nous ne pourrions ni analyser des do-
cuments authentiques, ni concevoir des cours de FOS. La sociolinguistique ouvre, quant
aelle, des portes vers l'interculturel.

Qu‘est-ce que la didactique (du FLE) peut apporter a la linguistique ?

Je pense qu'il peut y avoir une interaction fructueuse entre la linguistique et la didac-
tique. Il'y a d'un coté les analyses linguistiques, le « savoir savant », que |’on transpose
en savoir applicable entre autres par le biais des « grammaires pour I'apprenant » —en
tout cas, I'on essaye de le faire —et on I'applique en classe de langue (cf. I'analyse du pas-
sif, ci-dessus). L'application en classe donne un retour d’investissement que I'on peut faire
remonter pour améliorer les analyses linguistiques, les théories cognitivistes sur I'appren-
tissage du langage et également les grammaires d'apprenant. La pratique du FLE, comme
toute didactique du langage, peut nous aider a mieux comprendre le fonctionnement de
I'acquisition du langage, a condition évidemment d'avoir les outils — entre autres linguis-
tiques — pour faire I'analyse et I'interprétation des phénoménes qui se passent lors de
|'apprentissage.

Ainsi, il fut un temps ou |'analyse des erreurs était trés prisée. L'on essayait
de prévoir les erreurs des apprenants, par une analyse linguistique contrastive, et les
grammaires et applications étaient rédigées en fonction des hypothéses de I'analyse des
erreurs. Jusqu'a ce que I'on découvre que I'erreur ne se situait souvent pas la ol on la pré-
voyait, notamment [a oU les langues différent énormément. C'est plut6t le contraire :
c'est la ou les langues se ressemblent, mais pas tout a fait, que I'on a le plus de risques
d’interférences. L'application des hypothéses et leur échec a donc permis un retour sur
investissement.

Je crois profondément au dialogue entre la linguistique et la didactique des
langues. C'est sans aucun doute le résultat de ma formation initiale.

Cher Jan, je te remercie sincérement de tes réponses et je te souhaite un avenir univer-
sitaire fécond, des étudiants doués et entichés, beaucoup de succés dans tes recherches.
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Vytah z rozhovoru s prof. Janem Goesem
(Université d’Artois v Arrasu)

(rozhovor vedla a jeho vytah do CeStiny preloZila Marie Fenclovad)

Co té pfivedlo ke studiu lingvistiky a romanistiky?

Mél bych se asi zminit o svych studiich obecnég, jelikoZz ta cesta byla ponékud kfivolaka,
ne-li atypicka. Nezapomerime, ze pdvodem jsem nizozemsky mluvici Belgican, tedy
VIam. V mém rodném Ostende se s u¢enim ciziho jazyka zacinalo v osmi letech, coz v té
dobé bylo brzy, takze jsem mél oproti svym vrstevnikdm vyhodu. Navic ze strany matky
jsem mél pribuzné ve Francii, se kterymi se muselo —tak ¢i onak — komunikovat francouz-
sky. A pak také prazdniny ve Francii a dopisovani s francouzskou kamaradkou... Vzdycky
jsem vahal mezi tim, ¢emu se v Belgii v 80. letech fikalo « orientalni filologie », a roma-
nistikou. Nakonec ... jsem si vybral romanskou filologii, a sice proto, Ze byla vétsi nadéje,
Ze jako romanista najdu snadné&ji zaméstnani, nez kdybych absolvoval orientalni jazyky.
Jelikoz jsem vSak palicaty, vystudoval jsem orientalni filologii hned potom. TakZze jsem
opoustél univerzitu s diplomem v romanskeé filologii a s diplomem v orientalni filologii (se
zamérenim na arabstinu a asyrologii)... Poté co jsem dosahl v Belgii doktoratu z lingvis-
tiky a protoZe na univerzité v Gentu nebylo misto, jsem se v roce 1999 pokusil ziskat misto
ulitele lingvistiky a didaktiky francouzstiny na Université d'Artois v Arrasu... Tak jsem
se dostal do jiného svéta, pokud jde o studium francouzstiny jako ciziho jazyka (FLE): ve
Francii je studium FLE rozvinutéjsi a navic se rozliSuje studium filologické a didakticke,
coz neni pripad holandsky mluvici ¢asti Belgie. Rok 1999 je tedy pocatkem mych vyzkum0
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v didaktice francouzstiny jako jazyka ciziho (FLE) a francouzstiny pro specifické Gcely
(FOS), zatimco vyzkumUOm v lingvistice se vénuji uz od roku 1989.

V éem podle tvych zkusenosti spociva specifikum vidéni specialisty v didaktice jazyka,
ktery neni jeho materstinou? Jaké jsou vyhody a nevyhody rodilého a nerodilého uci-
tele konkrétniho jazyka?

Kdyz se Clovék zabyva didaktikou jazyka, ktery neni jeho materstinou, pamatuje si na
obdobi vlastniho uceni, coz rodilému mluvéimu chybi. Sdm si tim prosel a chape tedy ob-
tize svych zakd; m0ze je dokonce analyzovat do hloubky, ponévadz zna jejich matefstinu
(coz byl mUj pripad, kdyz jsem ucil francouzstinu ve Flandrech), je to tedy vyhoda pfi ana-
lyze chyb . Navic to znamena urcity odstup od vyucovaného jazyka, jakysi pohled zvnéjsku,
ktery rodily mluvci nema. To se projevi napriklad, kdyz je tfeba vysvétlit néjaky grama-
ticky jev: rodily ucitel vaha, déla to instinktivné (kdyz jsem se jednou zeptal, jak se ve
francouzstiné tvori budouci ¢as, bylo mife¢eno ,nevim, vzdycky to tak délam").

Naproti tomu rodily ucitel jazyka miva vétsi intuitivni jistotu..., pfirozené ply-
nuly projev, pfirozenou intonaci a vyslovnost. Nicméné nelze nevidét, ze rodily mluvdi
nasaval své kulturni navyky ,s matefskym mlékem". Mé mladi a zvIasté détstvi se odvi-
jelovholandstiné a proti tomuto ,nedostatku® neni léku. V. mém pfipadé rozdil mezi ro-
dilym a nerodilym ucitelem se tyka spise kultury, kazdodenniho Zivota, implicitniho cha-
pani, oblas gest, pristupu k zivotu. Uchoval jsem si urcité postoje Belgicana, ale Ize si
polozZit otazku, zda je to vibec dllezZité: neni pfece nasim zdjmem udélat z nasich zakd
opravdové Francouze! Tento kulturnifakt je nutno nuancovat: kdyz se vracim do Belgie,
citim, ze jsem byl dlouho pryc a Ze uz nevim, co se tam déje, coz platijisté stejné pro Fran-
couze, ktery svou zemi opustil. My vsichni, kdo jsme odesli ze zemé svého pdvodu, jsme
stale méné ,rodili mluvei®.

V komunikativnim pfistupu je nicméné tendence upfednostiiovat rodilého
uCitele a také samirodili ucitelé jsou presvédceni o nécem, co nazyvam ,mytus rodilého
mluvciho". Nahoda tomu chtéla, ze jedna moje studentka pravé obhajila diplomni praci
~Rodily ucitel: opravnénost, role a omezeni®. Vychazi z hypotézy, ze , byt rodilym mluv-
¢im je pro uditele jazyka a kultury z ddvodu své vrozenosti, a tedy ,nenapadnutelnosti®,
vyhodou samou o sobé" (Dupuis-Roudel, S. L’Enseignant natif, [égitimité, réle et limites.
Nepublikovana diplomni prace, Université d'Artois, Cervenec 2013). Jako asistentka uci-
tele francouzstiny ve Slovinsku pracovala tato studentka ve dvojici s nerodilym ucitelem.
Chvalila, jak ovladal gramatiku a rozumél chybam svych slovinskych zakd, jak byl kom-
petentni z hlediska interkulturality. AvSak rodily mluvdije pry podle niidedlni, intuitivni,
v feci obratny, pfirozeny. Vznika dojem, ze rodily mluvéi sehrava v oné dvojici krasnou
roli umélce, kdezto nerodily ucitel je jakysi upoceny nadenik. Abych byl korektni, hajila
se, Ze tento dojem si vytvofila v reakci na Pakedayeovu publikaci The native speaker is
dead(1985). Ja sam bych stal spiSe na strané Pakedaye, jelikoz native speaker je idedl,
koncept vytvoreny lingvisty (nechceme-li zmifiovat Chomskyho), ktery ve skutecnosti
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neexistuje. Lapidarné feceno: jakou francouzstinou mluvi mladik z predmésti? Urcité to
neodpovida normé vyucované ve skole. A podobné — moji nizozemsky mluvici pratelé
stale Castéji konstatuji, Ze je poznat, Ze uz uvazuji francouzsky... a Ze svou (rodnou) ho-
landstinu ztracim.

Ktera jsou dnes nejdilezitéjsi témata, jimz by méli didaktici cizich jazykl vénovat po-
zornost?

Myslim, Ze dnes existuje konsensus v tom, ze zvladnuti jazyka je jen ¢asti jazykového
vzdélavani. Je znamo, ze u€enim gramatiky a lexika se v nejlepsim pfipadé nauc¢ime ,mlu-
vit jako kniha". Myslim, Ze z tohoto hlediska musi ucitel (at rodily ¢i nerodily) zOstat
skromny: tfida z0stane vzdycky tfidou, tedy umélym prostifedim, do néjz ucitel vnese
svoji kompetenci, ale rozhodne sam zak: nepfijme-li zodpovédnost za své uceni, neni-li
motivovan, vysledek bude sotva presvéddivy. Vlastni motivace, pfijeti zodpovédnosti
a autonomizace zaka jsou zakladni, ale — pfipustme — obtizné dosazitelné predpoklady
(at jde o cizi jazyk nebo jiny pfedmét...). Skromnost je na misté, ponévadz teprve pod
tlakem potreby, nezbytnosti dosahuje zak vyrazného pokroku (napf. pobyt ve Francii,
emigrace); takovy pocit potreby se tézko vytvoriv hodiné jazyka.

Nejddlezitéjsi téma vedle jazyka je urcité zprostredkovani interkulturni di-
menze. Rekl bych, ,vyZefite interkulturalitu dveFmi, vrati se oknem". To se tyka didak-
tiky ciziho jazyka obecné i konkrétné ciziho jazyka pro specifické Ucely, ciziho jazyka pro
univerzitni studia v zahranici apod. Existuje obecna kultura jako takova, ale je takeé kul-
tura podnikova, skolni atd., které se v rdznych zemich lisi, a ke vsem typUm kurzd nalezi
tedy interkulturni dimenze. To znameng, Ze je nutno rozvijet nejen lingvistickou kompe-
tencizaky, ale téz kompetence a strategie komunikace mezi osobami rdznych kultur. Tak
by se méli vytvofit cizojazyc¢ni mluvci komunikacné obratnéjsia k partnerovi otevienéjsi.
Jinymi slovy, nejsem zastance ,Soku kultur" (Huntington), ale urcitého setkdvani civili-
zaci, coz je citace nazvu knihy Youssefa Courbage a Emmanuela Todda Rendez-vous des
civilisations (Le Seuil, 2007). Myslim, Ze jako ucitelé jazyk( mGzeme pfispét svym dilem
k pokojnému sblizeni kultur a civilizaci.



