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Predmluva

Predkladana odborna publikace zhodnocuje tiiletou realizaci projektu ,,Studium U¢itel-
stvi pro MS jako dialog praxe s teorii* (registraéni ¢islo projektu: CZ.1.07/2.2.00/18.0022).
Tento projekt byl feden v letech 2011 — 2014 na Fakulté pedagogické ZCU v Plzni a jeho
hlavnim zamérem byl kvalitni obsahovy a organiza¢ni rozvoj oboru Ugitelstvi pro mateiské
$koly. Hlavnimi koordinatory projektu byli feitelé z katedry pedagogiky FPE ZCU v Plzni.
Cilovymi skupinami projektu byli studenti kombinované formy bakalaiského studia oboru
Ugitelstvi pro MS a akademiéti pracovnici podilejici se odborng, vyukové i vyzkumné na
tomto oboru.

V uvedeném projektu byly teoreticky i empiricky ovéfovany nové pfistupy ve vzdela-
vani uciteli/-ek matetskych Skol a dasledné¢ byl propojovan teoreticky ramec oboru
s pedagogickou praxi na vybranych matefskych $kolach v Plzeniském regionu. Produkty vy-
tvotfené béhem realizace pfesdhly svym obsahem i vyznamem dosazeni stanovenych cili pro-
jektu a ukazaly se jako aplikovatelné i v jinych kontextech. Budou vyuzitelné jak v prostiedi
vysokoskolské pregradualni piipravy studentii uéitelstvi MS, tak v pedagogické praxi matei-
skych skol.

Tato publikace je urcena piedevsim vzdé¢lavatelim ucitelii na fakultach ptipravujicich
uditele/-Ky v preprimarni vychové a vzdélavani, ale miize oslovit také uditele/-Ky z praxe MS,
lektory a doktorandy v oblasti vzdélavani v preprimarni pedagogice, psychologii a dal$ich
predmétovych didaktikach.

V souladu s projektem vzajemné spolupracoval autorsky tym po celou dobu feseni pro-
jektu a to se ptiznivé odrazilo i v obsahu této monografie. V souladu s projektem vyzdvihuje
tato monografie nasledujici linie (cile) projektu a to zejména v oblastech: posileni spoluprace
mezi akademickym prostfedim a edukacni realitou, zvySeni kvality vysokoskolské vyuky
(rozvojem profesnich kompetenci akademickych pracovnikll) reflektovanim pedagogické pra-
xe, navrzeni a ovéteni metodiky uznavani vysledkti pfedchoziho vzdélavani a kone¢né vytvo-
feni kombinované formy studia U¢itelstvi pro matetské skoly.

Monografie je roz¢lenéna do dvou ucelenych casti (obecné a konkrétné zaméfené na
jednotlivé oblasti pregraduélni piipravy pedagogii mateiskych $kol na FPE ZCU v Plzni) a
Ctrnacti kapitol. Kazda kapitola v jednotlivych castech prace, tvoii samostatnou a ucelenou
studii, sleduje hlavni myslenkovou linii pfipravy studentii uéitelstvi MS sjednocujici toto spo-
lecné dilo. Kazda studie jednotlivych kapitol postihuje jak teoreticka vychodiska problémut
pregradualni piipravy studenti uéitelstvi pro MS, tak i empirické a experimentalni piistupy
oveérované v priabehu feseni projektu. Pfednosti této monografie jsou také uvedené ilustrativni
ptiklady v roviné praktickych zkuSenosti akademickych pracovniki, studentd i uciteld/-ek
z praxe mateiskych skol.

Prvni kapitola nazvana Projekt ESF ,Studium Ugitelstvi pro MS jako dialog praxe
s teorii* ve vztahu k vyvoji oboru na ZCU v Plzni se zaméfuje na popis cilii a charakteristiku
celého projektu a popisuje jeho hlavni vystupy. Dalsi kapitoly prvni ¢asti publikace jsou ve-
novany obecnéjSim tématiim, prolinaji vétSinu vzdélavacich oblasti ve studiu ucitelstvi matet-
skych Skol. Jsou to kapitoly: Historicky pohled na vzdélavani ucitelek matefskych Skol
v Ceskych zemich, Vyzkumy v oblasti pfedSkolniho vzdélavani a Ekonomické aspekty studia
ucitelstvi matefskych Skol. Druhd ¢ast prace je vénovéana vybranym oblastem pregradudlni
ptipravy pedagogli matei'skych skol, ve kterych jsou specifikovany konkrétni vzdélavaci linie
Z hlediska teoretického i praktického. Jsou zde zatfazeny kapitoly: Rozvoj diagnostickych
kompetenci uditelt MS v ramci psychologické pregradualni ptipravy, Predmatematické pied-
stavy v ptipravé studentd ugitelstvi MS, Predétenaiska gramotnost jako soucast kompetenci
ptredskolniho pedagoga, Integracné komunikativni pojeti didaktiky pfirodovédného (elemen-
tarniho) vzdélavani v pfipravé studenti ucitelstvi matefskych Skol, Pracovni cinnosti
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v predskolni vychové, Pohybové c¢innosti v predskolni vychové, Hudebni cinnosti
Vv predskolni vychové, Sexualni vychova v pfipravé student ucitelstvi matetskych skol, In-
kluzivni postoje u studenti ucitelstvi pro matetské Skoly a Specifika prace s détmi cizinct
V interkulturnim prostiedi mateiskych skol.

Nové pfistupy v preprimarnim vzdélavani jsou natolik Sirokym tématem, ze by byl nad-
lidsky ukol je postihnout v této monografii. Proto zde mame zakomponovany (teoreticky,
prakticky i vyzkumng) jen nékteré z nich. Snahou autorii této publikace bylo ukézat nové pti-
stupy v preprimarnim vzdélavani studentt uéitelstvi MS a pokusit se hledat a objevovat dialog
mezi teorii a praxi. Za to vSe patii jednotlivym autorkdm a autorim velké pod€kovani.

Dagmar Cabalova, Ladislav Podrouzek
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1. Projekt ESF ,,Studium U¢itelstvi pro MS jako dialog praxe s teorii“ ve
vztahu K vyveji oboru na ZCU v Plzni

Pavla Sovova, Martina Beranova

Abstrakt: Text nastifiuje vyvoj oboru Ucitelstvi pro mateiské skoly na Fakulté pedagogické ZCU od jeho vzniku
po soucasnost. Popisuje projekt Studium UCitelstvi pro MS jako dialog praxe s teorii, registracni cislo
CZ.1.07/2.2.00/18.0022, seznamuje s cili projektu zamérenymi na obé cilové skupiny — studenty kombinované
formy oboru Ucitelstvi pro MS a akademické pracovniky zapojené do vyuky tohoto oboru. Podrobné popisuje
Jednotlivé klicové aktivity projektu, prinos projektu a nastiniuje perspektivu oboru.

Klicovid slova: Ucitelstvi pro MS, predskolni vzdélavani, priprava ucitelii, projekt ESF, klicové aktivity

Abstract: Text adumbrates the development of branch of study teaching for kindergartens (preprimary educati-
on) at Pedagogical Faculty of University of West Bohemia since its foundation to the present. It describes the
project Study Teaching for kindergartens as the dialog between practise and theory, registration number
CZ.1.07/2.2.00/18.0022. It introduces the project’s objectives and its ‘both focused groups — students of combi-
ned type of study of branch of study teaching for kindergartens and members of academic staff who teach in this
branch of study. The text also describes project’s key activities. In the end it summarizes benefits of the project
and adumbrates the perspectives of this branch of study.

Key words: Teaching for kindergartens, preprimary education, training of teachers, project of ESF, key activity

Uvod

Obor Ucitelstvi pro mateiské Skoly je v soucasné dobé nabizen na fadé vysokych $kol.
Na Fakulté pedagogické Zapado&eské univerzity v Plzni (dle FPE ZCU) bylo zahajeno denni
bakalatské studium Ugitelstvi pro mateiské $koly jiz v druhé poloving 90. let'. Clenkami fesi-
telského tymu, ktery projekt studia pfipravil, byly Dagmar Cabalova, Marie Kocurova a Jana
Minhova. Odborné konzultace poskytla Eva Opravilova. Studium bylo akreditovano ve stu-
dijnim programu B 7531 - PfedSkolni a mimoskolni pedagogika. Garantem studia byla a je
Katedra pedagogiky FPE ZCU.

Vysokoskolska piiprava uciteld matefskych Skol ma sva opodstatnéni. Poznatky
z vyvojové psychologie dokladaji, jak je pfedskolni v€k vyznamny. Profesionalové v oblasti
predskolniho vzdélavani potiebuji byt kompetentni v mnoha smérech (Syslova, 2013). Sttedni
pedagogickeé Skoly (popf. 1 vy$si odborné Skoly) pfipravuji své studenty na pedagogické piso-
beni v MS, ale sméiuji je také k vychovatelstvi a na problematiku volného ¢asu mladeze.

1 Vyvoj oboru Utitelstvi pro MS na FPE ZCU

Studium bylo zahajeno v akademickém roce 1998/99 v prezen¢ni formé, i kdyz byla
Casto studenty vyuZivana tzv. upravena forma studia’, kterou umozioval tehdejsi studijni fad.
Od zaii 2012 je na ZCU platny novy studijni ¥ad a upravena forma studia zde jiz neni zakot-
vena.

Studijni plan oboru Ugitelstvi pro MS byl v samotném pocatku sestaven z velkého poétu
jiz existujicich pfedmétl - predev§im z oboru Ugtitelstvi pro 1. stupeit ZS. Oborové speciali-
zovanych byla zhruba tfetina pfedméti - hlavné pfedméty praxe a predméty vychov. Také
pfedmét zaméfeny na rozvoj pfedmatematického mysleni byl od pocatku sméfovan do oblasti
predskolni pedagogiky. V prubéhu dalsich let se struktura studijniho planu vyvijela. O obor
pecovala Eva Lukavska, ktera pfipravovala podklady pro prvni reakreditaci studia. Sjednoco-
vani, resp. spoleénd piiprava s budoucimi ugiteli pro 1. stupet ZS se ne zcela osvédéila a byla

! Viz. kapitola Historicky pohled na vzd&lavani uéitelek matefskych skol (M.Podpera)
? Upravenou formu studia lze chapat jako individualni studijni plan.
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na ukor kvality p¥ipravy budoucich ugitelt MS. Postupné se proménily (a objevily i nové)
pedagogické discipliny i oborové didaktiky. Vyrazné ovlivnila studium Pavla Vybiralova,
V jejiz péci bylo studium v letech 2003 — 2007. Vybiralova (obdobn¢ jako Lukavska) se opira-
la o pedagogicky koncept Step by step (Zacit spolu). Ve studijnim planu se objevil ,, Klinicky
seminar“, jehoz prvni ¢ast (v zimnim semestru 2. ro¢niku) byla realizovdna piimo v prostredi
vybrané MS. Tento predmét tvofil potiebnou kombinaci akademické a praktické vyuky. Dru-
ha c¢ast klinického seminafe sice probihala na akademické pudé€, ale bezprostiedné souvisela
s dvoutydenni praxi, ktera probihala v letnim semestru 2. ro¢niku. Soubé&zné s klinickym se-
minafem byla zafazena i dvousemestralni ,, Metodika predskolniho vzdélavani®. Velkou a
piinosnou zménou bylo rozsifeni jednosemestralniho kurzu dramatické vychovy na rozsah tii
semestri. Studium od pocatku uzaviraji Statni bakalaiské zkousky: z pedagogicko—
psychologické pripravy, z didaktiky matematiky, z didaktiky ¢eského jazyka a z volitelné
vychovy. Povinnou soucasti je obhajoba bakalaiské prace (Sovova, 2010).

Také ptijimaci fizeni ménilo svou podobu. V prvnich letech se zkousky skladaly
z pisemné zkousky z Ceského jazyka a matematiky a z praktické ¢asti zamétené na ovéteni
hudebnich, vytvarnych a pohybovych pfedpokladii. Tteti ¢asti byl pohovor, ktery byl pozdéji
nahrazen ustni zkouskou, jez ovétuje osobnostni predpoklady uchazece, véetné€ urovné mluv-
niho projevu. V letech 2007 — 2010 byli uchaze¢i o studium pfijiméni na zakladé vysledki
V testech obecnych studijnich predpokladu realizovanych firmou Scio. Od roku 2011 se fakul-
ta vratila k vlastnimu ptijimacimu fizeni, které je dvoukolové. V prvnim kole absolvuji ucha-
zeci test z Ceského jazyka. Druhé kolo tvofi ustni zkouska osobnostnich predpokladi, jak je
popsana vyse.

Dalsi uspésna reakreditace oboru probéhla v akademickém roce 2008/9. Navic v roce
2010 Pedagogicka fakulta ZCU jako celek ziskala akreditaci na dalSich 3est let. V této dobé
koordinuje studium ugitelstvi pro MS dalsi ¢lenka katedry pedagogiky Pavla Sovova, ktera se
Vv nasledujicim roce zasadnim zptisobem podilela na vytvoteni Uspés$né projektové zadosti
v ramei vyzvy z OP VK3, V druhé poloving roku 2010 se v souvislosti s podanim projektové
zadosti uskute¢nila prvni dvé pracovni mezikatedrova setkani.

2 Cile a cilové skupiny projektu Studium U¢itelstvi pro MS jako dialog
praxe s teorii

Realizace projektu ,,Studium Ugitelstvi pro MS jako dialog praxe s teorii* probihala
Vv obdobi biezen 2011 - unor 2014. Obsahem projektu byl dalsi kvalitativni a organiza¢ni roz-
voj oboru. Resitelé v souladu s textem piisluiné vyzvy MSMT® formulovali nasledujici cile
projektu:
- vytvofit kombinovanou formu studia ucitelstvi pro matei'ské Skoly,
- vyrazné posilit interakci a spolupraci edukacni reality matetskych skol s akademickym
prosttedim,
- zvysit kvalitu vysokoskolské vyuky teoretickou reflexi praxe a predevSim cestou roz-
voje profesnich kompetenci akademickych pracovnikii,
- vytvofit ndvrh metodiky pro uznani vysledkii pfedchoziho vzdélavani, tuto metodiku
experimentalné overit.

} Operacni program Vzdélavani pro konkurenceschopnost, prioritni osa terciarni vzdélavani, vyzkum a vyvoj.

* Registra¢ni &islo projektu: CZ.1.07/2.2.00/18.0022

> 5. wzva k predkladant individudlnich projekti ostamich - Oblast podpory 2.2 Vysokoskolské vzdeélévani (Prio-
ritni osa 2), 2011 [online ]. Praha MSMT. [cit.12.11.2013] Dostupny z: http://www.msmt.cz/strukturalni-
fondy/3-vyzva-k-predkladani-individualnich-projektu-ostatnich


http://www.msmt.cz/strukturalni-fondy/3-vyzva-k-predkladani-individualnich-projektu-ostatnich
http://www.msmt.cz/strukturalni-fondy/3-vyzva-k-predkladani-individualnich-projektu-ostatnich
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V ramci projektu byly zapojeny dvé hlavni cilové skupiny:

- Studenti FPE ZCU, zejména nekvalifikovani ugitelé matefskych kol z celého zapa-
doceského regionu, kteti vstoupili do studia v kombinované formé v bakalatském stu-
dijnim oboru Ugitelstvi pro matetské koly. Stoupajicimi naroky edukaéni reality MS
jsou k prohloubeni odbornosti vedeni i ucitelé kvalifikovani (absolventi stfednich ¢i
vysSich odbornych skol).

- AKkademi¢ti pracovnici ptsobici v ucitelském studijnim oboru UC¢itelstvi pro matei-
ské Skoly. Projekt podpofil prohloubeni jejich kompetenci a ptispél k rozvoji odbor-
nych a vyzkumnych aktivit.

3 Kli¢ové aktivity projektu Studium Ugitelstvi pro MS jako dialog praxe
s teorii

V souladu s popisem podporovanych aktivit, které jsou uvedené ve vyzve® a rozpraco-
vané v jejim metodickém vykladu’, byl obsah projektu naplitovan prosttednictvim péti klico-
vych aktivit, podrobnéji popsanych v nasledujicich podkapitolach:

3.1 Rozsiteni profesnich kompetenci akademickych pracovniku

Jednalo se o rozsifeni kompetenci AP v oblasti tvorby studijnich opor a vyuziti ICT pro
vyuku. V ramci projektu byli pracovnici dle svych potieb proskoleni pro vyuzivani systému
courseware a seznameni s tvorbou e-learningu. Neméné dulezity je ale také vlastni odborny
rust vysokoskolskych ucitelti. Proto projekt podporoval ucast akademickych pracovnikii na
tuzemskych konferencich. P¥imo na piidé ZCU bylo realizovano také nékolik seminit a od-
bornych setkani, kde doglo ke sdileni zkugenosti z edukaéni reality MS. Cestou k odbornému
rustu se staly mezikatedrové porady, spoluprace na tvorbé publikace a videosborniku a na
ptipravé ,, Metodiky ovérovani profesiondlni pripravenosti“ (viz nize klicova aktivita ¢.V.)

3.2 Piiprava kombinované formy studia uitelstvi pro MS

V této oblasti bylo zdsadnim tkolem dosahnout rozsifeni dosavadni akreditace oboru o
kombinovanou formu (dale KF) studia. Pii pfipravé podkladi k akreditacnimu fizeni byly
provedeny urcité zmény ve studijnim planu, diky kterym byla rovnomé&rnéji rozlozena studijni
zatéz na studenta. Dukladnéji byla také zvazena navaznost jednotlivych disciplin — mezika-
tedroveé (semestraln€) i v ramci modult jednotlivych kateder (v pritbéhu celého studia). Dalsi
zmény se pak tykaly pfijimaciho fizeni.

Podminkou akreditace kombinované formy studia je dostatek studijnich opor a zdroji,
ke kterym musi mit studujici dobry ptistup. Modernim, ale jiz osvéd¢enym nastrojem jsou e-
learningy®. Elektronické informace a materialy pouzivané v ramci vyuky je mozno umist'ovat
také do systému courseware, ktery byl na ZCU zaveden dle vzoru zahrani¢nich univerzit. Jsou
to specifické webové stranky jednotlivych pfredmétﬁ.9 Sir§imu vyuziti informaénich technolo-
gii pro vyukové ucely napomohlo proskoleni vysokoskolskych pedagogl (autort studijnich
materiall, e-learningovych kurzt, uzivateli systému courseware, tutort) — viz popis klicové
aktivity I.). Pfes nesporny vyznam informacnich technologii a jejich moZnosti jsou pro stu-

® Tamtéz
7 Metodicky vyklad vyzvy 2.2 Vysokoskolské vzdélavani, 2011 [online ]. Praha MSMT. [cit.12.11.2013] Dostupny
Z: http://www.msmt.cz/strukturalni-fondy/3-vyzva-k-predkladani-individualnich-projektu-ostatnich
® Prestoze hodnotitelé Zadosti vyrazng omezili prostfedky na tvorbu e-learningu, jsou vyuzivany nékteré e-
learningy, které vznikly v rameci jinych projektt (napf. v oblasti specialni pedagogiky)
% Courseware ZCU. O projektu, 2011 [online]. Plzeii: ZCU v Plzni. Posl. zména 21.10.2011 [cit. 23.7.2013]
Dostupné z: http://courseware.zcu.cz/.
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denty stale nenahraditelné klasické zdroje — publikace. Diky projektu mohl byt doplnén knizni
fond pro oblast piedSkolniho vzdélavani nejen kvalitativné, ale také kvantitativng.

3.3 Pripravny kurz

Hlavnim cilem ptipravného kurzu byla pomoc piijatym studentiim, aby bez problémui
zahajili studium. P¥edpokladali jsme, ze prvni studenti/studentky patii ke generaci, pro kterou
jesté neni uzivani informacnich technologii (dale IT) samoziejmosti. Ale ukazalo se, ze vy-
rovnani piipravenosti studentii v oblasti IT neni ve vétsi mife potfeba. Studenti vSak vnimali
jako pfinosné obeznameni s elektronickym prostfedim ZCU. Dal§im obsahem piipravnych
kurzi byly vyrovnavaci lekce z oblasti ¢innostnich dovednosti (oblast vychov) a z oblasti pe-
dagogicko-psychologické piipravy, které mély kromé vzdélavaciho piinosu také motivacni
vyznam.

3.4 Realizace studia v kombinované formé

Kombinovana forma studia byla zahajena v roce 2012. VVzhledem k tomu, Ze v t¢ dobé
polovina studenti stdvajiciho druhého ro¢niku méla tzv. upravenou formu studia (protoze
pusobila v matefskych Skolach), bylo mozné zah4jit KF studia zarovenn v prvnim i ve druhém
ro¢niku. V akademickém roce 2013/14 je tedy KF studia ve vSech tfech ro¢nicich oboru.

Dle studijniho planu, ktery tvofil soucast akreditacni zadosti (viz popis klicové aktivity
¢. IL), byl ptipraven rozvrh studia pro jednotlivé semestry, ktery je nasledné upravovan. Kaz-
dy semestr (kromé¢ letniho semestru 3. ro¢niku) byl alespoil jednou evaluovan ve spolupraci se
studenty kombinované formy studia. K pribézné evaluaci ze strany akademickych pracovnika
dochazi diky mezikatedrovym poradam.

3.5 Vytvoreni Metodiky pro ovérovani profesionalni pripravenosti

Metodiky pro ovéfovani profesionalni piipravenosti (dale jen Metodika) byly vytvareny
za ucelem uznavani ptedchoziho vzdélavani (formalniho i neformalniho). V kontextu soucas-
né situace ve Skolstvi (absence Standardu profesnich kompetenci ucitele) bylo naplnéni tohoto
cile naro¢né. Tvorba Metodiky byla pojata jako akéni pedagogicky vyzkum (Céabalova, 2011).
Akt1V1ty, kterymi se zabyval tym akademickych pracovniki, byly nésledujici:

Komparace u nas publikovanych konceptl profesnich kompeten01 ucitele (vcetné vy-
branych popisti Profilu absolventa oboru Ugitelstvi pro MS, jak je formulovan na pe-
dagogickych fakultach).

Na zakladé poznatka z vySe uvedené analyzy a na zdklad¢ ziskanych dat a informaci
probihala inovace stavajiciho Profilu absolventa oboru na FPE ZCU.

Mapovani metod diagnostikovani irovné pedagogickych kompetenci (resp. znalosti,
dovednosti, schopnosti a postoju).

Analyza kurzi, které jsou nabizeny v rdmci celoZivotniho vzdélavani nekvalifikova-
nym ucitelim ve vzdélavacich institucich Plzenského kraje za ucelem zvyseni, dopl-
néni ¢i prohloubeni jejich odbornosti a kvalifikace.

Vytvofeni systému zkousek a ovéfovani profesionalni pfipravenosti prostfednictvim
vhodné zvolenych nastrojii a metod. Dtlezitymi kritérii je pehlednost, readlna dostup-
nost (i pro ovéfujiciho akademického pracovnika) a moznost pfipravit se na dané
zkousky. Zasadni charakteristikou musi byt prokazatelnd vérohodnost a transparent-
nost provéfeni profesionality.

Experimentalni ovéteni Metodiky, predstaveni konceptu na odborném seminafi.
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Oproti planovanému tficlennému vyzkumnému tymu byly v pribéhu projektu zapojeny
do tvorby Metodiky dvé desitky pracovnikt. Podrobnéji budou vysledky této KA piedlozeny
V samostatné zpravé na webovych strankach projektu’®.

4 Prinos projektu a dalsi perspektivy oboru

Realizace projektu naplnila vytéené cile a tim vyrazné¢ pomohla dal§imu rozvoji oboru
uditelstvi pro MS na FPE ZCU. Byla tsp&$né akreditovana a zahajena kombinovana forma
studia, v akademickém roce 2013/14 probiha tato forma jiz ve vSech téech rocnicich studia.
Diky studentiim, ktefi ptisobi v matefskych Skolach, je posilena interakce a spoluprace edu-
kacni reality matetskych Skol s akademickym prostiedim, je rozvijen dialog odborné teorie a
zkusenosti z praxe.

Tym akademickych pracovnikii se dukladné zabyval moznostmi jak uznat vysledky
ptedchoziho vzdélavani a smysluplné zhodnotit individualni vzdélavaci aktivity. Byl vytvoren
a experimentalné ovéten ndvrh metodiky uznavani vysledkii formalniho a neformélniho vzdé-
lavani. Zaroven byla reflektovana rizika a skali tohoto procesu.

Projekt piispél k prohloubeni kompetenci akademickych pracovnikii VS piisobicich ve
studijnim oboru Ugitelstvi pro MS. Je patrny nartist publikaéni ¢innosti v oboru. Byla podpo-
fena tidast akademickych pracovnikii na odbornych setkanich. P¥imo na FPE ZCU probé&hly
seminaie pro akademické pracovniky, které se tykaly problematiky kombinovaného studia
oboru, pedagogického projektovani v oblasti pfedSkolniho vzdélavani, interkulturni vychovy,
psychosomatického a socialniho vyvoje predskolniho ditéte. V pribéhu realizace projektu se
vyrazng posililo vyuZzivani modernich efektivnich studijnich néstroji pro vzdélavani.

K jakému dalsimu kvalitativnimu posunu v ramci oboru doslo? Hlavni teoreticky pted-
mét — ,,PfedSkolni pedagogiku® — odborné zastituje Ladislav Podrouzek, zkuSeny didaktik
Z oblasti primarniho i preprimarniho vzdélavani. Metodiku piedskolniho vzdélavani (a castec-
n¢ i predskolni pedagogiku) v soucasnosti vede Milan Podpora, t&. v zdvére¢né fazi doktor-
skeho studia na Katedfe primarni a preprimarni pedagogiky UK v Praze.

Prohloubila se spoluprace se tfemi ,,fakultnimi® matefskymi Skolami, jejichz feditelky
se napt. podilely vyznamnou mérou na Metodice ovérovani profesni pripravenosti. Obdobné
se zintenzivnila spoluprace s dal§imi pedagogickymi fakultami, jejichZ odbornici participovali
v KA ¢. I a V (Rozsifeni profesnich kompetenci akademickych pracovnikii, Metodika ovéro-
vani profesni pfipravenosti).

Velmi vyznamny posun nastal v kooperaci jednotlivych pracovist, kterd se podileji na
studijnim planu oboru. Do zahajeni projektu neexistovala systematicka pravidelnd mezika-
tedrova spolupréce, ta vSak byla nutna pro feSeni vSech klicovych aktivit. Redlnou spolupraci
kateder (v navaznosti predméti, ve spolecné vyzkumné ¢innosti apod.) je nutno pokladat za
nutnou podminku dal$iho rozvoje oboru. Je otazkou, jak bude spoluprace podporovana bez
kontextu projektu.

Dalsi velmi dtilezitou okolnosti jsou ekonomické podminky oboru. Urcita kvalita vyuky
a garance kvalifikace je mozna jen za odpovidajicich materialnich podminek™.

Zavér
V zavéru jen struéné uved’'me hlavni dilezité skutecnosti pro dal§i budoucnost oboru

Utitelstvi pro MS na Zapadoceské univerzité. V roce 2016 konéi fakulté institucionalni akre-
ditace. Aby obor Ucitelstvi pro matetské Skoly obhdjil své trvani, je tieba reflektovat vSechny

°Bude dostupné z: https://www.pc.fpe.zcu.cz/
" Viz. kapitola 15. (Ing. Pavel Micke)
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aspekty studia a zabyvat se oblastmi, které se jevi v soucasnosti jako nedostatecné. Potiebné
je 1 navazani kontaktu se zahrani¢nimi pracovisti a mezinadrodni vyména zkuSenosti. Dale je
velky prostor v rozvoji SirSiho pedagogického vyzkumu, ktery by byl zaméfen na témata
piedskolniho vzdélavani. Zapadoceska univerzita by mohla nésledovat ptrikladu jinych vyso-
kych skol a zalozit vlastni matefskou Skolu, kterd by byla i odbornym didaktickym a pedago-
gicko-vyzkumnym pracovistém.

Projekt ,,Studium Ugitelstvi pro MS jako dialog praxe s teorii“ piispél k vybudovani a k
posileni silnych stranek oboru. Podatilo se zakreditovat a zahajit studium v kombinované
form¢, zkvalitnil se studijni plan. Rozsifily se kompetence akademickych pracovniki, pro-
hloubila se nejen vnitini spoluprace kateder, které jsou do oboru zapojeny, ale 1 vnéj$i spolu-
prace s matefskymi Skolami a s ostatnimi vysokoskolskymi pracovisti.
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2. Historicky pohled na vzdélavani ucitelek materskych Skol v ¢eskych
zemich

Milan Podpera

Abstrakt: Text popisuje vice nez stoosmdesdtilety vyvoj vzdélavani ucitelek materskych Skol, respektive péstou-
nek, od pocatku této profese V ceskych zemich ve 30. letech 19. stoleti do soucasnosti. Popisuje pocatky vzdéla-
vani v ramci vzorovych zarizeni ¢i obdobi pripravy na Ustavech pro vzdélavani ucitelek. Ddle poukazuje na
hlavni zmény v povalecné pripravé ucitelek materskych Skol a postupny vznik t/i typil profesni pripravy pretrva-
vajicich do soucasnosti. S oporou o historické dokumenty prinasi pohled na jejich vzdélavani. Popisuje podmin-
ky prijeti a prijimaci Fizeni, obsah vzdélavani a instituce, které tuto profesni pripravu realizovaly a realizuji.
Poukazuje na proménu profese a i pripravy na ni z pohledu vzdélavacich a legislativnich dokumentii.

Klicova slova: ucitelka materskeé skoly, péstounka, materska Skola, kurikulum, obsah vzdélavani, prijimaci rize-
ni, profese

Abstract: Text describes more than 180 years of development of education of kindergarten teachers, resp. foster-
mothers, since the beginning of the profession in the Czech lands in the 30th the 19th century to the present. It
describes the beginnings of education in a master device or the preparation for the Training Institutes for Tea-
chers. Further highlights the main changes in the post-war training kindergarten teachers and the gradual
emergence of three types of training, continuing into the present. With the support of historic documents gives an
insight into their education. Describes the conditions of recruitment and admissions, curriculum and the institu-
tions that implement this training and conduct. It refers to the transformation of the profession and also to pre-
pare for it in terms of educational and legislative documents.

Key words:kindergarten teacher, foster-mother, kindergarten, curriculum, admissions, professions

Uvod

Ptiprava na profesi ucitelky mateiské Skoly, ¢i pivodné péstounky, ma v ¢eskych ze-
mich dlouhou tradici. Vice nez stoosmdesat let jiz trva jeji vyvoj a konstituovani do soucasné
podoby. Od pocatku, kdy ptiprava probihala ve vzorovych $kolach, ptes velmi dlouhé obdobi
ptipravy na Ustavech pro vzdélavani ugitelek. V nasledujicim obdobi velkych zmén a obrati
ve Ctyficatych a padesatych letech vykrystalizovala podoba ptipravy na stfednich pedagogic-
kych skolach jako hlavni hlavni typ piipravy pro nasledujicich padesat let. V sedmdesatych
letech dvacatého stoleti se jiz napevno naplnil vzdélavaci sen péstounek a ucitelek matetskych
kol v podobé vysokoskolského typu pfipravy na jejich profesi. Ten v pocatcich nového tisici-
leti piebira zodpovédnost za ptipravu na tuto profesi.

1 Pocdatky vzdélavani ulitelek materskych Skol

Od 30. let 19. stoleti, kdy u nds vznikaly prvni vefejna ptedskolni zatizeni ve formé
opatroven, utulkt, détskych Skolek apod., se datuje 1 vznik nové pedagogické profese, byt’ se
rozhodné nenazyvala ucitelka matetské skoly. Pro pracovnice téchto zafizeni neexistovala
zvlastni institucionalni ptiprava, coz vyplyvalo i z ptivodné socialniho zaméfeni téchto zafi-
zeni. Jednalo se o zkuSené Zeny a zakladnim kritériem vybéru byla jejich bezithonnost (Opra-
vilova 2004).

Socialni rozmér vyrazné ptekrocila prazska vzorna opatrovna Na Hradku. Zde byla pra-
ce svéfena odbornému uciteli a opatrovnici. Kvalifikace ucitele byla ddna stanovami opatrov-
ny. Opirala se jednak o osobni mravni zachovalost a vynikajici moralku ucitele, jednak o vé-
decké a praktické vzdélani v oboru pedagogickém. Déle museli ucitelé i opatrovnice vykazat
perfektni znalost ¢eského 1 némeckého jazyka (Uhlitova 2002). Prvnim ucitelem opatrovny
Na Hradku byl J. V. Svoboda, ktery studoval v kn¢zském seminafi, ze kterého pred vysvéce-
nim vystoupil, a dale absolvoval jednolety kurz pro ucitele pii normélni Skole na Malé Stran¢
V Praze (Uhlitové 2002). Jeho opatrovna zaroven slouzila jako stredisko pripravy a vzdelava-
ni ucitelii (tzv. preparanda) a Svoboda jako jeji ,,vzorny ucitel” mél ,, povinnost prakticky
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vyucovat v tomto oboru budouci pedagogy nebo Skolni mladence . Odtud Ize odvozovat poca-
tek chapani predskolni vychovy jako zdleZitosti profesiondlni, na niz je nutno se odborné pri-
pravovat (Opravilova 2004, s.45).

Rozvoj predskolnich zatizeni vSak smétoval spiSe k pecovatelskému piistupu. Bylo za-
vedeno profesni oznaceni péstounka a sililo pfesvédceni o tom, Ze se pro toto povolani hodi
pouze zeny (Opravilova 2004).

V 70. letech 19. stoleti vznikl novy tstav pro déti od 3 do 6 let pod ndzvem ,,Opatrovna
a Skola matetska® (Chlup, 1928). Marie Riegrova-Palacka, na jejiz popud tato instituce
vznikla, nechala vyslat dvé absolventky ucitelského ustavu, Barboru Ledvinkovou a Marii
Miillerovou, na studijni cestu do ciziny, zejména pak do kurzu v Ustavu pro vzdélavani pés-
tounek v Pafizi vedeném Marii Pape-Carpentierovou. Barbora Ledvinkova poté byla prvni
péstounkou v matetské skole u sv. Jakuba v Praze. Pfedevsim jeji zasluhou se stala vzorovym
ustavem s vlastni koncepci vytvofenou spojenim ¢eskych, francouzskych a némeckych prvki
ptedskolni vychovy. V roce 1873 byl zfizen Kurs ku vzdélavani péstounek pfi statnim tstavé
ucitelek v Praze, ktery Ledvinkova vedla (Trubiniova 2009).

Vynos ministerstva kultu a vyu€ovéni ze dne 22. 6. 1872 v §12 stanovuje, Ze vychova-
vat v matetské Skole mize jen zkusend vychovatelka a §13 stanovuje, ze opatrovnici mtize byt
kazda bezithonné osoba, ktera je dusevné i télesné zdrava. Nasledn€ dle natfizeni ministerstva
vyucovani ze dne 26. 5. 1874 byla stanovena profesni piiprava péstounek matetskych skol
v podobé¢ jednoletych kurzl pfi zenskych ucitelskych tstavech. Organisacni statut ustavu ku
vzdélani uliteltiv a ucitelek vetejnych obecnych $kol v Rakousku (1874) vydany timto nafii-
zenim fesi podobu kurz v §81-§101.

K pfijeti do kurzu bylo zapotiebi:

a) vék alespon 17 let

b) mravni bezihonnost a télesna zdatnost

C) piipravné vzdélani z nabozenstvi, vyucovaciho jazyka, zemépisu, d&jepisu,
poctil, méficstvi, pfirodopisu a fyziky

d) hudebni sluch a dobry zpévny hlas

Natizeni ze dne 31. 7. 1886 lehce pozménilo nékteré néleZitosti kurzu pro vzdélavani
péstounek. Byl sniZen potiebny veék k piijeti do kurzu na Sestnact let. Dale byl pfidan ucebni
predmét nabozenstvi a ¢astecné upraveny osnovy predmétu télocvik.

1.1 Osnovy vzdélavani péstounek v jednoro¢nim kurzu

Pro moZnost historického porovnani jsou déale uvedeny osnovy kurzu vcetné¢ obsahu
pfedmétt a jejich hodinové dotace.
NaboZenstvi — obsah pfedmétu urcovaly dle nafizeni ministerstva vrchni cirkevni urady.
Nauka o vychovavani a teorie $koly mateiské — obsahem piedmétu byl télesny a dusevni
vyvoj ditéte, Ucely a prostiedky vychovavani v détském veéku, podstata a vyznam mateiské
Skoly, kol matetské Skoly, vychovavaci prostiedky, povinnosti péstounky, vnéjsi iprava ma-
tefské Skoly — jeji d€jepis a literatura, pouceni o opatrovnach a jeslich.
Prakticka cvieni ve $kole matefské — zahrnovala organizovanou hospita¢ni a praktickou
¢innost v ptedSkolnim zatizeni.
Vyucovani jazykové a vécné — obsahem predmétu bylo ¢teni prozy 1 poetiky, €itaci knihy,
rétorika. Studentky musely vypracovat mésicné dvé domaci a jednu skolni praci.
Kresleni od ruky — obsahem pfedmétu byla kresba a malba rliznymi vytvarnymi technikami.
Ptedmét byl podobny dnesni vytvarné vychové.
Vytvarné prace — obsahem pfedmétu bylo sezndmeni s riznymi materialy, néstroji a tvary.
Zpév — obsahem predmétu bylo cviceni hlasu a sluchu, sezndmeni s vhodnymi pisnémi
k hram, didaktika zpévu.
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Télocvik - obsahem pfedmétu byla cviceni potadova, prostna a na naradi, télocviéné hry,
didaktika télocviku.

(Organisacni statut ustavii ku vzdélavani uciteliv a ucitelek vefejnych Skol obecnych v
Rakousku, 1913)

Ucebni predmét tydenni hodinova dotace
NaboZenstvi

Vychovatelstvi a teorie matefské Skoly
Prakticka cviceni ve Skole matefské
VlyuCovani jazykové a vécné

Kresleni od ruky

Vytvarné prace

Zpev

Télocvik

Celkem 25

Tab.1: Hodinova dotace uéebnich pfedméti jednoletych kurzi pro péstounky; zdroj: Organisa¢ni statut Gstavi
ku vzdélavani uiteliv a uditelek vefejnych obecnich skol v Rakousku, 1913

= NN DN O O W —

2 Od péstounky po ucitelku materské skoly

Ke zméné v piipravé péstounek doslo v roce 1914. Vynosem ministerstva kultu a vyu-
covani ze dne 3. 7. 1914 se zménila délka kurzu pii zenskych ucitelskych tustavech
Z jednoro¢niho na dvouleté kurzy. Zaroven se zménily podminky pro pfijeti do kurzu a osno-
vy kurzu.

K pfijeti do kurzu bylo zapotiebi:
a) dovrseni 16 let do zahajeni Skolniho roku
b) mravni bezihonnost a t€lesna zpusobilost
C) pripravné vzdélani pfedepsané k piijeti do Gstavu ku vzdélani ucitelek
d) zrucnost v Zzenskych pracich, jez odpovida u¢ebnému cili méstanské skoly
e) hudebni sluch a dobry zpévny hlas
(Vynos ministerstva kultu a vyucovani ¢. 3632, 1914)

V roce 1934 se absolventkam dvouletého kurzu na ucitelskych ustavech zacalo tikat
ucitelky mateiské skoly (Kovaricek, 1972). Vynosem Ministerstva $kolstvi a narodni osvéty
¢. 151.780/33-1 ze dne 30. 5. 1934 se sjednocuje dosavadni nazvoslovi v oboru spravy matet-
skych 8kol na terminech matefské Skola a ucitelka matetské Skoly.

2.1 Osnovy vzdélavani péstounek v dvouletém kurzu

Prodlouzeni doby kurzu na dva roky s sebou ptineslo zménu osnov. Byl zvySen pocet
ucebnych predméti a jejich tydenni hodinové dotace. Nové byly také zavedeny predméty ne-
zavazné. Rozvrzeni predméth veetné ¢asové dotace ukazuje tabulka 2.

Ucebni predmét tydenni hodinova dotace

1.ro¢nik 2.roCnik
NaboZenstvi 1 1
Vychovatelstvi 2
Nauka o Skole matefské 1 1
Prakticka cvi¢eni ve Skole matefské 6 6
Jazyk vyuCovaci 3 3
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UcCeni vécné 2 2
Kresleni od ruky a modelovani 2 2
Vytvarné prace 2 2
Zenské ruéni prace 2 2
Zpév 2 2
Télocvik 2 2
Nezavazné piedméty

Zivy jazyk 3 3
Hra na housle 2 2
Hra na klavir 2 2
Celkem 32 32

Tab.2: Hodinové dotace uéebnich predmétii dvouletych kurzii pro péstounky; zdroj: Safranek, 1918

Drobné zmény piinesl rok 1925, kdy byla navysena hodinova dotace jazyka vyucovaci-
ho v prvnim ro¢niku o dv¢€ a ve druhém ro¢niku o jednu hodinu tydné. Zvyseny rozsah se m¢l
vyuzit zejména pro gramatiku a ¢etbu vyznamnych literarnich dél. Navyseni bylo provedeno
na ukor praktickych cviceni, ktera tak mé¢la snizenou hodinovou dotaci v prvnim ro¢niku 0
dvé¢ a ve druhém ro¢niku o jednu hodinu tydné.

2.2 Vlastni aktivita ucitelek na svém vzdélavani

Samotné ucitelky si uvédomovaly nedostate¢nost svého vzdélavani. Ida Jarnikova jiZ na
5. sjezdu péstounek v roce 1908 vznesla v ramci piedlozeného ¢eského programu $kolek ma-
tefskych pozadavek na potadani dopliujicich kurzti a doplnujicich pfednasek pro ucitelky pti
universitnim seminafi pedagogickém. Pfechodem matetskych Skol do piisobnosti ministerstva
socialni prace vSak bylo opét posileno pecovatelské zaméteni matefskych skol a ptipravy je-
jich pracovnic. To na urcitou dobu zpomalilo tolik zddanou reformu matefskych skol a vzdé-
lavani uciteld.

V navrhovaném zakonu o matei'skych skolach byl vytycen pozadavek na vysokoskolské
vzdélani ucitelek matefskych skol, zdkon vSak byl kvili neptiznivé hospodaiskeé situaci odlo-
zen (Opravilova, 2004). To vedlo Kk vlastni aktivité ucitelek, které zaCaly organizovat své
vlastni vzdélavaci akce. O Velikonocich v roce 1927 uspoiadaly v Praze a v Brné vysokoskol-
sky kurz pro ucitelky matefskych Skol. Na ném ptednaseli piedni ¢esti vysokoskolsti pedago-
gové a védci napi. Velinsky, Teyschl, Seracky, Travni¢ek, Seemann a Chlup, ktery prednasky
také usporadal do sborniku (Chlup 1928). Jednalo se o piednasky z biologie a hygieny, psy-
chologie détstvi, vcetné diagnostiky rozumovych schopnosti, estetiky, fonetiky a logopedie,
sociologie, etiky a pedagogiky. Kurz byl ¢trnactidenni a kromé ¢eskych ucitelek se jej zucast-
nily 1 ucitelky ze Slovenska a Podkarpatské Rusi.

25. fijna 1929 zalozil soukromou pedagogickou fakultu Vaclav Pfihoda. To umoZnilo
dalsi profesni vzdélavani ucitelek matetskych skol. Posluchaci této Skoly museli byt fadnymi
nebo mimotadnymi posluchaci na univerzité nebo jinych vysokych Skoldch. Prvni Ctyfi se-
mestry slouzily jako piiprava ugitelti viech stupiii. Usp&$ni absolventi mohli dale pokradovat
v dal$im dvouletém studiu zaméfeném na védeckou praci v oboru vychovy. Alespon tak to
pfedpokladal statut soukromé pedagogické fakulty. Diky neStastnému kompromisu
s Kadnerovymi pozadavky byla fakulta zkracena na dvouletou pedagogickou akademii. Ta
byla navic pfetizena predméty, které byly vynuceny tim, Ze se posluchaci podrobuji maturité
na ucitelskych ustavech (Piihoda, 1937).
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3 Vzdélavani uditelek materskych Skol v letech 1934 - 1946

Od skolniho roku 1937/1938 poté platil novy Organizaéni statut Ustavii pro vzdélani
ucitelek matetskych skol (1937). Ten mél pomérné kratké vyuziti, nebot’ po okupaci doslo
hned ve $kolnim roce 1939/1940 k neotevieni prvnich ro¢niki Ustavil pro vzdélavani uéitelek
matetskych skol. V dalsich letech byly tstavy zcela uzavieny. Az ve Skolnim roce 1944/45
nastoupilo do prvniho ro¢niku 262 novych posluchac¢ek (Machackova, 2007).

Na rozdil od pfedchozich novy organizac¢ni statut pomérné¢ podrobné popisuje piijimaci
fizeni. Kromé téméf nezmeénénych zakladnich podminek, jsou zde popsany piijimaci zkousky.
Ty se skladaly z pisemné a Ustni Casti a ze zkouSky hudebnosti. Pisemna zkouSka byla
Z vyucovaciho jazyka, po¢tli a méficstvi. To predstavovalo pravopisny diktat a slohové cvice-
ni zvyucovaciho jazyka, dva piiklady pocetni a jeden meéficsky. Pii ustni zkouSce
z vyucovaciho jazyka kandidatka precetla Gryvek z literarniho dila a nasledné jeho obsah vol-
n¢ prevypravéla a provedla mluvnicky rozbor. Pii zkousce hudebnosti musela kandidatka za-
zpivat udany ton na samohlasce, rozlisit vysoké, nizké, dlouhé a kratké tony, rozlozit hrany
akord na tony. Déale musela umét ¢ist noty, pomlky, urcit takt a zazpivat zndmou pisen.

Povinné predmeéty tydenni hodinova dotace
1.ro¢nik 2.ro¢nik
Nabozenstvi 1 1
Vychovatelstvi 2 3
Prakticka cvi¢eni v matefské Skole 4 5
Nauka o matefské Skole 2 2
Jazyk vyucovaci 5 4
Jazyk némecky 3 3
Kulturni d&jiny 1 -
Obc¢anska nauka a socialni péce 1 1
Pfirodni nauky 2 2
Télovéda a zdravovéda 1 1
Kresleni a modelovani 2 2
Viytvarné prace 2 2
Zenské ruéni prace a vareni 2 2/3
Zpév 2 2
Télesna vychova 2 2
Celkem povinné pfedméty 32 32/33
Nepovinné pfedméty
Druhy cizi jazyk 2 2
Hra na housle 2 2
Hra na klavir 2 2

Tab.3: Hodinova dotace predméti na Ustavech pro ugitelky mateiskych skol v letech 1937-1946; zdroj:
Kovaficek, 1972

3.1 Osnovy vzdélavani uéitelek materské Skoly v letech 1937 - 1946

Jiz zminovany organizacni statut z roku 1937 rozsifil tydenni hodinovou dotaci o Sest
hodin a zavedl nékteré nové predméty. Mezi povinné predméty patfil nové némecky jazyk,
kulturni d&jiny, obCanské nauka ¢i pfirodni nauky. Prehled véetné ¢asové dotace jednotlivych
predmétt ukazuje tabulka 3.
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4 Vzdélavani ulitelek materskych Skol po valce a v socialistickém
Ceskoslovensku

V roce 1946 vznikly pedagogické fakulty a vzdélavani ucitelek mélo nasledné vysoko-
Skolsky charakter i status. Zpocatku byla délka tohoto studia Ctyfi semestry, pozdé€ji bylo
zkraceno na dva semestry. Podle programu studia v priprave prevazovaly vseobecné kulturni
informace a povsechna orientace v pedagogicko-psychologické propedeutice nad fundované
pojatou profesni specializaci (Opravilova 2004, s. 47).

V roce 1950 bylo vzdéelavani ucitelek matetskych skol z kapacitnich diivoda opét pre-
vedeno na stfedoskolskou uroven. A to v podobé Ctyfletého pedagogického gymnézia. V roce
1953 byla tato gymnazia transformovana na stfedni pedagogické Skoly pro pfipravu ucitelek
mateiskych skol. Studium bylo tfileté, ukon¢ené maturitou. Nasledoval jeden rok prace pod
vedenim zkuSené ucitelky pro ziskani ucitelské kvalifikace. V roce 1960 bylo toto studium
prodlouzeno na Ctyfi roky a pedagogicka praxe byla integrovéna do studia.

Jednalo se o studium oboru U¢itelstvi pro matetské $koly na Stfedni pedagogické skole.
Ptedpokladem pro pfijeti byly dobré studijni vysledky predevsim v ¢eském jazyce, hudebni
vychové, vytvarné vychove a télesné vychoveé na zékladni Skole. Soucasti ptijimacich zkouSek
byla i talentova zkouska. Kromé toho musela byt uchazecka o studium v dobré fyzické a psy-
chické kondici a nesméla mit vadu feci. Zajimavosti je, Ze uchazecka musela mit negativni
vysledek vysetfeni na bacilonosicstvi.

Pfi studiu byl kladen diiraz na ucivo ¢eského jazyka, pedagogiky, psychologie, biologie
a hygieny. To tvofilo zaklad pro odborné pfedméty a praxi. Vyznamnou cast vyuky tvofily
esteticko-vychovné piedméty (Coufalik, 1983).

Od roku 1970 je dalsi moznosti studia studium na vysoké $kole. Moznost tohoto studia
byla na pedagogickych fakultach v Praze a Olomouci a to jak v denni, tak v dalkové formé
studia. Pozdé&ji byla denni forma zrusena a zustalo pouze studium v dalkové formé na pedago-
gické fakulté v Praze (Opravilova, 2004).

4.1 Systém tiiletého studia a ro¢ni Fizené praxe

Vydénim nového zdkona ,,0 Skolské soustavé a vzdelavani uciteld* dne 7. 5. 1953 se
vyrazn¢ zménilo vzdélavani ucitelek matetskych Skol. Byly zfizeny ttileté stfedni pedagogic-
ké skoly. Po jejich absolvovani ziskala absolventka ,,zatimni vysvéd€eni zpiisobilosti®. Poté
nasledovala ro¢ni fizena praxe v matefské skole. Definitivni vysvédCeni ziskala absolventka
po jejim tspéSném zvladnuti.

Na pedagogické Skoly se mohly hlésit absolventky osmileté stfedni Skoly nebo osmého
postupného roc¢niku jedenactileté stiedni Skoly. Piehled a ¢asova dotace ucebnich predméti je
uvedena v tabulce 4.

Studium navic obsahovalo ve druhém pololeti tfetiho ro¢niku dvoutydenni souvislou
pedagogickou praxi na matetské Skole.

Pfi ro¢ni fizené praxi bylo cilem sledovat a prohlubovat pedagogickou praci absolven-
tek v prvém roce plsobeni na matefské skole. Kromé toho ziskavaly praktikantky dalsi pou-
¢eni o osvétoveé praci ucitelky matefské Skoly, o logopedii a o manaskovém divadle. Také se
seznamovaly se zdkladnimi pojmy marxismu-leninismu. Téchto cili se dosahovalo uvadénim
absolventky do praxe feditelkou matefské Skoly, mesi¢nimi konzultacemi na pedagogické
Skole, absolvovanim zavérecného kurzu na pedagogické Skole a zavére¢nym pohovorem (Ko-
varicek, 1972).
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Predmét Tydenni hodinova dotace
Roénik | Il. [l
Pololeti 1 2. 1. 2. 1. 2.
Matefsky jazyk a literatura 6 6 5 5 S S
Rusky jazyk a literatura 3 3 2 2 2 2
Matematika 4 4 2 2
Fyzika 2 2 2 2
Chemie a mineralogie 2 2
Biologie 2 2 2 2 2 2
Zemépis 3 3 2 2
Déjepis 2 2 2 2 2 2
Psychologie a logika 2 2 2
Pedagogika a déjiny pedagogiky 3 3 4 4
Pedagogicka praxe 1 2 4 4
Hygiena ditéte predskolniho véku 3
Viytvarna vychova s metodikou 4 3 2 2 2 2
Hudebni vychova s metodikou 2 2 2 2 2 2
Hra na hudebni nastroj 2 2 2 2 2 2
Télesna vychova s metodikou 2 3 2 2 3 3
Rucni prace a prace na zahradé 2 2 3
Metodika matefského jazyka a rozvijeni 2 2
poznani
Celkem 34 34 34 34 34 33

Tab.4: Hodinova dotace ptredmétt na tiiletych pedagogickych skolach pro uditelky matefskych skol; zdroj:
Kovaficek, 1972

Mg¢sicni konzultace zahrnovala dvé hodiny tvodu do marxismu-leninismu, dvé hodiny
byly vénovany otazkdm pedagogiky a psychologie piedSkolniho véku a dvé hodiny problé-
mim metodickym. V ptfipadé¢ metodik dochazelo ke stiidani specidlnich metodik matetské
Skoly, takZe na kazdou doSlo dvakrat rocné.

ZavéreCny kurz byl desetidenni a obsahoval nasledujici témata:

= kulturng osvétova prace ucitelky (10 hodin)

= poruchy feéi a vychova spravné vyslovnosti u déti (15 hodin)

= manaskové divadlo (16 hodin)

= sezndmeni se spravni a hospodaiskou agendou feditelky matefské skoly (4 ho-
diny)

* ndacvik v zachazeni s promitacim pfistrojem (4 hodiny)

Systém tiiletého studia s naslednou ro¢ni fizenou praxi se piilis neosveédcil. Absolvent-
ky prichazely do matetskych skol pfili§ mladé a nezralé.

4.2 Systém ¢tyrletého studia na stiredni pedagogické Skole

V roce 1960 byl systém triletého studia s ro¢ni fizenou praxi zménén na Ctyftleté studi-
um na stfedni pedagogické Skole. Tento systém zlstal ve své podstaté zakladnim zplisobem
ptipravy ulitelek matefskych Skol aZz do poloviny devadesatych let. Béhem desetileti jeho
existence dochazelo k upravam ucebnich pland, ale podstata plné ucitelské ptipravy v ramci
ctytletého studia na stfedni pedagogické skole jiz zlstala zachovana.

18



Ef evropsky ‘*.,.: i j I | L Studium ucitelstvi pro MS jako
[~ 4

socialni
fondvCR EVAOPSKAUNE " A0t A T iovscion * mormarmeomst  dialog praxe s teorii
INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI CZ.1.07/2.2.00/18.0022

Piehled a casova dotace ucebnich predméti u¢ebniho planu platného od skolniho roku
1964/1965 je uveden v tabulce 5. Studium navic je$té obsahovalo $est tydnu souvislé pedago-
gické praxe ve druhém pololeti ¢tvrtého rocniku. A dohromady Sest tydnii souvislé vyrobni
praxe v pramyslu, zemédélstvi a zazemi matetské skoly.

Predmét Tydenni hodinova dotace

Il. [l V.
Obcanska nauka a uvod do marxismu-leninismu
Vyucovaci jazyk a literatura

Rusky jazyk a literatura

Déjepis

Zemepis

Matematika

Fyzika

Chemie

Biologie

Biologie ditéte a zdrav. péce

Psychologie

Pedagogika

Pedagogicka praxe

Metodika rozvijeni feCi a poznani

Hudebni vychova s metodikou

Hra na hudebni nastroj

Vytvarna vychova s metodikou

Télesna vychova s metodikou

Rucni prace a prace na zahradé s metodikami
Viyrobni prace 6

Zaklady hospodareni a Cs. prava 1
Logopedie 1
Praktikum audiovisualnich pomUicek 1

Praktikum mariaskového divadla 2
Konzultace volitelnych maturitnich pfedmétd 1
Celkem povinné pfedméty 36 35 35 34
Nepovinné predméty
Dalsi Zivy jazyk
Sborovy zpév
Sportovni hry
Vytvarné praktikum

Psani na stroji
Tab. 5: Hodinova dotace pifedmétii na ¢tyfletych pedagogickych Skolach obor uéitelstvi mateifskych skol, zdroj:
smérnice ministerstva $koltvi a kultury ¢. 24 ze dne 20.2.1964
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5 Vzdélavani ucitelek materskych Skol po roce 1989

Pocatkem devadesatych let klesa poptavka po absolventech SPgS. Bylo to dano mensi
potiebou matetskych skol, které tak byly ruseny. Pod tlakem spolecenskych zmén a trhu prace
vznikl v roce 1993 sdruzeny obor Piedskolni a mimoskolni pedagogika. Studium tak pfipra-
vovalo nejen ucitelky matetské Skoly, ale také vychovatele ve Skolnich a mimoskolnich zafi-
zenich, tj. Skolnich druzin a klubu, centrech volného ¢asu, détskych domovech a domovech
mladeze, ustavech socidlni péCe pro déti a mladistvé apod. U takového oboru se odborna pfi-
prava stala pfedimenzovanou a mélkou (Zapletalova, 2002).

S kurikularni reformou pfisla i reforma tohoto oboru, ktery je od roku 2009 realizovan
podle Radmcového vzdélavaciho programu pro odborné vzdélavani.

Novela skolského zakona z roku 1995 oteviela moznost vzdélavani na vyssich odbor-
nych Skolach. Vzhledem k tomu, Zze vznikaly ¢asto pfi stfednich Skolach, obsahova napli i
charakter studia se prili§ neliSil. Rozdil byl zejména v organizaci studia. Piedevsim nevyjas-
nénost koncepce vyssich odbornych skol jako takovych, zabéhnuta stiedoskolska ptiprava a
rozvijejici se vysokosSkolské piiprava ucitelek matetskych skol vedla k minoritnimu vyuziti
této cesty pregradualni ptipravy na profesi ucitelky matetské Skoly. V soucasné dobé poskytu-
ji vzdélani v oboru Pfedskolni a mimoskolni pedagogika pouze dvé skoly.

5.1  U&ebni plan pro SPgS z roku 1998

Ucebni plan z roku 1998 obsahuje povinné predméty rozdélené na vSeobecné vzdélava-
ci a odborné pfedméty. Dale volitelné pfedméty pro specializaci v hudebni, vytvarné, télesné,
dramatické vychoveé nebo seminafe ¢i dalsi cizi jazyk. Hodinova dotace je patrna z tabulky 6.

1. 2. 3. 4, Celkem
VSeobecné vzdélavaci predméty
Cesky jazyk a literatura 3 3 3 3 12
Cizi jazyk 3 3 3 3 12
Déjepis 2 2 - - 4
Obcanska nauka - - 2 2 4
Matematika 8
Biologie a hygiena 6
Fyzika 2
Chemie 2
Zemepis 2
Celkem 52
Odborné pfedméty
Pedagogika 2 2 2 2 8
Psychologie 2 2 2 2 8
Hudebni vychova s metodikou 2 2 2 2 8
Vytvarna vychova s metodikou 2 2 2 2 8
Télesnéa vychova s metodikou 2 2 2-3 2-3 8-10
Hra na hudebni nastroj 2 2 1-2 1-2 6-8
Osobnostni a dramaticka vychova 4
Literarni a jazykové praktikum 4
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Vypocetni a didakticka technika 2
Pedagogicka praxe 3-4 4 7-8
Celkem 63-68
VSeobecné vzdélavaci a odborné prfedméty celkem 115-120

Volitelné predméty
Nepovinné predméty

Celkem 120-128
Pocet tydennich vyu€ovacich hodin 30-32
v roéniku

Tab. 6: Hodinova dotace oboru Pied$kolni a mimoskolni pedagogika; zdroj: Uéebni plan oboru 75-31-M/005
Predskolni a mimoskolni pedagogika, 1998

Rozpracovéni uc¢ebniho planu bylo v kompetenci feditele $koly vcetn€ upravy hodinové
dotace jednotlivych predmétt az do 10% celkového poctu tydennich vyucovacich hodin urce-
né¢ho ucebnim planem s tim, Ze z ucebniho pldnu nebude vypustén zadny povinny vyucovaci
predmét a stanoveny celkovy pocet tydennich vyucovacich hodin nebude ptrekrocen.

Jesté v roce 2008 pracovalo podle tohoto u¢ebniho planu Sestnact Skol. Coz neukazuje
ptilisSnou pruznost s ohledem na RVP PV vydany v roce 2001.

5.2 U&ebni plan pro SPgS z roku 2009

V roce 2009 vznikl ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélavani Piedskolni a mi-
moskolni pedagogika. Hodinovou dotaci a ramcové rozvrzeni obsahu vzdélavani ukazuje ta-
bulka 7.

Vzdélavaci oblasti a obsahové okruhy Minimalni pocet tydennich vyu€ovacich
hodin za celou dobu vzdélavani

Jazykoveé vzdélavani

cesky jazyk 5
cizi jazyk 10
Spolegenskovédni vzdélavani 5
Pfirodovédné vzdélavani 4
Matematickeé vzdélavani 8
Estetické vzdélavani 5
Vzdélavani pro zdravi 8
Vzdélavani v informacnich a komunikacnich technologi- 4
ich

Ekonomické vzdélavani 2
Pedagogicko-psychologické vzdélavani 21
Didaktika pedagogickych ¢innosti 30
Disponibilni hodiny 26
Celkem 128

Tab. 7. Ramcové rozvrzeni obsahu vzdélavani oboru Pedskolni a mimoskolni pedagogika; zdroj: RVP OV 75-
31-M/01 Piedskolni a mimoskolni pedagogika, 2009
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Ramcové rozvrzeni obsahu vzdélavani je vychodiskem pro tvorbu ucebnich plant ve
SVP. Disponibilni hodiny jsou uréeny pro vytvafeni profilace SVP dané $koly, realizaci pri-
fezovych témat, posileni hodinové dotace jednotlivych vzdélavacich oblasti a obsahovych
okruhti, pro podporu zajmové orientace zaku ¢i pro zavadéni vyuky dalSiho ciziho jazyka.
Minimalni pocet tydennich vyucovacich hodin za celou dobu vzdélavani je 128, maximalni
140.

Do SVP musi byt zatazena odborna praxe v minimalnim rozsahu 10 tydnti za celou do-
bu vzd€lavani a ucebni praxe v rozsahu minimalné 7 tydennich vyucovacich hodin za celou
dobu vzdélavani.

Absolvent se uplatni jako ucitel matetfské $koly nebo jiného zatizeni pro déti predskol-
niho véku, jako vychovatel nebo pedagog volného ¢asu ve skolskych zafizenich pro zdjmové
vzdé¢lavani, zejména ve stiediscich volného ¢asu, Skolnich druzinach a Skolnich klubech nebo
jako vychovatel ve skolskych vychovnych a ubytovacich zafizenich s vyjimkou skolskych
zafizeni, u kterych se pro vykon ptimé pedagogické ¢innosti vyzaduje dle § 16(2) zdkona ¢.
563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich vysokoskolské vzdélani. Absolvent se uplatni
také v neskolskych zatizenich, napft. socidlnich, zdravotnickych, zdjmovych, kde se pro vykon
vychovné a vzdélavaci Cinnosti vyzaduje pedagogicka zptsobilost. Aktudlné podle tohoto
planu pracuje tticet Skol.

6 Rozvoj vysokoSkolského vzdélavani ucitelek materskych Skol

Jak jiz bylo zminéno, poprvé mélo vzdélavani ucitelek matetskych skol vysokoskolsky
status v letech 1946-50. Podruhé se, jiz paralelné vedle stfedoskolského typu vzdélavani, tato
moznost objevila roku 1970 otevienim studia pfedskolni pedagogiky na Pedagogické fakulté
UK v Praze a Pedagogické fakult¢ UP v Olomouci (1970-75).

Zcela novou etapou vysokoskolského vzdélavani ucitelek matetskych skol bylo otevieni
bakalarského oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly na Pedagogické fakult¢ v UK v Praze v
roce 1992/93. tab. 8 je pichledem rozvoje tohoto studia na pedagogickych fakultach v CR.

prezenéni bakalar- kombinované baka- navazujici magister-

ské studium larské studium ské studium
Pedagogicka fakulta UK v 1992/93 2010/11 2007/08
Praze
Pedagogicka fakulta MU v 2008/09 2008/09 -
Brné
Pedagogicka fakulta JU v 2004/05 2004/05 -
Ceskych Budgjovicich
Pedagogicka fakulta UHK v 2003/04 2004/05 2009/10
Hradci Kralove
Pedagogicka fakulta UP v 2004/05 2007/08 2007/08
Olomouci
Pedagogicka fakulta OU v 2002/03 2006/07 -
Ostravé
Pedagogicka fakulta ZCU v 1998/99 2012/13 -
Plzni

Tab. 8: Poc¢atky studijnich programii na pedagogickych fakultach; zdroj: Spilkova, 2010
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7 Zavér

Pro rozvoj kazdého oboru je dilezité, aby znal sviij vyvoj. Je urcité poucné a piinosné
ohlizet se zpét do minulosti a Cerpat ze zkuSenosti minulych generaci. Z vyse uvedeného na-
stinu jsou jasné zietelné dve skutecnosti: Oblast predSkolniho vzdélavani ma za sebou pomér-
né dlouhu dobu vyvoje. Uitelky mateiskych §kol dosahly na ptelomu minulého a sou¢asného
tisicileti diilezitého cile, moznosti vysokoskolské ptipravy.

Nase spole¢nost si v posledni dobé vyraznéji uvédomuje vyznam piedskolniho vzdéla-
vani a s tim souvisejici potiebu kvalitni pfipravy na profesi ucitelky mateiské skoly. Zkuse-
nosti a ndzory odbornik soucasné i predchozich generaci poukazuji zcela jednoznacné na
nutnost toho, aby tato pfiprava probihala v ramci vysokoskolského studia.
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3. Vyzkumy v oblasti predSkolniho vzdélavani

Zora Syslova

Abstrakt: Kapitola se zabyva vyzkumy v oblasti predskolniho vzdéldavani. Prindsi zavéry mezindrodnich studii,
které poukazuji na vztahy mezi kvalifikaci ucitelek a vysledky vzdelavani. Priblizuje mezindrodni trendy ve vy-
zkumech a duraz kladeny na mezinarodni srovnavaci studie. Popisuje vysledky prehledové studie, ktera prinasi
souhrnna zjisténi z vyzkumii predskolniho vzdélavani realizovanych v letech 2000-2010 v Ceské republice. Doty-
ka se také dvou dalSich vyzkumii z let ndsledujicich. Vyzkumy jsou doplnény také zjisténimi Ceské skolni inspek-
ce. V zavéru jsou konstatovany nedostatky, které se v této oblasti v Ceské republice objevuji.

Klicova slova: Pedagogicky vyzkum, predskolni vzdélavani, oblasti vyzkumu, mezinarodni srovnadni.

Abstract: The chapter is concerned with researches on area of preprimary education. It brings conclusions of
international studies that advert to relationships between qualitifications of teachers and results of education. Is
presents international tendencies in researches and shows the accent put on international comparative studies. It
describes results of advances that brings summary report from preprimary education researches (realized in
Czech republic in 2000-2010). It also mentions two other following researches. Researches are completed by
findings of Czech School Inspectorate. Disadvatages that can be found in Czech republic are mentioned in
conclusion.

Keywords: Pedagogical research, preprimary education, research fields, international comparison

Uvod

Nedavna globalni ekonomicka krize a tlaky na financovani vzdélavani zdiraznily potie-
bu nést zodpoveédnost a ziskavat dikazy o efektivit¢ vynalozenych prostfedkd v tomto rezortu.
V zemich Evropské unie patii vyzkumy ke klicovym néstrojim, které tyto dikazy poskytuji, a
stavaji se vychodiskem pro politickd rozhodnuti tykajici se investic do predskolniho vzdéla-
vani.

Vysledky vyzkumti vyrazné podporuji také praxi. Prispivaji k lepsim pedagogickym po-

stuptim, pomahaji s identifikaci uspésnosti ¢i neefektivnosti vzdélavacich programii. Aby byly
informace co nejpiinosnéjsi, je potieba uréit, co ma byt hodnoceno. Nejcastéji se sleduji mi-
nimalni normy (nafizeni) ¢i vysledky déti. Jak uvadi OECD (2012), vysledky se sleduji vice
v anglosaskych zemich. Monitorovani minimalnich norem poméha pochopit soucasny stav
Vv oblasti predskolniho vzdélavani a mize pomoci odhalit specidlni vychovné vzdélavaci po-
tieby, nebot’ ty maji rozhodujici ulohu pfi nabidce v¢asné intervence a podpory.
Komplexni informace o vztahu urcitych aspektll (napf. minimélni normy ¢i pifijem rodiny
a rozvoj déti) mohou lépe méfit u€innost vzdélavani nejmensich déti. Pokud maji vyzkumnici
k dispozici tyto informace, umoziuje jim to vyvozovat jasnéj§i zavéry. Proto sbér udaji vyza-
duje schopnost koordinace a souvztaznosti potfebnych informaci.

Vyzkumy a vyzkumnd zjisténi jsou dulezitym vychodiskem pro budovani poznatkové
baze oboru PredSkolni pedagogika, coz velmi tzce souvisi s kvalitou pregradudlniho vzdéla-
vani uciteli matefskych Skol. Proto je nezbytné shromazd’ovat a tfidit poznatky, které syste-
matické zkoumani tomuto oboru pfinési. Ty ndsledné pomahaji zkvalitiiovat praxi predskolni-
ho vzde¢lavani.

1 Vyznam vyzkumu v oblasti predSkolniho vzdélavani

Bez pochopeni toho, proc je sbér udaji o predskolnim vzdélavani dilezity, se mize stat,
ze vlady jednotlivych zemi budou sbirat udaje pouze z divodu byt v souladu s predpisy, na-
misto toho, aby vyuzily potencial predskolnich zafizeni k jejich soustavnému zlepSovani. Pra-
vé ucel monitorovani a cileny vyzkum pomahaji vymezit rozsah sbéru tdaju, ale také propo-
jovat rizné aspekty predskolniho vzdélavani.
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Jeden z vyzkumi (Barnett et al., 2010) se zabyval otazkami Gcelnosti pii monitorovani
predskolniho vzdélavani v zemich EU a shrnul tyto Géely do nasledujicich oblasti:
- sledovani odborného rozvoje ucitel
- zjistovani programl zamétenych na ndpravna opatieni
- rozhodnuti o financovani programu
- zmény ve vzdé€lavacich programech a skolské politice
poskytovani pomoci a mentoringu pro zameéstnance

Vetsma stati se potyka s problémy v posledni oblasti. Naptiklad sladit individualni uda-
je o ditéti s udaji o vzdélavacim programu a o zaméstnancich. Potom neni mozné porozumet,
jak zaméstnanci i investice do vzdélavani souvisi s u¢enim a rozvojem déti, pfestoze mnoho
vyzkuml naznaduje, Ze pravé zaméstnanci jsou rozhodujicim indikatorem kvality rozvoje
déti. Napiiklad vyzkum Oberhuemer et al (2010) ukazal, Ze na kvalitu pedagogického procesu
a praci ucitele ma vliv pfedevsim kvalifikace ucitelt.

Metaanalyza 32 studii (Kelley, Camilli, 2007) o vlivu ptipravného bakalaiského vzdéla-
vani uciteltl na kvalitu raného vzdélavani ptinasi rozdilné vysledky. V jejich zavérech se vSak
ukazuje, Ze mira efektivity bakalarsky vzdélaného pedagoga na kvalitu vysledkli vzdélavani je
signifikantné¢ vyss$i nez u méné vzdélaného kolegy. Jina studie (Early et al., 2006) porovnava
kvalifikaci zaméstnancii a kognitivni rozvoj 800 ¢tytletych déti v 237 predskolnich zatizenich
v Sesti statech. Vysledky ukazuji, Ze dokonce ani bakalatské vzdelani neni dostate¢né. Také
Barnett (2004) zkouma nékolik studii, které se zaméetuji na vzdélani uciteltl a kvalitu péce o
déti. Ukazuje, ze ¢im vyssi je vzdéelani uditeld, tim jsou ucitelé vnimaveéjsi v reakcich na dét-
skou individualitu a jsou vice kompetentni v obohacovani jazykovych znalosti a kognitivnich
zkusenosti ve srovnani s mén¢ vzdélanymi kolegy.

Rada vyzkumi (Strain a kol., 1982) také prokazuje, Ze vasna péce zahrnujici riizné in-
kluzivni programy a aktivity pro déti predskolniho véku mutize ovlivnit jejich socioemocional-
ni vyvoj, chovani i akademické vysledky v pozdé€jsim véku. Podle odbornikii zabyvajicich se
véasnou intervenci hraje klicovou roli v ziskavani socioemo¢nich dovednosti rodina (Graham,
Smith, 2008), ktera tvoii zaklad pro uspé&$nou socializaci déti, a dale prostfedi matetskych
Skol a jejich ptistup k podpoie raného vyvoje. Heckman (2011) vypocitava, ze kazdy pocatec-
ni dolar, investovany do vzdélavani déti predskolniho véku, ma nékolikandsobné vyssi na-
vratnost pro celou spole¢nost z hlediska prevence patologickych jevi v chovani dospélych.

Vyzkumy tedy piindseji prukazna zjisténi o dulezitosti pfedskolniho vzdélavani a sou-
casné odkryvaji jak jeho pozitiva, tak rizika, ktera se mohou piti vychové a vzdélavani nej-
mensich objevovat. VétSina zemi EU vSak pfiznava problémy v oblasti vyzkumu, a to pfede-
v§im s prokazovanim poméru nakladi a ptinosti raného vzdélavani a jeho dal§im Sifenim
(OECD, 2012). Nejinak je tomu také v Ceské republice.

2 Vyzkumny pohled na piedikolni vzdélavani v CR

Monitorovani vefejného ptedskolniho vzd€lavani zajistuje Ministerstvo Skolstvi pro-
stfednictvim statistickych tdajii, sbiranych Narodnim ustavem vzdélavani (NUV) a Ceskou
skolni inspekci (CSI). Vyzkumy v této oblasti ¢asteéné zajistoval Vyzkumny Gstav pedago-
gicky (nyni Narodni ustav vzdélavani/NUV) a pedagogické fakulty pfipravujici uéitele matef-
skych skol.

Statistické tidaje ptinasSeji informace o poctech matefskych Skol, véku a vzdélani ucitelti
a feditelt matetskych skol, stejn¢ jako o praimérnych platech uéitelti, poctu déti v jednotlivych
vékovych kategoriich a o primérnych dochézkach.
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2.1  Vyzkumna $etieni Ceské §kolni inspekce (CSI)

Ceska $kolni inspekce jako vn&jsi hodnotitel prace mateiskych kol se pii své ¢innosti
zabyva predevSim monitorovanim probihajici kurikularni reformy. Z vyro¢nich zprav se lze
docist o tom, jak se matefskym Skolam daii zpracovavat svoje Skolni vzd¢lavaci programy a
zda jsou v souladu s pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélava-
ni. S pfibyvajicimi zkuSenostmi matetskych Skol se také zkvalitiiuji jejich Skolni vzdélavaci
programy. K nejcastéjSim problémiim patii zpracovani vzdélavaciho obsahu (integrovanych
blokt) a vytvareni autoevaluacnich systému.

Pozitivnim jevem je vysokd Ucast pétiletych déti v predskolnim vzd€lavani, nepovinné
nabidky bez uplaty vyuziva vice nez 89,1 % z populace pétiletych déti. Dlouhodobéjsim pro-
blémem je vysoky podil déti romského etnika ze sociadlné vyloucenych lokalit na skupiné
témef 11% déti, které MS viibec nenavstévuji.

Podle statistiky MSMT (2012) byl podil déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami v

predskolnim vzdélavani 2,8 %. Odhad podilu socialn¢ znevyhodnénych déti podle poctu déti
v piipravnych téidach byl 3 % v populaénim roéniku, v navitivenych MS byl podil identifiko-
vanych a evidovanych v podporach socialné znevyhodnénych déti zjistén ve vysi 0,1 %. Roz-
por poukazuje na skutecnost, ze chybi systémova pravidla pro identifikaci téchto déti.
Podil déti s odlozenou povinnou Skolni dochazkou z celkového poctu déti dochazejicich do
matefskych skol byl v roce 2012 22,8 %. Nejcastéjsi pricinou odkladu byly logopedické vady
a poruchy feci (31,9 %) a poruchy pozornosti a soustfedéni (31,3 %). Pomérné¢ vysoké pro-
cento déti s odloZzenou povinnou Skolni dochazkou mélo celkovy opozdény vyvoj fec¢i (11,2
%) a nerozvinutou grafomotoriku (14,6 %). Negativnim jevem je omezeni dostupnosti pred-
$kolniho vzd&lavani, existuje vysoké procento odmitnutych zadosti o piijeti (CSI, 2012).

2.2 Vyzkumna $etieni VUP

V oblasti vyzkumt ptedSkolniho vzdélavani doslo na ptelomu 20. a 21. stoleti ke stag-
naci. VUP provedlo vyzkumné Setfeni (2011) zaméfené na probihajici kurikularni reformu.
Zjis8téni ukézala, Ze se 93 % respondentli domniva, Ze individualizace se dafi pouze Caste¢ne,
respektive ze se s obtizemi uspokojuji potieby jednotlivych déti. Jako divod uvadéli vysoké
pocty déti (25 — 28). 32 % dotazanych ptipousti, ze nckteré déti maji problémy se zvladnutim
nékterych dovednosti. Pokud se problémy projevuji, pak nejvice v oblasti feci a jazyka, v ne-
dostatku ptizplsobivosti, kdzn€¢ a sebeovladani a v socidlnich vztazich a komunikaci
(v souladu se zpravou Ceské §kolni inspekce).

Pouze 23 % dotazanych vyjadiilo souhlas s pozadavkem na kvalifikaci v arovni ISCED
5B. V¢étSina byla toho nazoru, Ze vysokoSkolské vzdélani je pfinosné, neni vSak nutné, aby jej
absolvovali vsichni uditelé. Z dalSich vypoveédi vsak bylo ziejmé, Ze ucitelky matefskych skol
projevuji znaény zajem o dal$i vzdélavani (to potvrzuje i zprava Ceské $kolni inspekce). Na-
bizi se tivaha, Ze jejich vzdélavaci potteby nejsou sttedoSkolskym vzdélanim zcela naplnény,
avSak ze pred akademickym vysokoskolskym vzdélavanim davaji jednoznacné prednost prak-
ticky zamétenému dal§imu vzdélavani.

Podle odpovédi na polozené otazky lze fici, ze Groven spoluprace rodicii s matefskou
Skolou hodnotili respondenti jako dobrou, vyhovujici. Podle nazoru dotazanych pedagogi se
dnes vétsina rodicli zajima o ¢innost Skoly a stejné tak i o aktivity, kterych se déti v mateiské
Skole iCastni.

2.3 Vyzkumna Setieni pedagogickych fakult

Zvyseni poctu vyzkumi miizeme registrovat az se zapojenim vSech pedagogickych fa-

vvvvv

dova studie (Syslova, Najvarova, 2012). Zabyva se piehledem témat a empirickych poznatkt
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z vyzkumtl provedenych v oblasti predskolniho vzdélavani v Ceské republice v letech 2000 —
2010. Autorky provedly analyzu vyzkum, které byly ve sledovaném obdobi publikovany v
odbornych ¢asopisech a relevantnich sbornicich. Hlavnimi cili pfedkladané studie bylo analy-
zovat témata, kterymi se vyzkum v oblasti pfedSkolniho vzdé€lavani zabyval, a shrnout hlavni
poznatky, které pfinesl.

Prehledova studie ukazuje, Ze realizovana vyzkumna Setieni se obsahové zamétuji na
déti navstévujici matetskou Skolu a jejich rodice, velké mnozstvi vyzkumi se zabyva pregra-
duélnim vzdélavanim ucitelll matetskych Skol v terciarni urovni a potfebami ucitelek z hle-
diska dalsiho vzdélavani, okrajové se vyzkumy zabyvaji implementaci RVP PV do praxe, ale
také dalSimi tématy, jakymi jsou odklady Skolni dochazky, genderové stereotypy, romska
mensina atd.

Nejpocetnéjsi je zastoupeni empirickych Setfeni v oblasti ucitel mateiské Skoly v poctu
deseti a terciarni vzdélavani ucitel matefskych Skol v tomtéz poctu. Nejvice zkoumanymi
byly vzdé¢lavaci potieby ucitelek a jejich dovednosti pfi realizaci pozadavkli (RVP PV). Vy-
sledky empirickych studii ukazuji na zajem o dalsi vzdélavani u ucitelt matetskych kol. Dal-
§i vysledky naznacuji problémy pfi realizaci kurikula — neptesné chapani terminologie RVP
PV, nekonzistentni planovani Skolnich i tfidnich vzdélavacich programd, problémy s formu-
lovanim cilti a hodnocenim a sebehodnocenim prace ucitele. Ze subjektivnich pohledu vétsiny
ucitelek vyplyva, ze se jim dafi napliovat pozadavky RVP PV, pozitivn¢ hodnoti socialni
klima v matefskych Skolach, spolupréci s rodici a ziskanou autonomii. Obavy projevuji z kon-
troly CSI a objevuje se u nich nejistota, zda pracuji ,,spravné*.

V oblasti profesni ptipravy uciteltt matefskych skol vyzkumy ukazuji na nezastupitelnou
roli pedagogické praxe pro utvareni profesnich kompetenci. Vysledky a zaméfeni jednotli-
vych vyzkumil popisuji problémy jednotlivych pracovist’, se kterymi se pii zavadéni novych
oborti potykaly. Naptiklad problémy s pedagogickou diagnostikou, pozitivni zji§téni 0 zajmu
pokracovat v navazujicim magisterském studiu apod. Vyzkumna Setieni ptinaseji zjisténi 0
malych zkuSenostech studentt s vlastni prezentaci, o jejich ndzorech na fakultni ucitele atd.
Dalsi oblasti z hlediska cetnosti empirickych studii v poctu deviti je dit€. Vyzkumna zjisténi
ukazuji na Spatnou vyslovnost déti, ale naopak na dobrou slovni zasobu. Co se tyce odkladi
Skolni dochéazky, ukazuje se, Ze nejvétsi problémy se objevuji v kognitivni a motorické oblas-
ti. Jeden z vyzkumu se vénoval ovéfovani testu rizika poruch ¢teni a psani. Na zaklad¢ tohoto
vyzkumu byl test upraven.

Empirické studie vénované problematice rodin déti predSkolniho v€ku v poctu sedm
pfinaseji informace o vztahu rodiny a matetské Skoly, které jsou povaZovany za ,klientské®.
Objevuje se volani po otevienosti §kol vii¢i rodinam, ktera ale ve skute¢nosti neni piilis reali-
zovana. Rodi¢e na matefskych $kolach ocenuji systematickou praci s détmi. Knihy, které ob-
sahuji domaci knihovnicky, ¢italy ve zkoumanych rodinach v priméru 20-25 ks predevsim
pohadkovych knih a leporel. Zajimavy se ukdzal pozitivni ndzor rodi¢t na Skodlivost sledo-
vani televiznich potadii détmi pfedskolniho vé€ku. V rozporu s timto nazorem vs$ak rodice sle-
dovani televize détem umoziuji.

Posledni oblasti v po¢tu Sesti empirickych studii je fizeni matefskych Skol. Vysledky
naznacuji, Ze feditelé matefskych Skol postradaji schopnost delegovat pravomoci a zapojovat
ucitele do rozhodovani o vnitinich zalezitostech Skoly. Ukazuje se také nizka uroven préace se
zpétnou vazbou a vyuZzivani informaci ziskanych prostfednictvim vlastniho hodnoceni Skoly k
jejimu zkvalithiovani. Jeden z vyzkumu pfinasi informace o nabidce zajmovych krouzka, které
jsou realizovany na zadost rodict. Toto zjisténi koresponduje s Narodni zpravou (2000), ktera
uvadi, ze mateiské Skoly Castéji uspokojuji piani a potieby rodin nez jejich déti.

Ze zéavéru prehledové studie vyplyva, ze jde o feSeni parcidlnich vyzkumnych otazek a
vyzkum nepokryva zaddnou oblast systematicky. Nékteré realizované vyzkumy byly navic
nedostatecné¢ metodologicky propracovany a/nebo popsany. Ve sledovaném obdobi zcela
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chybély rozséahlejsi koordinované vyzkumné projekty, které¢ by umoznily budovani hlubsiho
porozuméni procesiim spojenym s preprimarnim vzdélavanim. Pro zvySeni kvality empiric-
kych Setfeni a rozsifeni poznatkové baze oboru by bylo potieba 1épe koordinovat praci jednot-
livych pracovist’ a prioritn€ vychazet z potieb praxe ¢i doporu¢eni OECD.

3 Vyzkum $kolni zralosti

V letech 2009 — 2011 prob¢hl vyzkum zaméfeny na sledovani ptipravenosti déti k zaha-
Jeni povinné Skolni dochazky (Smelova et al, 2012). Slo o vyzkum realizovany v ramci GA
CR.

Vyzkumny soubor zahrnoval 931 déti predskolniho véku, které byly v prislusném roce u
zapisu do prvnich tfid, a to v rozmezi od 5 let a 5 mésicti véku do 7 let a 10 mésict véku. Byla
provedena orientacni komparace s détmi ze Slovenska, Slovinska a Polska. VySetfeni déti
probihalo formou testovani. Trvalo v priméru 45 minut, probihalo ve dvou etapach s mensi
piestavkou (15-20min.) pro obnoveni pozornosti déti.

Sada prvni ¢asti testovych kol zahrnovala:

- détska forma Ravenova testu progresivnich matic (Raven, 1991)

- vystiithovani geometrickych tvara (kruh, ¢tverec, trojuhelnik)

- Orientacni test Skolni zralosti (Jirasek, 1992)

- zavazani tkanicky

- Test verbalniho mysleni (Jirasek, 1992)

Do druhé ¢asti testovych tikola byly zafazeny:

- Edfeldtav reverzni test (Edfeldt, 1992).

- orientac¢ni test dynamické praxe (Mika, 1982).

- Zkouska znalosti predskolnich déti (Matéjcek, Vagnerova-Strnadova, 1992).

- artikula¢ni obratnost

- Vizuomotorické koordinace — ukol ,,cesty*

Tato testova baterie zachytila podle autorek adekvatnim ¢i postacujicim zptiisobem tiro-
veil rozvoje konkrétnich dispozic, rozsah znalosti a praktickych ptedpokladl pro zékladni
zjisténi urovné Skolni zralosti déti.

Vysledky ukazuji, ze ucitelky matefskych Skol se dokazi vice systematicky zaméfit na
rozvoj ditéte s eliminaci jeho problému, které jim v piipadé odkladt skolni dochazky diagnos-
tikuje odbornik. Nabizi se domnénka, ze v€asna pedagogicka diagnostika ze strany uciteld,
spojena se systematickou edukaci, by mohla byt jednou z cest snizeni rizika odkladt skolni
dochazky.

Déle autorky uvadi, Ze déti z rodin vysokoskolakt dosahovaly ve vSech testech lepSich
vysledkl. Ukazuje se, Ze ucitelky nedokéazi zcela vyuZit potencial déti ve sledovanych oblas-
tech, tzn. v oblastech, které 1ze v rdmci piedSkolniho vzdélavani stimulovat. Mély by se vice
zaméfovat na diagnostikovani déti a vyuzivani vhodnych metod a forem prace, pfipravu pod-
nétného prostiedi. Zakladem edukacni ¢innosti by méla byt hra bez manipulativnich ptistupti
dospélého, dite€ by pii ni mélo uplatiiovat vlastni tvofivost, fantazii a myslenkové operace.

Zavér

Jak ukazuji vySe uvedené vyzkumy, mélo by byt snahou kazdého statu provadét syste-
matické vyzkumy v oblasti pfedSkolniho vzdélavani. Zemé jakymi jsou Belgie, Finsko, Fran-
cie, Holandsko, Norsko, Svédsko, Anglie ¢ Spojené staty americké provadi koordinované
vyzkumy propojené s datovymi systémy, vladou i univerzitami. Pfesto, ze se pocet vyzkumi
Vv oblasti pfedskolniho vzdélavani stdle zvySuje, je potfeba je jeSté vice rozSifit a vytvaret
srovnavaci mezinarodni vyzkumy. Ty umoznuji poznavat konkrétni Skolské systémy a postu-
py, nachéazet v nich inspiraci. Srovnavaci vyzkumy odhaluji dulezité rozdily v fizeni a praxi.
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Uvédomovani si téchto rozdili mize vést k ptehodnoceni domaci politiky a byt impulzem pro
dalsi vyzkum.

OECD (2012) uvadi, ze ,,mezinarodni spoluprace miize vyznamné ulehcit sestavovani
uzitecnych vyzkumnych piehledd na usmeériiovani praxe. Zavedeni spoleCnych opatifeni
a vyuzivani spolec¢ného stylu podavani zprav by bylo mimoradné uziteéné. Pieklad studii
a vyzkumnych ptehledt do vice jazyka by byl také prospésny*.

Soucasné se ukazuje, ze je nutné investovat do intenzivniho vzdélavani a odborné pfi-
pravy ucitelli, protoze je jednoznacné prokazané, ze lepsi odborna piiprava a vyssi Groven
kvalifikace zvysuji kvalitu pedagogického ale i vzajemného pusobeni ucitelti v matefskych
Skolach. Navzdory konsenzu o dulezitosti kvalitné ptipravenych a vzdélanych uciteltl se vSak
vlady casto obavaji financnich dusledkti zvySovani kvalifikace ucitelt. To mize byt také di-
vodem, pro¢ Ceska republika na zvyseni kvalifika¢nich pozadavki jestd stale nepfistoupila.
Ukazuje se, ze v Ceské republice jsou vyzkumy realizovany velmi nesystematicky a neposky-
tuji informace o implementaci nového Ramcového vzdélavaciho programu pro predSkolni
vzdélavani presto, zZe ten je platny jiz vic nez 10 let.

Pro zvyseni kvality pfedskolniho vzdélavani bude nutné zvysit a systematicky rozvijet
vyzkum v této oblasti. Soucasné s tim také posilit kvalifikacni pozadavky a kvalitu pripravné-
ho vzdélavani ucitel matetskych skol.
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4. Ekonomické aspekty studia ucitelstvi mateiskych $kol

Pavel Micke

Abstrakt: Prispévek je zaméfen na posouzeni ekonomickych aspektii bakaldrského studia ucitelstvi mateiskych
skol, které se odrazeji ve skladbé ucebniho planu tohoto studia.

Kli¢ova slova: ekonomicky aspekt, prijimaci rizeni, ekonomickeé vypocty, zdroje studia, model financovani

Abstract: The paper focuses on the assessment of the economic aspects of the bachelor's degree teaching kin-
dergarten, which are reflected in the structure of the curriculum of study.

Key words: economic aspect, admissions, economic calculations, study resources, funding model

Uvod

Pti tivahach, které by mély sméfovat k objektivnimu posouzeni ekonomickych aspekta
studia v bakalaiském studijnim programu Piedskolni a mimoskolni pedagogika, obor Ucitel-
stvi pro matetské Skoly (B7531), je tieba provést analyzu oboru v nékolika rovinach.

Jednim z hledisek je pocet zdjemct o studium v daném oboru, coz znamena, ze je nutné
vzit na zietel statistiky pfijimaciho fizeni. Kvili aktualné platnym zasadam a pravidlim fi-
nancovani vefejnych vysokych skol (dale jen ,, VVS*), které uplatituje Ministerstvo $kolstvi
mladeZe a télovychovy (dale jen ,MSMT®), je velmi dileZité posoudit obor také z hlediska
ekonomické sobéstacnosti, kterd je do urcité miry spjata se skladbou studijniho plénu.
V neposledni fadé je nezbytné zabyvat se otazkou uplatnitelnosti absolventt na trhu prace. To
proto, Ze nezaméstnanost mé také vliv na stanoveni vysledného poctu financovanych studenti
ministerstvem.

1 Posouzeni oboru z hlediska zajmu uchaze¢i o studium

Na zéklad¢ udaju vyplyvajicich ze statistiky pfijimaciho fizeni, mizeme fici, ze se jedna
o obor, o ktery je ze strany uchazecl o studium stéle velky zajem — viz graf ¢. XY (a to i pfes
neustalé upozornovani na demograficky pokles v kategorii osob, které vstupuji do vysoko-
Skolského studia). Pro zachovani objektivniho pohledu je téeba fici, ze stabilni zajem o studi-
um bude také jisté podpoten skute¢nosti, Ze mezi piihlasenymi uchazeci jsou I 0soby, které
vV uvedeném oboru sice jiZ pracuji, ale zatim nemaji potiebnou kvalifikaci a zdkon jim uklada
povinnost si poZadované vzdélani doplnit. Tato skupina osob vstupuje do kombinované formy
studia.

Ministerstvem prosazovana politika snizovani poctu uchazecii pfijimanych ke studiu na
vysoké Skoly (dochazi ke stanovovani tzv. limiti poctu studii) znamena, ze se Fakulta peda-
gogicka (dale jen ,,FPE®) u nékterych oborti potykd s problémem, ze nemulize uspokojit po-
ptavku vetejnosti po studiu. Toto plati 1 pro obor Ucitelstvi pro mateiské Skoly, k jehoz studiu
muZze byt pfijat jen asi kazdy desaty uchazec.

Poznamka: V letech 2009 az 2011 byla v pfijimacim fizeni nabizena prezencni forma
tim, Ze v pfijimacim fizeni byla soucasné nabizena prezencni i kombinovand forma studia (na
prezencni studium bylo ptihlaseno 280 uchazecii, na kombinovanou formu studia bylo piihla-
Seno 240 uchazeci). V roce 2013 byla v piijimacim fizeni nabizena jen kombinovana forma
studia, pfesto pocet uchazecl presahl hodnotu 360.
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Graf ¢. 1: Fakulta pedagogicka — ptijimaci fizeni v letech 2009 — 2013, studijni program B7531 Pfedskolni a
mimoskolni pedagogika, obor Uéitelstvi pro MS (zdroj: IS/STAG)

1.1 Posouzeni ekonomické sobésta¢nosti oboru

Na ¢eskych vetejnych vysokych skolach je aktualné uplatiovan model normativniho fi-
nancovani doplnény o parametr kvality. Vyse piispévku na vzdélavaci ¢innost je dana souci-
nem tzv. zakladniho normativu na studenta (v roce 2013 ¢ini ptiblizné 25,5 tis. K¢), pfepocte-
ného poctu studentti (dale jen ,,PPS*) a koeficientu ekonomické naroc¢nosti studijniho progra-
mu (dale jen ,,KEN®). Jak jsem jiz zminil v pfedchazejicim textu, je celkova vyse piispévku
VVS dana také nové zavedenym ukazatelem kvality , K<, ktery zohlediiuje védecky vykon
pracovisté, kvalifikacni zabezpeceni oboru a zapojeni do mezinarodnich aktivit.

2 Zdroje programu

Pii vypodtu vyse piijmi je tieba vychazet z metodiky MSMT a v zasadé plati nasleduji-
ci vzorec:
Zdroje = zékladni normativ x PPS x KEN

Pro studijni program, pod kterym je obor akreditovan na ZCU, je stanoven koeficient
ekonomické narocnosti 1,2. Standardni doba studia je stanovena na tii roky. Vyjdeme-li
z predpokladu, ze do studia oboru vstupuje padesat studenti a vsichni jsou z pohledu centralni
matriky ve standardni dob¢ studia, ¢ili jedna se o zaplacené, resp. financované studenty, pak
Vv jednotlivych letech studia plynou z uskute¢iovani studijniho oboru zdroje:

Rok  PPS Financovani Zakladni KEN Zdroje z programu

studia studenti normativ
1 50 50 25500KE 1,2 1530 000 K¢
2 45 45 25 500 K¢ 1,2 1377 000 K¢
3 40 40 25500KE 1,2 1224 000 K¢

Tab. 1: Finan¢ni zdroje z programu
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3 Naklady spojené s uskutec¢novanim studijniho programu

Pii kalkulaci nakladd je tieba brat v Givahu platby za sluzby servisnich jednotek ZCU,
povinné odvody do rezervy rektora a rozpoctové rezervy, odvody do fondu reprodukce inves-
ticniho majetku (dale jen ,,FRIM®). Dale je nutné zohlednit podil na uhrad¢ rezijnich nakladi
fakulty a rezijnich nakladu katedry. Pochopitelné nesmim zapomenout na mzdové naklady
akademickych a technicko hospodaiskych pracovnika (dale jen ,, THP*) kateder podilejicich
se na zabezpeceni vyuky.

ZCU pouziva model tvorby rozpoétu, ve kterém je vyse plateb za sluzby poskytované
servisnimi jednotkami odvozena od hodnot tzv. smérnych ukazateld. Za kazdé pracovisté jsou
evidovany a podle stavu k 31. fijnu zapocitany naptiklad stavy pracovnikl, pocty studentd,
velikost obyvané plochy atd. Odvod do rezervy rektora a rozpoctové rezervy je urcen procen-
tualné. Tvorba FRIM se odviji od poc¢tu pracovnikl, studentti a velikosti obyvané plochy.

V ptipadé FPE lze fici, Ze v priméru €ini vySe zminéné odvody pfiblizné 45 % zdroji. Jinymi
slovy to znamen4, ze fakulté zbyva asi jen 55 % pfijmu ze vstupni dotace na zabezpeceni vy-
uky v daném oboru.

Vysi mzdovych ndkladl lze relativné piesné vycislit podle skladby studijniho planu
oboru (pracuji s verzi platnou pro akademickych rok 2012/2013). Vyse uvazkt akademickych
pracovniku jednotlivych pracovist FPE je odvozena od hodinové dotace uvadeéné ve studijnim
planu. Na zabezpeceni vyuky predméth se podili pracovnici katedry pedagogiky, katedry psy-
chologie. N¢kolik prednasek a seminait je vedeno vyucujicimi z oddéleni matematiky a oddé-
leni technické vychovy (katedry matematiky, fyziky a technické vychovy), z katedry hudebni
kultury, katedry vytvarné kultury, katedry télesné a sportovni vychovy. Na vyuce se podili
také zaméstnanci centra biologie, geovéd a envigogiky a katedry ¢eského jazyka.

Celkovy objem vyuky ve vSech semestrech studia odpovidd v priméru 3,375 uvazku
akademického pracovnika. Piedpokladejme, Ze zakladni tarifni mzda ¢ini zhruba 20 000 K¢&.
Na thradu ro¢nich mzdovych nakladu je tfeba pocitat s ¢astkou 1 085 400 K¢ véetné zakon-
nych odvodu.

Organizacni a nezbytné administrativni ukony, které vyplyvaji ze zabezpecovani vyuky
Vv oboru, by mél vykonavat pracovnik na pozici THP s velikosti uvazku 0,5. Pii zakladni tarif-
ni mzdé€ odpovidajici Castce zhruba 15 000 K¢ je tfeba na hradu ro¢nich mzdovych nékladi
pocitat s ¢astkou piiblizné 120 600 K& vEetné zakonnych odvodi.

Rok  Zdrojez  Procento  zdrojepo  Mzdové na-  Mzdové Mzdové Celkova
studia programu  odvodi  platbacha  klady akad.  naklady naklady bilance
[K¢] odvodech  Pracovnikl THP celkem programu
[Ke] [Ke] [Ke] [Ké] [Ké]

1 1530 000 45% 841500 1085400 120600 1206000  -364 500
1377 000 45% 757 350 1085400 120600 1206000  -448 650
1224 000 45% 673 200 1085400 120600 1206000  -532 800

Tab. 2: Celkova bilance programu

Z vysledné celkové bilance studijniho programu (oboru) je patrné, ze pii souc¢asné vysi
zakladniho normativu a pfi platném KEN, zdroje ze samotného pfispévku nestaci pokryt na-
klady spojené se zajisténim vyuky oboru. Je tedy nezbytné soustfedit pozornost na napliiovani
parametrt ukazatele ,,K“. V praxi to znamena zvysit vykon v oblasti VaV (navysit pocet pub-
likaénich vystupti zapoditanych v RIV, zaméfit se na feseni projekti typu GA CR, pokusit se
ziskat vétsi objem zdroji z aplikovaného vyzkumu), rozvijet systém studentskych mobilit
apod. I tak jsou ale velice obtizné hledany finan¢ni prostiedky, které by pracovisti umoznily
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zajistit obnovu vybaveni a ucebnich pomiicek tak, aby mohl byt zachovan alesponl stavajici
standard v kvalité vzdélavaciho procesu a zabezpecen rozvoj oboru.

3.1 Nezaméstnanost absolventu

V Ceské republice jsou pouzivany dvé metodiky méfeni nezaméstnanosti. Prvni je me-
todika Ministerstva prace a socialnich véci CR (dale jen ,,MPSV*), ktera mé&ii tzv. miru regis-
trované nezaméstnanosti v CR. Pro tyto Gdely je pouzit ukazatel Podil nezaméstnanych osob,
ktery vyjadtuje podil dosazitelnych uchazecli o zaméstnani ve véku 15 — 64 let ze vSech oby-
vatel ve stejném véku. Druhou metodiku definovanou Mezinarodni organizaci prace (dale jen
LILO®) pouziva Cesky statisticky tiad (dale jen ,,CSU*). Tato metodika spo¢iva v zjistovani
nezameéstnanosti vybérovym Setfenim — vychazi tedy z reprezentativniho vzorku spole¢nosti.

Pro ucely této publikace jsem se rozhodl vyjit z pololetnich statistik absolventl skol a
mladistvych v evidenci Utadu prace (dale jen ,,UP*), které na svych webovych strankach pra-
videln¢ zvetfejiiuje MPSV: http://portal.mpsv.cz/sz/stat/abs/polo.

Na zékladé dohody mezi MSMT a MPSYV je pro potieby statistického sledovani pouZi-
vana definice absolventa jako uchaze¢e o zaméstnani evidovaného na UP podle mista jeho
trvalého bydlisté k urcitému datu (30. 4. nebo 30. 9. daného roku), u kterého doba od Gspés-
ného ukonceni jeho studia nepiekrocila 2 roky.

Ze zveiejnénych statistik je patrné, Ze absolventi (FPE ZCU) studijniho programu Ped-
Skolni a mimoskolni pedagogika nemaji vyrazng;si problémy pii hleddni zaméstnani.

Akademicky rok 2007/08 2008/09 2009/10 2010111  2011/12
23 26 16 28 23

Tab. 3: Pocet absolventl

Obdobi  04.08 09.08 04.09 09.09 0410 09.10 04.11 09.11 0412 09.12

PocCetabs. 1 2 2 0 0 0 0 1 0 1
Tab. 4: Absolventi oboru Ugitelstvi pro MS v evidenci na UP

Na zékladé udajii o celkovém poétu absolventii a poétu absolventi evidovanych na UP
v celé CR Ize konstatovat, ze mira nezaméstnanosti neni nikterak alarmujici. Piesto vsak uri-
ta nenulova mira nezaméstnanosti pro tento obor existuje. Pro zachovani téchto relativné ptiz-
nivych statistik by podle mého nézoru nebylo v budoucnu rozumné vyrazné€ji navySovat pocty
studentl ptijimanych ke studiu.

4 Shrnuti

Souéasny model financovani VVS ukazuje, Ze téméf zadny obor nelze za aktualnich
podminek stavét pouze na zdrojich z ptispévku MSMT. Naopak ¢im dal Gastdji je nezbytné
ptejit k tzv. vicezdrojovému financovani, aby bylo pracovisté¢ vilbec schopné zajistit dalsi
rozvoj garantovaného oboru. Podle mého nazoru ne vzdy v praxi funguje stav, kterého chtélo
ministerstvo dosahnout svym pfistupem — nové uplatiiovanou metodikou financovani, ktera je
postavena na zadmeéru prejit od kvantity ke kvalité. Vyuku v malych skupinach, kterd je
v mnoha ohledech bezesporu kvalitngjsi neZz ta masova, nelze za souc¢asnych podminek bez
zapojeni zdrojli ziskanych mimo zakladni ministerskou dotaci finan¢né zabezpecit.

Zaveérem si dovolim uvést nékolik poznamek ke skladbé studijniho planu. Stavajici stu-
dijni plén je slozen ze Sedesati povinnych (113 hodin kontaktni vyuky, 146 kreditl), deseti
povinn¢ volitelnych (13 hodin kontaktni vyuky, volba miniméln¢ 24 kreditit), deset kredith
zbyva na vybérové predméty (10 hodin kontaktni vyuky). Béhem tfiletého studia musi absol-
venti ziskat celkem 180 kreditd ECTS. Vysledny pomér po¢tu ECTS kreditti a po¢tu hodin
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kontaktni vyuky 180 : 136 je podle mého nézoru nizky a ukazuje na zna¢nou miru rozdrobe-
nosti vyuky, kterd je za stavajici ekonomické situace jen velmi obtizn¢ udrzitelna. Urcitym
feSenim by bylo pokusit se zahajit jednani s MSMT o koeficientu programu. V tomto piipadé
je vsak nezbytn€ nutna spoluprace a podpora také ostatnich pedagogickych fakult. Argumen-
tem pro navySeni koeficientu miize byt pravé skladba studijniho planu, ve kterém je zastoupe-
na fada pfedmétli z oblasti hudebni, vytvarné, télesné a technické vychovy, jejichz vyuka je
finan¢né€ nakladna.

Katedra Pocet pfedmét Pocet hodin KEN Vypocitany koeficient
KPG 17 40 1,20
KPS 5 11 1,20
KHK, KVK 16 26 3,50 (5,90)
KTV 7 10 1,65
KMT 9 15 1,65 (2,25)
KCJ 3 4 1,20
CBG 2 5 1,65 (2,25)
Ostatni 1 2 1,20
60 113 1,85

Tab. 5: Skladba studijniho planu — povinné predméty

Pravé kvuli velké finan¢ni ndro¢nosti jsou studijni programy na jinych fakultach, jejichz stu-
dijni plany jsou postaveny na predmétech z vyse uvedenych oblasti, ohodnoceny vyssim koe-
ficientem nez je tomu v piipadé bakalafského studijniho programu PtedSkolni a mimoskolni
pedagogika (pro ilustraci je uvadim ve sloupci KEN).

Na zaklad¢ udaji ziskanych ze studijniho planu oboru a koeficientli zvefejnénych na
webovych strankach ministerstva (http://www.msmt.cz/ekonomika-skolstvi/koeficienty-
ekonomicke-narocnosti) jsem se pokusil vypocitat koeficient novy, kde vahou je pocet hodin
kontaktni vyuky u povinnych pfedméti. Vysledny KEN pak odpovida hodnoté 1.85.
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5. Rozvoj diagnostickych kompetenci u¢itelis v MS v ramci psychologické
pregradualni pripravy

Vladimira Lovasova

Abstrakt: Clanek se zabyva rozvojem diagnostickych kompetenci u studentii Ucitelstvi pro materské skoly. Cha-
rakterizuje vyznam diagnostickych a intervencnich kompetenci v soucasné skole, zaméruje se na diagnostickou
cinnost ucitele, jeji aktudlni problemy a zdroje ziskavani této zpusobilosti. Nastiniuje moznosti rozvoje diagnos-
tickych kompetenci ucitelit MS jiz v ramci jejich pregradudlni psychologické pripravy.

Kli¢ova slova: diagnostickad a intervencni kompetence, diagnostickad cinnost ucitele, pedagogicka a psychologic-
ka diagnostika, predskolni vek, psychologicka priprava.

Abstract: The article deals with progress of diagnostic competences in the study programm for preschool tea-
chers. It characterises the use of diagnostic and interventional competences mostly in current schools, it is focu-
sed on diagnostic activity of a teacher, its current issues and resurces of obtaining this competence. It shows up
progress possibillities of diagnostic preschool teacher’s competences already in their pregradual psychological
training.

Keywords: diagnostic and interventional competence, diagnostical activity of a teacher, pedagogical and psy-
chological diagnostic, preschool age, psychological training

Uvod

Kompetence ucitele bychom mohli jednoduse charakterizovat jako ptipravenost ucitele
vyrovnat se s naro¢nosti své profesiondlni role. Podle Vasutové (2007, s. 29) se jedna o ,,ote-
vieny a rozvoje schopny systém profesnich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese
v komponentach znalosti, dovednosti, zkuSenosti, postojii a osobnostnich piedpokladu, které
jsou vzdjemné provazané a chapané celostné.” Jednotlivi autofi profesni kompetence ucitele
riznym zpusobem vymezuji a ¢leni, piestoze ,,zadna klasifikace a seznam profesnich kompe-
tenci nemiize zcela postihnout komplexnost ugitelovych pedagogickych ¢innosti (Svec,
2005, s. 30). Diky soucasnému trendu integrace na Skolach rapidné roste daraz na kvalitu
kompetenci diagnostickych. Na zaklad¢é vyzkumi realizovanych v rdmci Setfeni Rozvoje na-
rodni vzdélanosti a vzdélavani ucitelti v evropském kontextu v roce 2002 byla diagnosticka
kompetence, spolu s kompetenci intervencni a oborové piedmétovou, oznacena jako nejvy-
znamngjsi (Vasutova, 2004). Podle Krykorkové, Chvala je ,,diagnosticka zpusobilost chapana
jako nova kvalita ucitele* (Krykorkovéa, Chval in Kosikova, 2011, s. 172).

Ucitel své profesni kompetence, tzn. 1 diagnostické a intervencni, postupné ziskava pro-
stfednictvim teoretické i praktické vyuky na VS, zkuSenostmi ziskanymi pii pedagogické pra-
xi, vlivem pusobeni pedagogického sboru na pracovisti, supervizi zkusenych kolegt a feditelti
skol, zakovskym hodnocenim a sebehodnocenim a akceptaci zmén pozadavku spole¢nosti na
vzdélavani (VaSutova, 2004, str. 30-31). Nasledujici text se zaméfuje na moznosti rozvoje
diagnostickych kompetenci v ramci pregradudlni psychologické ptipravy.

1 Diagnostické a intervencni kompetence ucitele

ValiSova, Kasikova (2007, s. 303) definuji diagnostické kompetence ucitele jako ,, sou-
bor védomosti, schopnosti a dovednosti, které umoznuji diagnostikovani zaka, pfip. tkolo-
vych situaci.“ Jedna se o jev komplexni, ktery ,,spojuje odborné védomosti z oblasti pedago-
gicko-psychologické diagnostiky s diagnostickymi ¢innostmi provadénymi na jednotlivych
diagnostickych trovnich a ktery je vymezen zakladnimi ptedpoklady pro pedagogicko-
psychologické diagnostikovani.* (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 315).

Podle VaSutové (2005, s. 195) diagnostické a interven¢ni kompetence zahrnuji funkéni
pouzivani prostiedki pedagogické diagnostiky ve vyucovani na zakladé znalosti individual-
nich predpoklada zaku a jejich vyvojovych zvlastnost a diagnostikovani socialnich vztaht ve
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tiidé. V praxi to znamena, Ze ucitel dovede identifikovat zéky se specifickymi poruchami
uceni a chovani a dokaze uzpusobit vybér uciva a metody vyucovani jejich moznostem, ovla-
déa zplisoby vedeni nadanych zaka ve vyucovani, je schopny rozpoznat socidlné patologické
jevy zaku, Sikanu a tyrani a zna moznosti jejich prevence a napravy, které zprostiedkuje,
ovlada prostiedky zajisténi kazné ve tiidé¢ a umi fesit Skolni vychovné situace a vychovné
problémy, je schopen reflektovat vzdélavaci potieby a zajmy zaka a zmény vzdélavacich
podminek ve své pedagogické praci.

2 Diagnosticka ¢innost ve Skolni praxi

Z obecného hlediska Ize diagnostickou ¢innost povazovat za jisty druh poznavani, ktery
usti do urcitého zavéru. (Solfronk, 1993) ,,Podstatou diagnostické ¢innosti je zjiStovani stavi,
projevil, vykont, vysledkt ¢innosti, cilem je orientace v pfi¢inach néjakého jevu, spociva v
popisu a rozpoznavani symptomu jevl, v posouzeni miry jejich vlivu, v jejich deskripci a sys-
tematizaci pro uéely praktického vyuziti (Manak, Svec, Svec, 2005, s. 17).

Ve skolni praxi se setkdvame s diagnostikou psychologickou, pedagogickou a pedago-
gicko-psychologickou. Psychologicka diagnostika je aplikovana disciplina psychologie, pfi
které vySetfeni provadi psychologové. Diagnostika pedagogicka je specialni pedagogickou
disciplinou a diagnostickou ¢innost realizuji ucitelé, vychovni poradci a vedeni Skol. Za hra-
ni¢ni lze povazovat diagnostiku pedagogicko-psychologickou, ktera ma s pedagogickou dia-
gnostikou ur€ité spoleéné rysy. Pifedmétem zkoumani obou téchto disciplin je jako jedinec
predevsim zak, ucitel a vychovatel nebo specifické socialni skupiny jako jsou Skolni tfida,
ucitelsky sbor ¢i vychovné vzdélavaci instituce. Cilem diagnostické ¢innosti v obou oborech
je rozvoj zéka ¢€i celé socialni skupiny prostiednictvim ptisobeni vychovné vzdélavaciho pro-
sttedi. Ve vyucovacim procesu je za vstupniho diagnostika povazovan ucitel.

Diagnostickou ¢innost ve vyucovacim procesu mizeme v zasad¢ délit na diagnostiku
osobnosti zaka, diagnostiku socialnich vztahi a autodiagnostiku ucitele.

Ditrich (1992, s. 43) detailn¢ji vytycil zakladni okruhy diagnostickych problémd, se kte-
rymi se ucitelé v ramci svého pedagogického plisobeni setkavaji, ,,8kolni zralost a pocate¢ni
adaptace zakl na Skolu, projevy slabosti nervové soustavy ditéte a projevy specifickych vyvo-
jovych poruch uceni a chovani, individualni pfistup k zakim v integrovanych t¥idach, popt.
jejich prefazovani do mikrotiid, zatazovani déti do specialnich Skol, Skolni uspé€snost (hodno-
ceni a klasifikace zakul, diagnostika styli uceni, diagnostika pro diferenciaci zakl ve vyuco-
vani apod.), poruchy chovani u starSich zakt, dynamika socidlnich vztahl ve tfidé, rodinné
vlivy a spoluprace s rodinou pii pedagogickych napravnych opatfenich, profesionalni orienta-
ce zaka a autodiagnostika ucitele (uspésnost vlastniho ptisobeni, pojeti ispé$ného zaka, vzbu-
zovani motivace u zakd, analyza vlastni vyucovaci hodiny aj.).*

Dle nasich zaméra se vSak jako uzite¢néjsi jevi klasifikace Mojziskova (1986), ktery ja-
ko tfidici kritérium diagnostiky upfednostiioval typ a zamé&feni Skoly. Ve svém vyctu pfimo
jako samostatnou kategorii uvadi diagnostiku ditéte predskolniho véku, jesli a mateiské skoly.

-----

-----

gnostika ditéte realizovana pravé na jejich doporuceni. U ditéte v piedSkolnim véku se dia-
gnostikuji oblasti kognitivni, emociondlni a socidlni. V zavéru piedskolniho obdobi je dia-
gnostikovana Skolni zralost a Skolni pfipravenost. Role ucitelek matetskych skol se funkéné
uplatiuje pfi posuzovani socialné emocni zralosti déti. Pravé ony jsou s ditétem ve velmi uz-
kém kontaktu a maji moznost sledovat jeho chovani pfi riznych skupinovych aktivitach i ak-
tivitach bézného dne (jidlo, oblékani, ...). Mohou také byt prvnimi, kdo identifikuje specifické
kognitivni dispozice ditéte. Napt. matematické a konstruktivné technické nadani se projevuje
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jiz v ptedskolnim véku v podobé zdjmu o pocitani a zaliby v konstruktivnich ¢innostech, vy-
nalézavosti v hrach, predstavivosti, eidetické vlohy, pec¢livosti mySleni apod. Pti diagnostic-
kém procesu se ucite]lé MS mohou opirat zejména o poznatky z vyvojové psychologie, biolo-
gie déti a mladeze, psychopatologie a specialni pedagogiky (Dytrtova, Krhutova, 2009).

Prestoze jsou diagnostické pravomoci ucitelid z odborného i legislativniho hlediska
omezené a ve veétsSing z Uvedenych oblasti pfedpokladaji uzkou spolupraci se specializovanym
diagnostickym pracovistém, méli by se v nich ucitelé vyznat. Ucitel je totiz nutnosti diagnos-
tiky vystaven prakticky denné.

3 Diagnosticka ¢innost ucitele

Do poptedi mnoha odbornych diskusi se v poslednich letech dostava okolnost, Ze rozsah
a hloubka diagnostické ¢innosti ucitele nejsou z provadéciho hlediska jasné definovany. Kasi-
kova, Valisova (2007, s. 302) se pokousely tuto hranici blize vymezit: ,,Uciteli pfislusi piede-
v§im diagnostika socio-psychickych dispozic s urcitym piesahem do dispozic psychickych,
pricemz vhled do tohoto pasma by méla garantovat adekvatni psychologicka a pedagogicko
psychologicka odborna pfipravenost.*

Zelinkova (2001, s. 19) konkretizovala zakladni diagnostické tirovné ucitele.

e Prirozena diagnostika znamena prvotni registraci vychovné vzdélavaciho problému,
ktera je charakteristické urcitou povrchnosti. Rozhodnuti a chovani ucitele v§ak miize
jiz v této fazi diagnostikovani problému zahdjit nebo pozastavit nasledné negativni
dopady.

e Pedagogicka diagnostika obsahuje pfedev§im hodnoceni vysledkl vyuky, tzn. porov-
navani ¢innosti a vykonu s pedagogickymi pozadavky a s riznymi kritérii pedagogic-
kych norem. Nastrojem pedagogické diagnostiky jsou naptiklad didaktické testy, roz-
hovor, obsahové analyza produktii ¢innosti, pozorovani ¢innosti zakl ¢i zdkovské
portfolio.

e Diagnostika na zaklad¢ standardizovanych testil, pii které se pouzivaji metody a po-
stupy, které prosly standardizacnim procesem. To znamend, Ze jsou validni, reliabilni,
jsou ovéfené v praxi a maji definovanou aplika¢ni metodiku a stanovené populacni
normy. Nékteré standardizované diagnostické nastroje byly vyvinuty piimo pro ucite-
le, jiné patii pouze do rukou psychologii nebo specidlnich pedagogti a jsou v tomto
ohledu 1 legislativné chranény. Mnohé z nich také vyzaduji specifické proskoleni
V metodég, aby se nepouceny diagnostik nedopoustél mylnych zaveéra.

e Diagnostika na zéklad¢ nestandardnich metod a postupid. Tato diagnosticka ¢innost je
vedena snahou rozvoje urcitého hlediska. Je velice naro¢nd, nebot’ pfi ni neexistuji
z4ddné doporucené postupy a vychazi z ucitelovy znalosti problému daného jevu. Jde
spiSe o respektovani ur€itych zasad, napf. citlivost na chybu a neporozumeéni, nacvik
na potlaceni urcitych ryst impulzivity a reflektivity, o postupy, které nauci zéka pra-
covat nebo rozvijet jeho ucebni styl apod.

e Autodiagnostika ugcitele, ktera by méla probihat v zavislosti na diagnostice zaka, nebot’
ucitel zaky motivuje, rozviji jejich védomosti a dovednosti, formuje jejich postoje a
hodnoty a ptisobi na n¢€ svou vlastni osobnosti.

4 Uroveii diagnostickych kompetenci uciteli

Jak jiz bylo vySe naznaceno, uroven diagnostickych kompetenci ucitele by méla garan-
tovat jeho adekvatni psychologicka a pedagogicko psychologicka odborna ptipravenost. ,,Di-
agnostika dobfe provedena ucitelem je rovnocennd diagnostickym zavérim jinych obort,
véetné obortl 1ékarskych® (Zelinkova, 2001, s. 23). Musilova vSak pokazuje na to, ze diagnos-
tické kompetence Vv soucasné dob¢ praktikujicich vyucujicich nejsou dostatecné rozvinuté.
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K volb¢ spravnych vyucovacich postupt je nezbytné, aby uditel dokazal poznat osobnostni
vybavu vS§ech svych zaki, to znamena ,,jejich schopnosti (inteligenci), pfedchozi znalosti, styl
uceni, slovni pohotovost a zpusob vyjadfovani, osobni tempo, zvidavost, tvotivost, zpasob
pieckonavani piekazek, smysl pro humor, schopnost pozornosti a soustiedéni, pamét’, manual-
ni zruénost, dovednosti apod. Diagnostika ucitele zaroven zahrnuje ,,dovednost zaméfit po-
zornost na aktualni stav kazdého zéka* (Musilova, 2011). Dle prazkuma Musilové vétSina
stavajicich vyucujicich se vSak pii diagnostické ¢innosti zamétuje pouze na chovani zaka Ci
skupiny vymykajici se normé a konéi to pouze u konstatovani. Casto také omezuji své chapa-
ni diagnostiky na pojmy sumativniho hodnoceni vykonu pfi zkouseni a klasifikaci. Z divodu
nedostatecnych znalosti a dovednosti z oblasti diagnostické praxe, ucitelé nedokazou uspésné
navazat diagnosticky raport se zakem a nejsou schopni odhalovat pti¢iny vyskytujiciho se
problému ¢i jevu. Kolat a ValiSova (2009) dodéavaji, ze ,,nedostatecné rozvinuté diagnostické
kompetence uciteltt vedou k tomu, Ze jejich ,,modely fizeni uceni jsou vice mén¢ pievzaty z
tradice realného vyucovani s nékterymi individualnimi momenty, které se prosazuji spise pro-
stiednictvim osobnostnich vlastnosti konkrétniho ucitele.*

V roce 2011 byl také na FPE ZCU v Plzni realizovéan priizkum, jeho cilem bylo orien-
tatné zmapovat troven diagnostickych kompetenci mezi uciteli matetskych, zakladnich a
sttednich Skol. MikeSova (2011) dospéla k néasledujicim ukazatelim:

Co se tyka znalosti a védomosti, nejlépe dopadli ucitelé na zakladnich Skolach, za nimi
mirné zaostavali ulitelé v matefskych Skolach a neslab$i vysledky byly zjistény u uditelit
sttednich $kol. Urovei védomosti z oblasti diagnostiky u ugitelti viech stupiiti $kol mirné pre-
vysuje trovei jejich diagnostickych dovednosti. Uroveii vybavenosti diagnostickou kompe-
tenci klesa v souvislosti s délkou praxe. U ,,sluzebn¢ starSich* ucitel bylo také castéji odha-
leno postojové nepfiijeti diagnostické kompetence jako pozadavku na profesionalitu.

Z metodologického hlediska jsou nejcastéji pouzivany pozorovani a rozhovor, jez byly

vvvvvv

rovr

vané metody byly ozna€eny rozbor spontannich ¢innosti Zaka, projektivni techniky a ziskava-
ni anamnestickych dat. U anamnézy za hlavni pfi¢inu uvadéli problematicky kontakt s rodici
ditéte.

Co se tyka ptimo uciteli matefskych Skol, z obsahového hlediska prevlada diagnostika
za uCelem posuzovani Skolni zralosti ditéte a sledovani vyskytu vyvojovych vad. VSichni do-
tdzani ucitelé matetskych skol si o détech vedli pouze zdznamy, které jsou pro né povinné.
Pokud tedy k dalsi diagnostické ¢innosti ucitele dochazi, nelze ji povazovat za systematickou.

Bliz§i spolupraci s diagnostickym pracoviStém vétSina uciteld negovala, a to
z legislativnich diivodd. Pfipadnou potiebu blizs§i diagnostiky mohou pouze doporucit rodi-
¢im a maji také omezeny pristup k vysledkim vysetieni ditéte.

5 Rozvoj diagnostickych kompetenci uéitelii v MS v ramci psychologické
pripravy

Psychologicka p¥iprava programu uéitelstvi pro MS zahrnuje celkem devét vyucovacich
predmétt. Pét z nich je pro studenty povinnych (obecna psychologie, vyvojova psychologie,
socialni psychologie, pedagogicka psychologie, psychopatologie), tfi povinné volitelné (psy-
chologie managementu, relaxacni a energizacni techniky, socialn¢ psychologicky vycvik) a
predmét ,,Zéklady psychodiagnostiky a psychoterapie* si studenti mohou volit jako vybérovy.

Specificky na rozvoj diagnostickych kompetenci je cilen pravé posledni z uvedenych
predméti. V ramci tohoto pfedmétu se student/ka seznadmi s moznostmi i limity poznavani
osobnosti zaka ucitelem, ziska orientaci v tfidéni diagnostickych metod dle riznych kritérii a
pozna zasady konstrukce a aplikace klinickych diagnostickych metod. Na zakladé studia au-
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tentického psychodiagnostického materidlu pochopi Casto uzivané principy projektivnich
technik a specifika détské diagnostiky.

Diagnostické kompetence jsou vak u studentii uéitelstvi pro MS rozvijeny po celou do-
bu jejich psychologické piipravy a vedle uvedeného predmétu lze tento rozvoj vysledovat
napii¢ vSemi psychologickymi pfedméty. Z hlediska obsahu diagnostické ¢innosti se studenti
V ramci obecné psychologie nauc¢i postihnout souvislost psychickych jevii a jejich projeva
v chovani cloveéka, coz je nezbytny zdklad pro realizaci pozorovani projevu ditéte.
V pfedmétu vyvojova psychologie se studenti detailné seznami s ontogenezi predSkolniho
veéku a variabilitou vyvojovych zmén, které jsou zakladnim ptedpokladem pro stanovovani
diagnostickych kritérii. Studentim to umozni nevnimat déti predSkolniho véku homogenné.
Predmét ,,Socidlni psychologie” je zaméfen na chapani jedince v SirSich socidlnich kontex-
tech, studenti si uvédomi vliv rodiny a socidlniho prostfedi v matetské Skole na osobnost dit¢-
te. V ramci diagnostické ¢innosti se jednd o rozvoj schopnosti tvorby kauzalnich vztahti. Pe-
dagogicka psychologie je vénovana psychologickym zakladim vychovné vzdélavaciho proce-
su a charakteristice jednotlivych profesnich kompetenci ucitele. Zde jsou polozeny obsahové
zéklady pro diagnostiku vyucovaciho procesu a autodiagnostiku schopnosti uditele. V ramci
vyuky psychopatologie se studenti setkaji s konkrétnimi projevy jednotlivych dusevnich po-
ruch u déti, které mohou byt z hlediska jejich ndsledné diagnostické Cinnosti obsahem pozo-
rovani. Cilem pfedmétu ,,Relaxacni a energizacni techniky* je mimo jiné také identifikace
zatézovych faktori profese ucitele v mateiské skole a autodiagnosticka ¢innost ucitele spociva
také v tom, ze dokaze zhodnotit sviij aktudlni psychicky i somaticky stav vcetné pticin, které
k nému vedly. Pfedmét ,,Socialné psychologicky vycvik® smétfuje k prohloubeni socialnich
dovednosti studentt, které jsou predpokladem navozeni vhodné diagnostické situace, vedeni
diagnostického rozhovoru se zéky a také adekvatni socialni percepce. Tento predmét je blize
procesnimu hledisku rozvoje diagnostickych kompetenci stejné jako vybérovy predmét ,,Za-
klady psychodiagnostiky a psychoterapie pro ucitele”. V ramci rozvoje diagnostickych kom-
petenci budoucich ugiteld MS je jiz v pregradualni psychologické ptipravé kladen veliky di-
raz na praktickou a zkusenostni slozku. Studenti v jednotlivych pfedmeétech vypracuji celkem
Ctyfi pisemné sebereflexe, dvé kazuistiky a dva tvarci projekty. S pozadavkem vypracovat
sebereflexi se studenti setkaji v pfedmétech obecna psychologie, pedagogicka psychologie,
psychologie managementu v socialné psychologickém vycviku.

Cilem tuvodni sebereflexe je deskripce vlastnich vykonovych vlastnosti, dynamiky
osobnosti, charakterové volnich vlastnosti a aktiva¢né motiva¢nich vlastnosti osobnosti za
podpory ucitelem navrzenych testovych metod. Studenti tim ziskaji sebezkuSenost
s diagnostickymi nastroji tohoto typu a uvédomi si zakladni slozky osobnosti, které 1ze dia-
gnosticky postihnout.

Jednim z kritérii hodnoceni sebereflexi studentl je 1 vécnéd spravnost sebehodnoticich
interpretaci. Sebereflexe v predmétu ,,Pedagogickd psychologie“ je zaméfena na posouzeni
vlastnich osobnostnich ptfedpokladii k vykonu ucitelské profese, pfevazujici motivace
k vykonu role ucitele v matefské Skole v kontextu pedagogickych typologii. Z procesniho
diagnostického hlediska se jedna o Cistou introspekci prevazné normativniho charakteru.
Hodnocena je ptedev§im adekvatnost zdroji sebehodnoceni. Obdobny cil ma i pisemna sebe-
reflexe v predmétu ,,Psychologie managementu, ovSem zamétena je na piedpoklady plnéni
fidici role. Pedagogickym cilem této posloupnosti je rozvoj schopnosti zménit normativni
kritéria diagnostiky. Pisemna sebereflexe v pfedmétu ,,Socialn¢ psychologicky vycvik* slouzi
k evaluaci vyuky orientované na vlastni rozvoj a mize byt zékladem pro pozdéjsi autoevalu-
acni Cinnost ucitele. Vypracovani kazuistik je pozadovano v ramci vyvojové psychologie a
psychopatologie. V prvnim zuvedenych pfedmétd je zameéfena na charakteristiku ditéte
Vv mateiské Skole, u kterého byl doporu¢en odklad Skolni dochazky. Ve druhém piipadé se
jedna o dité s diagnostikovanou psychickou poruchou. Ob¢ kazuistiky maji ndvaznost na pe-
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dagogickou praxi studentii. V ramci zpracovavani kazuistik studenti na zakladé rozhovoru
s u¢itelkou v MS (do které dité dochazi) a studia povolené dokumentace ziskaji zakladni
anamnestickd data a zjisti okolnosti, za kterych diagnostika skolni nezralosti ¢i psychické po-
ruchy probéhla, na zakladé ptimého pozorovani popiSou projevy ditéte, popt. viditelné proje-
vy zjisténé poruchy a analyzuji Groven jeho kresby. V predmétu ,,Psychologie managementu*
studenti v ramci $ir§iho projektu navrhnou strukturu vybérového pohovoru na pozici ucitele
v MS a identifikuji vzdélavaci potieby pracovnikit MS. Oba z uvedenych pozadavkt evident-
n¢ diagnostické kompetence rozvijeji.

Pokud si studenti zvoli vybérovy predmét ,,Zaklady psychodiagnostiky a psychotera-
pie*, navrhnou a aplikuji pfimo diagnosticky projekt v MS. V ramci tohoto projektu nejdfive
stanovi diagnosticky cil, navrhnou diagnostickou baterii, detailn¢ popiSou zptsob zadavani,
administraci a vyhodnocovani zvolenych diagnostickych metod, sumarizuji vysledky diagnos-
tické ¢innosti a dolozi autenticky diagnosticky material, ktery orientaéné podrobi projektivni
analyze. Pokusi se formulovat prognozu dalsiho vyvoje ditéte. Hodnocena je zejména vhod-
nost navrzenych forem technik pro dité pfedskolniho véku, jejich funkénost vzhledem ke sta-
novenému diagnostickému cili, obsahova a konstruk¢ni validita baterie. Z uvedeného je ziej-
mé, ze diagnosticky projekt je zaméfen na spravné pouzivani $ir§i skaly diagnostickych me-
tod.

Zavér

Jak jiz bylo n¢kolikrat naznaceno, pozadavky na diagnostickou zdatnost uditelil
Vv soucasné pedagogické praxi neustale stoupaji. Nabité studijni plany ucitelskych programi
na vysokych skolach vsak mnohdy neumoziuji vyclenit diagnostickym kompetencim ucitelt
samostatny predmét. Piesto je lze jiz v ramci pregradualniho studia funkéné rozvijet, a to i

v praktické, aplika¢ni rovin€. Diagnostické a intervencni kompetence by totiz mohly byt cha-
pany jako ,,prifezové téma* celé pedagogicko psychologické ptipravy ucitell.
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6. Pfedmatematické predstavy v pripravé studenti ucitelstvi mateiskych
Skol

Sarka Péchouckova

Abstrakt: V ramci preprimdrni didaktiky tvori studenti na zdkladé ziskanych poznatkii vlastni aktivity tak, aby se
u deti materské skoly rozvijely potiebné kompetence. Tyto cinnosti realizuji primo s détmi v materskych skolach
a ziskavaji tak dalsi potiebné zkusenosti.

Kli¢ova slova: predmatematické kompetence, metody reSeni, prirozené porovnavani, zdkladni porovndvani,
redukované porovnavani, porovnavani rozdilem, porovnavani podilem

Abstract: Within the study of pre-primary didactics of mathematics and based on acquired knowledge, students
create their own activities in order that necessary skills are developed at pre-school children. Students perform
these activities directly with children from nursery schools and in this way they obtain further necessary experi-
ence.

Key words: pre-math skills, solution methods, natural comparison, basic comparison, reduced comparison,
comparison by difference, comparison by division

Uvod

Prvni matematické predstavy ziskavaji déti jiz v predskolnim véku. Zptisob, jakym jsou
tyto pfedstavy vytvareny, Casto ovlivni 1 dal§i matematické vzdélavani na zékladni a stiedni
Skole. Proto ptiprava budoucich uciteli mateiské skoly by neméla byt v Zzadném piipad¢ za-
nedbavana.

V ramci preprimarni didaktiky matematiky jsou do studijniho oboru Ucitelstvi pro ma-
tefské Skoly zatazeny dva na sebe navazujici pfedméty — Rozvoj logického a matematického
mysleni 1 a Rozvoj logického a matematického mysleni 2. Cilem je vytvofit a rozvinout
u studentli kompetence potiebné pro vytvafeni pfedmatematickych (aritmetickych i geomet-
rickych) pojmi u déti predSkolniho véku. Diraz je kladen na didaktickou transformaci teore-
tickych matematickych poznatkli v matefské Skole. Obsah obou predméti vychdzi z cilt
predmatematické vychovy obsazenych v Ramcovém programu pro ptedSkolni vzdélavani
(Smolikova, 2004). Pted vstupem do 1. ro¢niku zakladni Skoly by dité mélo (Kaslova, 2010):

e v proudu feci v riznych jazykovych podobach zaregistrovat vyjadireni neurcité i urcité
kvantity, vhodnymi zptisoby umét porovnat mnozstvi i pocet objektl

e chéapat pfirozené Cislo ve vSech jeho rolich

e rozumét otazkam, umét odliSovat rizné otazky a odpovidat na n€ se snahou o podani
co nejuplnéjsi informace

e zvladat vychozi metody feSeni (pfifazovani, porovnavani, ttidéni, ostré linearni uspo-
fadani, usuzovani, uréeni pocétu riznymi zptisoby)

e respektovat zadané podminky nebo pokyny v riznych aktivitach véetn€ pochopeni ro-
le sloves se zaporkou a role kvantifikatoru

e vyhodnocovat pravda — nepravda (spravné — nespravn¢), chapat negaci jednoduchych
vyroki

e na zakladé poslechu vytvaret ptedstavy o tvarech, poloze, poctu, tyto piedstavy ucho-
vavat a umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat a zpracovavat, vyjadrovat je
pohybem, graficky, slovem nebo kombinovanou formou

e u d¢&ji vnimat souvislost 1 naslednost, prostor, ve kterém se odehravaji, véetné prosto-
rovych vztahli mezi objekty a jejich zménami

¢ rozliSovat mezi dileZitym a nepodstatnym, mezi moznym a jistym

e registrovat zavislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat spole¢né
vlastnosti.
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Podivame-li se podrobné na vycet jednotlivych cili pfedmatematické vychovy déti, vi-
dime uzkou souvislost s rozvojem piedCtendiské gramotnosti. Pochopeni a porozumeéni textu
je nezbytnym ptedpokladem pro porozumeéni otazkam a pozd¢€jsi spravné uchopovani slov-
nich uloh, pro registraci vyjadieni urCité a neurcité kvantity v proudu feci a tedy nasledné
spravné vytvareni pojmu piirozené Cislo, pro porozumeéni textim obsahujicim negaci jedno-
duchych a slozenych vyroki, které se objevuji zejména v pravidlech détskych her, a také pro
vytvofeni spravné predstavy o geometrickych tvarech a télesech.

Z uvedenych cilti vychazeji i profesni kompetence, kterych by méli nasi absolventi do-
sahnout a které jsou potfebné pro praci s détmi v matetské skole v oblasti rozvoje predmate-
matickych predstav. Tabulka 1 uvadi zpusobilosti, které ziskaji studenti v pfedmétu Rozvoj
logického a matematického mysleni 1 v rdmci tématu Metody feSeni. (Rozsah ptispévku ne-
umoziuje uvést podrobnéji zptisobilosti u dalsich témat.).

Téma Zpusobilosti ZpUsoby ovéfovani
Metody feSeni Analyza videonahravek déti v Student se aktivné zu-
matefské Skole. Castni analyzy videona-
hravek.

Tab. 1: Zpusobilosti

Dilezitou roli zde hraje také tvorba vlastnich aktivit a her, které vhodnym zpiisobem
vytvareji u déti prvotni matematické predstavy. Na zdkladé teoretickych poznatkd ziskanych
na prednaSkach a seminafich vytvareji studenti vlastni hry a aktivity. Naméty obsahuji
podrobny popis pravidel, pouzivané pomticky, které studenti vyrabé&ji, a rozvijené kompeten-
ce. Aktivity realizuji v ramci predmétu Klinicky semindf s détmi v matefskych Skolach a po-
pisi ziskané zkusenosti.

Jednou z metod feSeni, kterou pouzivaji déti pfi ¢innostech v mateiské skole, je porov-
navani. Pfi ném v podstaté hledaji ur¢ité¢ vztahy mezi dvéma objekty nebo jevy. Porovnavani
slouZzi k rozvijeni fady nasledujicich kompetenci (Smolikova, 2004):

* k uceni

- soustfedéné pozoruje, zkouma4, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a uzi-
va pfi tom jednoduchych pojmut

- ziskanou zkuSenost uplatiiuje v praktickych situacich a v dal$im uceni

- uci se nejen spontann¢ ale 1 védome, vyvine Gsili, soustfedi se na ¢innost a zdmér-
né si zapamatuje; pii zadané praci dokonci, co zapocalo; dovede postupovat podle
instrukci a pokynt, je schopno dobrat se k vysledkiim.

* k feSeni problémil

- pfti feSeni myslenkovych 1 praktickych problémii uziva logickych, matematickych i
empirickych postupt

- chape, Ze vyhybat se feSeni problému nevede k cili, ale Ze jejich v€asné a uvazlivé
feSeni je naopak vyhodou; uvédomuje si, ze svou aktivitou a iniciativou miize situ-
aci ovlivnit

- neboji se chybovat, pokud nachdzi pozitivni ocenéni nejen za spéch, ale také za
snahu.

* socidlni a personalni

- ve skupiné se dokaze prosadit, ale 1 podfidit, pfi spolecnych ¢innostech se domlou-
va a spolupracuje

- v béZnych situacich uplatiiuje zdkladni spolecenské ndvyky a pravidla spolecen-
ského styku

- je schopné respektovat druhé, vyjednavat, pfijimat a uzavirat kompromisy

- dodrzuje dohodnuta a pochopena pravidla a ptizplisobi se jim.
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* ¢innostni a obCanské
- ma smysl pro povinnost ve hie, praci i uceni; k tkoliim a povinnostem pfistupuje
odpovédné; vazi si prace i Gsili druhych
- zajima se o druhé i o to, co se kolem dé&je; je oteviené aktudlnimu déni
- uveédomuje si sva prava i prava druhych, uci se je hajit a respektovat; chape, ze
vSichni lidé maji stejnou hodnotu.
Rozlisujeme nekolik typt porovnavani:
- porovnavani piirozené
- porovnavani zakladni
- porovnavani redukované
- porovnavani rozdilem
- porovnavani podilem.
V nasledujicim textu budeme charakterizovat jednotlivé typy porovnavani a ke kazdému
st uvedeme konkrétni hry a aktivity, které vznikly v rdmci samostatné prace studentii oboru
Ucitelstvi pro mateiské Skoly.

1 Prirozené porovnavani

Tento typ porovnavani se opira o hledani shod a rozdild, hleda tedy odpovéd’ na otazku
,Jsou tyto objekty ve vSem stejné? Klasickym tukolem je hledani shod a rozdild mezi dvéma
obrazky.

1.1 Pexesiada

Pomiicky: jednoduché pexeso (s hodné odlisnymi obrazky), lano, ty¢.

Pravidla: Lanem se vyznac¢i ur¢ity prostor, kde se bude hrat. Do tohoto prostoru se po-
lozi vzdy jedno pexeso z dvojice. Pti seznamovani déti s touto hrou, doporucujeme karty ob-
ratit licem nahoru, pozdé¢ji miZeme pracovat s kartami poloZenymi licem dold. Druhé pexeso
z dvojice drzi ucitelka v ruce. Ty¢ se polozi dal od lana a za ty¢ se vyrovnaji déti do zastupu.
Ucitelka ukaze prvni obrazek prvnimu ditéti, jeho tkolem je bézet do vyznacené Casti lanem a
hledat stejny obrazek z pexesa. Jakmile jej najde, vezme jej do ruky a bézi ho dat ucitelce.
Pokud je opravdu shodny, ucitelka odlozi tuto dvojici a dalsi obrazek ukaze druhému ditéti,
ten ma stejny ukol, najit shodny obrazek. Az se takto najdou vSechny dvojice, hra kon¢i.

Obmeéna: Ptipravi se dv€ riizna pexesa a déti se rozdéli na poloviny a hra mize byt jako
soutéz, ktera skupina najde diive vSechna pexesa.

Zkusenosti: Déti tato hra velmi bavila, a stala se pro n¢ velmi oblibend. Vice je vSak ba-
vila, kdyz soutézily. Stale vice je déti, které neuméji prohravat a pti prohie vzdy breci, proto
neni vhodné vyzdvihovat vitéze, ale pfislibit, Ze nékdy se udéla znovu soutéz a urcité vyhraje
ten druhy. Je dalezité se pokusit rozdé€lit déti do dvou pfiblizné stejné Sikovnych skupin.

i 7

Obr. 1 a, 1 b: Ukazka prace déti u pexesiady
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1.2 Kouzelna krabicka

Pomuicky: krabice, kterd ma oteviraci viko, je rozdélena na dvé poloviny a na dvou st¢-
nach je proti sobé udélany otvor na ruku, rtizné drobné predméty, vzdy po dvou.

Pravidla: Ucitelka pied détmi drzi krabici a vklada do kazdé poloviny stejné predméty,
které pfedtim necha ohmatat détem. Poté krabici zavie a vybere jedno dité, které str¢i do kra-
bice z jedné strany ruku a vytdhne né&jaky predmét. Podiva se na néj, ohmata jej a pak stréi
ruku do druhého otvoru a pokusi se najit stejny predmét. Kdyz jej najde, ucitelka vyzve néko-
ho jiného. Muze se to hrat i jinak. Ucitelka z jedné strany krabice néco vynda a dit¢ ma za
ukol najit na druhé strané tentyz predmet.

Obmena: Ucitelka vybere jedno dite, které néco vytdhne, a druhé dit€¢ ma za kol najit
stejny predmét. Poté se pozice déti vymeni.

Zkusenosti: DéEti tato hra velmi bavila a stala se pro n€¢ velmi oblibend. Déti si poté samy
hledaly predméty, které by tam mohly vlozit. Pti kazdé volné chvilce si déti tuto krabici braly
a hraly si s ni.

VARV,
A A
)| L

Obr. 2: Kouzelna krabicka

2 Zakladni porovnavani

Zakladni porovnavani probihd v matematice podle urcitych pravidel. Pii porovnavani
dvou objektli sméfujeme k volbé jednoho ze tfi moznych vztahli danych kontextem. Rozlisu-
jeme jesté Ctyfi podtypy:

a) porovnavani mnozstvi - volime ze vztaht ,,stejné jako, vice nez, méné nez“. Pti po-
rovnavani mnozstvi tvotime dvojice, a tedy vyuzivame prosté zobrazeni.

b) porovnavani ¢isel - volime ze vztahti ,,rovna se, vét§i nez, mensi nez*“. Pfi porovna-
vani ¢isel rovnéz pouzivame prosté zobrazeni, navic jesté uré¢ime pocet objektli v obou soubo-
rech.

¢) porovnavani délky — volime ze vztahi ,,stejn¢ dlouhy, del$i nez, kratsi nez*. Pokud
pracujeme s télesy a zamétime se na jednu dimenzi, pak mizeme pouzivat vztahy ,,stejné $i-
roky, §irSi nez, uzsi nez* nebo ,,stejné¢ vysoky, vyssi nez, nizsi nez*.

d) porovnavani hmotnosti — volime ze vztahi ,,stejné té€zky, t€78i nez, leh¢i nez*.

2.1 Pocitani bez pocta

Pomiicky: Vicka od PET lahvi.

Pravidla: Vsichni sedi v kruhu, kde uprostied je hromada vicek. Ucitelka si vezme né-
jaky podet vicek a vysklada si jej pred sebe. Rekne détem, aby si pied sebe vzaly stejny pocet
vicek, nemusi vSak stejnou barvy. Poté se déti zepta, jestli ma vice vicek ona nebo oni. Déti
feknou: ,,stejné. Pak si ze své hromadky néjaky pocet odebere a opét se pta, kdo ma vic.
Nakonec zad4 kazdému, kolik vi¢ek si ma ptridat nebo ubrat. Vzdy se ho zeptd, zda mé vice
nebo méné vicek nez pani ucitelka.
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Zkusenosti: Déti tato hra velmi bavila. Jelikoz je vSak hra naro¢né na soustfedéni a pie-
mysleni, bylo za chvili vidét, Ze si potiebuji odpocinout. Déti praci s vicky miluji, rady si s
nimi jen tak stavi.

2.2 Porovnavame cisla

Pomuicky: Pracovni list.

Pravidla: Déti pracuji s pracovnim listem. Ukolem je ba-
revnou pastelkou zakrouzkovat medvidka, ktery drzi vétsi Cislo.

Zkusenosti: Cinnost je pro déti velice naro¢na, protoze ne-
porovnavaji vysku ¢islic, jak by se na prvni pohled mohlo znat,
ale hodnotu cisel, ktera symbolizuji. Aktivita je tedy vhodna pro
predskolni déti, se kterymi byla i realizovana. VétSina z nich ji
vSak bez problémil zvladla.

Obr. 2: Pracovni list

2.3 Kamaradi

Pomiicky: Zadné.

Pravidla: Déti sedi v fadé vedle sebe a ucitelka vybere jedno dité, které si stoupne pied
ostatni, zavie oc¢i a vybere 3 kamarady. Jeho tkolem je tyto déti sefadit od nejmensiho po
nejveétsiho. Ostatni déti kontroluji, zda rozhodl spravné. V této roli se déti vysttidaji.

Obmeéna: Déti stoji v jedné fadé, ucitelka vybere jednoho, ktery ma za tkol najit néko-
ho, kdo je mensi nebo naopak vétsi nez on.

Zkusenosti: Déti tato hra velmi bavila. Neustale chtély byt vyvolavany znova a znova. |
kdyz tato hra skoncila, zacaly se mezi sebou jen tak porovnavat, kdo je vétsi a kdo mensi.
Prvni varianta ¢innosti je spojena s dalsi metodou feSeni, kterou je uspotadani.

2.4 Vazime predméty

Pomuicky: Latkové tasky, rizné predméty ze Skolni tfidy, détska vaha.

Pravidla: Tato hra je spiSe individualni. Dité da do své tasky jeden pfedmét. Ucitelka da
do druhé tasky také n&jaky predmét a necha ditéti potézkat. Dité pak urci, ktera taska je tézsi a
ktera lehéi. Dité si své tvrzeni miiZze zkontrolovat tim, Ze si obé tasky polozi na détskou véhu,
ktera ukaze, co je skute¢n¢ t€z8i. Postupem c¢asu, se budou rozdily zmensovat. Dité si uvédo-
mi, ze nezalezi na velikosti, ze i mnohem vétsi véc miize vazit méné.

Obmena: Ucitelka da ditéti do ruky néjaky predmét a pozada jej, aby nasel t&éz8i pred-
mét nebo naopak leh¢i.

Zkusenosti: Déti tato hra velmi bavila. Jeden chlapecek mél takovou radost z prace na
détské vaze, ze neustale néco vazil a snazil se hledat dva rlizné predmeéty, které by vSak vazily
stejné.

3 Porovnavani redukované

Jde o porovnéavani blizké porovnavani zdkladnimu, kdy vybereme jeden ze vztahi a di-
téti klademe otdzku na urovni je (neni): ,,Co je del§i?* nebo ,,Je Cervend pastelka delSi nez
7luta?“ Dité odpovida: ,,Cervena pastelka® nebo ,,Ano“. Odpovéd tedy neobsahuje vztah ale
nazev objektu, pro ktery nabizeny vztah plati, nebo pravdivostni ohodnoceni. Toto porovna-
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vani navazuje na vnimani a pozorovani a je nutné jako jedno z vychodisek pro ¢innosti souvi-
sejici s tiidénim.

3.1 Dnes jedeme do zoo

Pomuicky: Obrazky riiznych zvitat ze ZOO.

Pravidla: Ucitelka na zem polozi obrazky se zvitaty ze ZOO (slon, Zirafa, zebra, opi-
ce,....), kazdé dité si vybere jeden a posadi se s nim. Poté kazdé dité predstavi své zviie, fek-
ne, jak se jmenuje. Starsi déti mohou o svém zvifeti fici 1 néco vic, co ji, co je na ném zvlast-
niho. Poté vyzve vzdy dvé ,,zvifata®, aby si stouply. Déti pak odpovi pani ucitelce na otazku,
kdo je ve€tsi, napt.: ,,Je vétsi hroch nebo tucnak?* Déti odpovi hroch.

Obména: Muzeme pracovat i s jinymi zvitaty napiiklad z lesa, ze dvora.

ZkusSenosti: Déti tato hra velmi bavila. Neustale vykiikovaly, Ze by chtély jesté jednou
jit. Pokazdé¢ kdyz pracujeme s obrazky, chtéji, aby mohly zase porovnavat.

4 Porovnavani rozdilem

Pracujeme se vztahem ,,0 kolik?* ve smyslu ,,Porovnej, o co se lisi (o kolik se lisi)™.
Z hlediska vyvoje ditéte mtizeme podle odpovédi rozlisit dvé faze:

a) poméefovani - dit€ odpovi o tohle a ukaze na seskupeni, ¢ast objektu nebo misto gest
pouzije slova o néco, o n¢kolik, o nic.

b) vyjadieni vztahu probiha s pouzitim ¢islovky — o 3 (kuli¢ky, koralky..), o 4 cm.

4.1 Cesticka

Pomuicky: Vicka z PET lahvi.

Pravidla: Déti sedi v kruhu, kde uprostied je hromada vicek od PET lahvi. Ucitelka
kazdému tekne, ktera barva je jeho. Dité si vicka v této barvé vezme z hromadky a da si je
pred sebe. Poté déti ude€laji dvojice a postavi vedle sebe cesticky. Ucitelka postupné chodi ke
kazdé dvojici a pta se déti, ktera cesta je delsi, a o kolik.

ZkuSenosti: Déti tato hra velmi bavila. Chtély neustéale, aby mohly byt ve dvojici s tim
kamaradem a pak i s jinym.

5 Porovnavani podilem

Tento typ porovnavani v aktivitdch déti v matetské Skole nepouZzivame, nebot’ pracuje-
me se vztahy ,.kolikrat méné, kolikrat vice*. K tomu potfebujeme znalost operaci nasobeni a
déleni, coz je ucivo druhého ro¢niku 1. stupné zakladni Skoly.

6 Zavér

V ptipraveé budoucich uciteli matefskych $kol klademe velky diraz na propojeni teorie
a praxe. Za velmi dulezité povazujeme nejen tvorbu ¢innosti pro déti, které rozvijeji tvofivost
nasich studentd, ale i moznost vyzkouset si tyto aktivity pfimo s détmi a ziskat tak potiebné
zkusenosti pro budouci praci uditele.
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7. Predctenarska gramotnost jako soucast kompetenci predskolniho
pedagoga

Pavla Sovova, Svétlana Cozlova, Jarmila Wagnerova

Abstrakt: Text strucné charakterizuje vyznam piedskolniho obdobi pro rozvoj veci, ctendistvi a preprimdrni
gramotnosti. Dadle se autorky zabyvaji pojmem predctenarskd gramotnost a nastinuji jeji misto v pripravé bu-
doucich ucitelii MS. Popsan je obsah prvniho semestralniho kurzu dramatické vychovy zamérené na prohloubeni
kompetenci studentii v oblasti aktivniho sdélného hlasitého cteni. Na tyto osobnostni dovednosti pak navazuje
didakticka prdce s textem.

Klicova slova: predskolni vék, recovy rozvoj, predctenarska gramotnost, vzdélavaci oblast RVP PV Dité a jeho
psychika, pregradualni priprava predskolnich pedagogii.

Abstract: Text succinctly states the importance of pre-school period for the development of language, pre-
reading and literacy. Furthermore, the authors present the concept of literacy in kindergarten and outline its
role in the study of future teachers of kindergarten. To deepen students' competences in the field of active com-
municable reading aloud is focused one-semester course of creative drama. These personal skills are related to
didactic work with text.

Key words: preschool, speech development, pre-reading and literacy, educational field RVP PV child and his
psyche, undergraduate preparation of pre-school teachers.

Uvod

Re¢ je zakladnim nastrojem komunikace, ale od narozeni jsou dany pouze predpoklady
jak ji prostiednictvim jazyka vyuzivat. Dité se musi fe¢ a jazyk naudit, pochopit smysl, funkci
a zakonitosti. Pfi procesu uceni je cela fada faktort ovliviiujicich pozitivné ¢i negativné tento
proces. Ukolem pedagoga je naugit dité pochopit duch jazyka a osvojit si receptivni a produk-
tivni fe€ové dovednosti. Vzhledem k vyznamu pisma je v pfedskolnim vzdélavani akcentova-
na pozornost zékladiim Cétenarské gramotnosti, mluvi se o gramotnosti predétenarské. Tak
jako pismo zpétné ovlivnilo mysleni lidi a fe¢, tak dovednosti spjaté s pfedctenarskou gra-
motnosti pozitivné ovliviiuji rozvoj feci.

Budouci ptedskolni pedagogové musi nejen znat vhodné metody a formy préce pro roz-
voj fecovych dovednosti predskolnich déti, ale musi 1 zvladnout naplanovat vzdélavaci proces
a umét overit spravnost zvolenych postupd.

V piedskolnim véku se mysleni ditéte prudce rozviji a ziskava celou fadu navyki ovliv-
leni s pfed¢tenaiskou gramotnosti. Jsou-li déti vedeny k pochopeni a k porozuméni textu, roz-
vijime 1 jejich logické uvazovani.

Nejen v zajmu fecového rozvoje je nezbytné vést déti vhodnym zptsobem také ke éte-
nafstvi a lasce ke kniham. Pedagog musi proto znat literarni Zanry a autory zabyvajici se lite-
raturou vhodnou pro piedskolni vék. T v této oblasti musi ucitelé v MS védét jak s knihami
pracovat zpisobem co nejptinosnéjSim pro rozvoj déti.

Soucasny zivotni styl nepodporuje ptilis ¢tenafstvi, lidé nedocenuji vyznam knih ani ja-
ko zdroj informaci, ani jako zdroj zabavy. Uvedeny trend vede ke snizovani Ctenaiské gra-
motnosti tak dalece, ze nespravné ¢i ¢asteCné porozumeéni az neporozumeéni textu se stava
jednim z problémti doby. V soucasné Skole je proto vénovana zvySena pozornost Ctenarské
gramotnosti, v oblasti pfedskolni pedagogiky roste vyznam tzv. pired¢tenaiské gramotnosti.

Pro kvalitu budouci vyuky ¢teni a psani maji velky vyznam cinnosti k rozvoji smyslo-
vého vnimani (zrakového a sluchového), hrubé a jemné motoriky, paméti, pozornosti, mysle-
ni. U¢iteli davaji prostor pro sledovani déti a pro orientacni diagnostiku. Nezbytna jsou cvice-
ni pro rozvoj fonematického sluchu. Déti se uci rozliSovat vysku tont a zvukd, rozlisovat jed-
notlivé hlasky, diferencovat podobné zvuky, urCovat jejich silu. Nezastupitelnou ulohu
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V pfipravé na primarni ¢teni a psani sehravaji hry k rozvoji zrakového vnimani. Dité se musi
naucit udrzovat smér pohybu oci zleva doprava a shora dola. U¢i se postiehovat za vymeze-
nou dobu stale vétsi pocet objektl. Musi se naucit stale rychleji rozliSovat jednotlivé prvky ve
skupinach.

Pro vytvareni zakladt po¢atecniho Cteni a psani jako celozivotniho uceni je kli¢ova dob-
ra diagnostika. VCasna identifikace, interpretace a korekce chyb mohou vyrazné pfispét ke
zkvalitnéni budouciho ¢teni a psani.

V piedskolnim obdobi se nesmi promeskat pfirozena touha ditéte ucit se. Radostné
chvile se spoustou her, pozitivni zazitky spojené s knihou, s vypravénim piib&ht,
s dramatizaci pisni a pohadek — to v8e vyznamné ovliviiuje vztah ditéte k pismu, ke ¢teni a
zaroven tyto ¢innosti pfispivaji k dobrému rozvoji predétenarské gramotnosti.

1 Vymezeni pojmu predctenarska gramotnost

V soucasnych pojednanich o ¢tendiské gramotnosti se chape tento pojem tak, jak je vy-
mezen v mezinarodnim Setfeni PISA/OECD 2001: ,, Ctendrskd gramotnost znamend schop-
nost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilii, K
rozvoji vlastnich schopnosti a vedomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti."

V mezindrodnim Setfeni se tlohy zaméfuji na tii druhy dovednosti: ziskdni informaci,
jejich zpracovani a zhodnoceni. Ke zjistovani ¢tenaiskych kompetenci slouzi dva typy texti:
souvislé (napft. povidky, romany, apod.) a nesouvislé (napf. seznamy, katalogy, formuléie).

Podrobnéjsi pojeti ¢tenaiské gramotnosti nabidl odborny panel VUP (2009): ,,Ctenaiska
gramotnost je celozivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani v§ech druhd textd v riznych indivi-
dudlnich i socidlnich kontextech. Ctenatsky gramotny &lovék vyuziva &teni k vlastnimu roz-
voji i ke svému konani, ¢etbu zarocuje v dal§im zivoté.*

Toto pojeti vymezuje nékolik aspektii CG:

- vztah ke Cteni,

— doslovné porozumeéni textu,

— hledéani souvislosti a hodnoceni ptecteného,

- metakognice, tj. dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢tent,
- sdileni zazitkd s ostatnimi ¢tenafi,

- aplikace, kdy se pfectené ziirocuje v dal§im Zivot€ Ctenare.

V navaznosti na definice predeslé se pokusime piedCtendiskou gramotnost chapat na-
sledovné: ,,PfedCtenaiskd gramotnost je soubor elementarnich védomosti, dovednosti, schop-
nosti a postojti, které jsou nutnymi predpoklady/dil¢imi funkcemi pro nasledny rozvoj ¢tenai-
ské gramotnosti.*

S pojmem dil¢i funkce se setkame u B. Sindelarové (1996, str. 8). Dle ni to jsou
wzakladni schopnosti, které umoznuji diferenciaci a rozvoj vyssich psychickych funkci, jako
Jjsou re¢ a mysleni. V dalsim vyvoji jsou predpokladem, o ktery se opira dovednost cteni, psa-
ni, pocitani a i primereného chovani.*

2 Prostor pro oblast PCG ve studijnim planu

Studijni plan oboru Ugitelstvi pro MS piedpoklada zvladnuti Eeského jazyka na stiedo-
Skolské urovni. V tomto smyslu je koncipovano i pfijimaci fizeni — prvni jeho Casti je test
Z ceského jazyka.

Béhem bakalarského studia se studenti sezndmi se zdkonitostmi vyvoje fe¢i a jazyka.
V névaznosti na Vyvojovou psychologii a Metodiku piedskolniho vzdélavani je na tuto oblast
dukladngji zamétena dvousemestralni Jazykova a literarni vychova, ve které jsou studenti
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vedeni k tomu, aby dokazali navozovat spravné podminky pro fe¢ovy vyvoj a minimalizovat
ptipadné negativni faktory.

Vyznamné misto ve studijnim planu patii predmétu Pfedskolni aspekty ¢teni a psani.
Zde se studenti seznamuji s vyukou elementarniho ¢teni a psani v prvni téid¢, formuluji speci-
fika riznych metod nacviku ¢teni a v souladu s koncepci RVP PV hledaji aktivity vhodné pro
efektivni preprimarni rozvoj gramotnosti. UCi se cilené rozvijet a podporovat potifebné funkce
jednoduchymi cvi¢enimi a hrami. Pro Gspésny pribéh budouciho pisemného projevu déti se
studenti v tomto pfedmétu zaméfuji také na vSechny aspekty grafomotorikylz.

Aby ucitel dokazal v ptislusné oblasti déti rozvijet, je dilezité, jaké kompetence sam
ma. Proto urcitou propedeutiku vySe zminéné jazykové a literarni vychovy tvoti prvni semestr
Dramatické vychovy, kdy jsou studenti vedeni k osobni dovednosti sdélného hlasitého c¢teni
(viz kapitola 3 tohoto textu). I dramatickd vychova mize celkové pfispivat k rozvoji teci i
predctenarské gramotnosti.

Prolinani osobnostni a didaktické ptipravy studentl v oblasti pred¢tenaiské gramotnosti
a fe¢ového rozvoje naznacuje nasledujici schéma na obr. 1:

1.roc. LS:

Jazykovavychova, 2.rot. ZS:
Vyvojova psychologie, Metodika pFedskolniho
Metodika pfedskolniho vzdéldvani, Dramatickd
vzdéldvani, Dramaticka vychova zamérena na
vychova zaméfend na vlastni divadelni tvorbu
edukatni proces v M3

1.ro¢. ZS: Dramaticka 2.roc. LS:
vychova se zaméfenim Literdrni vychova,
na sdélné aktivni hlasité ve Predskolni aspekty cteni
cteni Pl'lpl'anI a psani
studentu v
oblasti
pfedctenarské
gramotnosti

Obr. 1: Predétenatska gramotnost v predmétech studijniho planu oboru Ugitelstvi pro MS na FPE ZCU v Plzni;
zdroj: vlastni

12 Uspé&snost ditéte pti kresleni a pozd&ji psani vychazi z jeho schopnosti osvojit si a aktivné vyuzivat $petkovy
uchop psaciho nacini. Studenti se proto seznamuji s ¢innostmi, které rozvijeji pohybovou dovednost ruky
Vv oblasti jemné motoriky. Zaméfuji se na cviky pro zobratnéni ruky ditéte, svall a kloubt, prsti a zapésti. Dité
musi zvladnout jemné pohyby, které mu umoznuji provadét piiméteny prostorovy odhad a dobie koordinovat
pohyby rukou v zavislosti na vizualnim vyhodnocenti situace.

Vybér moznosti jak motivovat déti a provadét grafomotoricka cviceni je pestry. Je ovlivnén jejich druhem, uce-
lem, obsahem a etapou nacviku. Hravost, radost, rytmus, hbitost — s témito charakteristikami je tfeba poditat pti
pfipravé a promysleni grafomotorickych cviki, které chceme s détmi provadét. Zvlastni pozornost je vénovana
identifikaci dominantni ruky a levorukym détem.
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3 Dovednost sdélného hlasitého ¢teni jako soucast kompetenci
predskolniho pedagoga

3.1 Cteni nahlas

V procesu osvojovani techniky cteni je samozfejmym jevem, Ze déti Ctou nahlas.
V dalSich etapach vzdélani je potfebné predevsim cCerpat z textd informace, coz se v dal§im
prubéhu zivota déje v mnohem vétsi mife tzv. tichym, vnitinim ¢tenim. Lze se domnivat, ze
vycvik hlasitého ¢teni v nasich Skoldch konci osvojenim techniky ve smyslu spravného ozvu-
Ceni textu, ke slovim dokazeme spravné pfifadit zvuk slova, ale nevnimame, ze vyslovené
slovo (zvukovy symbol) se nemusi ve vnitinim svété mluvéiho spojit s vyznamem, s obsahem
daného slova. Dosavadni autorCiny zkuSenosti bohuzel potvrzuji, Ze dobré Cteni nahlas neni
samoziejmosti. Velmi Casto se setkavame s tim, ze, pokud studenti pfedcitaji nahlas text, ¢tou
rychle, bez vyrazu, posluchaci té¢Zko udrzi pozornost a ukazuje se, ze ani piedcitajici si velmi
Casto nepamatuji obsah textu; nevnimaji, co ¢tou. Obvykle studenti vzpominaji, ze Cetli nahlas
naposledy na zakladni Skole. Neda se pfedpokladat, Ze by v nejblizsich letech pfichazeli stu-
denti v tomto sméru ptipravenéjsi. To se tyka piedevs§im studentii prezencniho studia.

Studentky kombinované formy studia zpravidla pracuji v matetskych Skolach a predci-
tani tvori soucast jejich pedagogické prace. Ve Cteni nahlas byva patrnd zkusenost, bohuzel
Casto spojend s nespravnou rutinou. Cteni je sice energiGtéjsi, vyrazngjsi, proménlivéjsi, ale
opét se setkdme s tim, Ze pred¢itajici nevnima obsah, neni tedy v daném okamziku v kontaktu
S obsahem sdé€leni. Forsirovana prace s hlasem pak prozrazuje, Ze aktér/ka neni v kontaktu
sam/sama se sebou a da se predpokladat, ze je omezeno i vnimani posluchacu.

VSsichni jsme v pocatku Skolni dochazky prosli obdobim, kdy jsme Cetli nahlas. Ke ¢teni
nahlas se zpravidla vracime teprve, kdyZz se staneme rodi¢i nebo uciteli v matetské Skole.
V oblasti predskolniho vzdélavani ziejmé nikdo nebude pochybovat 0 vyznamu ¢teni nahlas.
Zde ¢teme tém, ktefi jeSté sami Cist nedokazou. Vzhledem ke specifikam tohoto vékového
obdobi je vzor ucitele a jeho piisobeni naprosto zasadni - Cteni/pied¢itani uvadi déti do zakla-
dua ¢tenatrské gramotnosti. Proto je zahodno tento specificky mluvni projev kultivovat.

3.2 Co je ,aktivni sdélné ¢teni*

Ve vztahu Kk aspektim ¢tenafské gramotnosti lze hlasité ¢teni/Cteni nahlas povazovat
za specifické dekodovani textu. Nize budeme zduraznovat zasadni vyznam predstav, které Si
musime pro dobré hlasité cteni vytvaret a které ovliviiuji naSe porozumeni. Piecist vétu sprav-
né, umistit ve vétach logicky pfizvuky znamena, ze si uvédomujeme to podstatné a diilezité
Vv textu.

Sdé€lovani textu druhym je také forma sdileni. Mnozi ucitelé zékladnich Skol védi, jak
déti rady prezentuji prectené knihy. I déti v matefskych Skolach maji své oblibené knihy a
hrdiny.

Hlasité ¢teni vyZaduje vysSi naroky na nase motorické zapojeni — mluvime, tedy musi-
me se vice nadechnout a rozeznit hlasivky. Zivé &ist znamena nejen byt v dané situaci aktivni,
ale také dat najevo aktivni vztah a postoj k textu.

Casté&ji je u nas uzivan pojem ,,pfednes” textu. Dokonce timto terminem je vétsinou mi-
nén umeélecky prednes textu. Uptednostitujeme souslovi aktivai sdelné cteni z nékolika duvo-
da. Jednak neaspirujeme na ,,uméleckou’ uroven interpretace textu, ale predevSim chceme
vyjadfit, Ze jde o tu zékladni rovinu pfevadéni pisemného textu do mluvni podoby. Pfedpo-
kladame, Ze tato rovina (na rozdil od té vysostné¢ umeélecké) je dostupna témeét kazdému, kdo
umi mluvit a umi Cist.

Urcitym kritériem kvality sdélovani je posluchadska pozornost. Sledovani mluvené teci
pochopitelné ovliviiuje tempo, artikulace, hlasitost projevu, ale tyto aspekty jsou vyznamné
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ovlivnény hlubsi rovinou fefi — nasi psychickou aktivitou, koncentraci na myslenku
v okamziku tvorby/vysloveni pfisluSnych slov a vét. Mluvime-li ,,spatra®, chceme néco n¢-
komu fici; na zakladé€ toho vytvarime sami v dané situaci slova a véty a zpravidla zvladneme
vnimat i adresata sdéleni, takZze dokaZeme i aktualné na posluchace reagovat — viz schéma na
obr. 2.

MYSLENKA .
PREDSTAVA ) :é’lsqLLELrjﬂ \!{ .
INFORMACE
ZPETNA
VAZBA OD o
POSLUCHACE POSLUCHAC

s

Obr.2: Tvorba promluvy tzv. ,spatra“; zdroj: vlastni

Jak tuto spontannost, tuto aktivizaci ziskat i tehdy, kdyZ mame slova urcena textem?
Resenim je ziskat takovou kondici, Ze i pfi éteni nahlas si uvédomujeme obsah slov a vét. Tak
jako si v bézné spontanni promluvé uvédomujeme, co fikame, tak si i pfi ¢teni mizeme uve-
domovat, co pied¢itame. Nasim cilem je pisemny text proménit v mluvni sdéleni. Text je zob-
razenim feci, slov, kterd jsou zvukovym znakem. Znak reprezentuje néjaky objekt, obsah.
Dekodovanim ziskavame vyznam, interpretujeme. Cteme s vlastnim, osobnim porozuménim
(které je zavislé na riznych okolnostech, zkusenostech, hlavné na nasi ptipravenosti), teme —
sdélujeme néco n€komu v jistém socialnim kontextu. Nase osobni porozuméni ovliviiuje kva-
litu promluvy — ¢teni nahlas. Samoziejmé i porozuméni posluchace bude ovlivnéno jeho zku-
Senosti a ptipravenosti. Tento proces se déje v Case, t€Zko ho muzeme operacionalizovat. Jed-
na se o komplexni jev. Pfesto se proces pokusime naznacit schématem (obr. 3).

2 i tex- MYSLENKA . ' =
Dekddovani tex <:> PREDSTAVA SDELENI
PROMLUVA

tu DEKODOVANI INFORMACE

ZPETNA
VAZBA OD .
POSLUCHACE POSLUCHAC

s

Obr. 3: Tvorba sdélovaného textu; zdroj: vlastni

Jak schéma naznacuje, v hlasitém Cteni aktivizujeme nejen své hlasové ustroji ale také
své mysleni a potfebujeme vnimat 1 socidlni kontext. Aktivni sdélné ¢teni mizeme vymezit
nasledovné: Jde o vécné, srozumitelné sdéleni, které respektuje zakonitosti mluvni podoby
Jjazyka. Slovni a vétné prizvuky jsou vyuzivany dle logiky sdéleni. Mluvci — predcitajici je ale-
spon do jiste urovné schopen vnimat obsah textu a kontakt sebe sama s posluchaci. Posluchac
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takto cteny text snadno vnimd, nemusi nadmérné namahat svou pozornost, myslenky a obsah
textu vnima bez problémaii.

3.3 Strategie a aktivity vyuZzivané pro rozvoj aktivniho sdélného cteni

Inspirace z konceptu smysluplného uceni

Jak bylo vyse uvedeno, feCova vychova ma svij ziejmy cil — aktivné sdélit vybrany text.
Jak jinak ovéfit svou piipravenost nez ¢tenim pied konkrétnim publikem? Po vyzkouseni né-
kolika prostorii (internat & MS pro déti se zrakovym postizenim apod.) byla navazana velmi
plodna spoluprace s Knihovnou mésta Plzné. Studenti sem pfichazi na domluveny termin
s piipravenou pohadkou ¢i jinym vhodnym textem pro piedskolni déti. Pracovnice knihovny
pozvou t¥idu mateiské skoly a zajisti moderaci setkani. Tato sou¢ast DVMSI1 je velmi kladng
reflektovana matetskou Skolou, studenty i pracovnicemi Knihovny mésta Plzné.

Vyuziti audio- a videonahravek

Zakladnim, ale problematickym aspektem je pochopeni rozdilu mezi tim, kdy ¢teme
mechanicky a kdy Cteme aktivné, s vnitfni aktivizaci. Vybornou strategii je vyuziti au-
dio/videonahravek. Diky vysledkim projektu FRVS® jsou k dispozici pro vysvétlovani a
popis rozdilnych kvalit audionahravky. Mnohem vétsi vahu vSak maji individualni nahravky
jednotlivych studentli semestralniho kurzu. Néhled, ¢i spiSe ,,ndslech* prosttednictvim audio-
nahravky sméruje studenty k realistickému vnimani vlastniho mluvniho projevu.

Inspirace z Orffova hudebné pedagogického systému

Mnohé aktivity smétujici k aktivizaci slova a k podpote osobniho sdéleni nabizi hudeb-
né-pedagogicky systém C. Orffa. Spojeni pohybu, slova a hudby (i alesponi rytmu) vytvari
moznosti ke tvofivému muzickému vyjadieni.

Hlasova aktivace jako podpora aktivniho mluvniho projevu

V neposledni fadé¢ je kladen dtraz také na vnimani, pochopeni a uchopeni vlastniho hla-
sového vyjadieni. V prvni fadé je potteba prohloubit citlivost k vlastni tvorbé hlasu. Napf. je
mozné si v§imnout, jak jiny hlas mame, kdyz obvyklym zpiisobem ¢teme. Je dobré ,,modus*
¢teni porovnat s modem bézné, byt improvizované promluvy. V té je zpravidla hlas uvolné-
ngjsi, vyrazove bohatsi.

V soucasné dob¢ ma témét kazdy ¢lovek velkou rezervu ve zkvalitnéni funkce zdravého
ekonomického hlasu. Navozeni dobré souhry dechového, hlasového a artikulaéniho Ustroji je
velmi Casto spojeno se zazitkem ,,nového, jiného hlasu“. Nékdy byva piijat, protoze je pozi-
tivné vnimano rozsifeni expresivnich moznosti. N¢kdy se ale také stane, ze aktivngjsi hlas je
odmitan pro pocit cizosti.

K aktivizaci hlasu jsou opét vyuzivany celé fady postuptl, neexistuje jedina spolehliva
cesta pro vSechny. Je nutno velmi individualné vnimat a pedagogicky reagovat na zkousejici-
ho studenta.* Hlasova aktivizace napomaha uvédomit si fe¢ jako jedndni nediln€ spjaté
s t€lem a prohlubuje autenticitu naSeho mluvniho projevu.

Zkusenost — reflexe - uceni

Nejen v této ¢asti dramatické vychovy je podstatné, ze se ucime vlastni ¢innosti, vlast-
nim jednanim, pfesn&ji fe¢eno k uceni dochazi na zakladé reflexe zkuSenosti. Ugitel v MS
pusobi celou svou osobnosti, déti prejimaji velkou cast véci napodobou, bez uvédomeni.
U vysokoskolského studenta miize (nebo dokonce musi) uceni probihat jinak. Béhem jednoho

13 Jednalo se o projekt Cteni jako smysluplné sd&leni (F1352/2011/F5d), ktery byl fesen v roce 2011.
Y Jako priklad Sifeji vyuzitelného cvideni uved'me foukani do vody siln&jsim brékem (popi. uzdim typem
tzv.,.hustho krku®, ktery slouzi k elektroinstalacim). Tento postup vyuzivaji k aktivizaci dechové funkce také
logopedové. Pokud vydech ozvucime, doprovodime riznym houkanim a pobrukovanim, mizeme zaznamenat,
V jaké poloze udrzime nas vnitini prostor, stav dechového ustroji, pfedev§im aktivni pozici branice. (Voda,
do které foukame, navozuje odpor, ktery zpomaluje nas vydech).
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semestru nemuzeme dospét k dokonalosti. Pokud ale studenti zaziji rozdil mezi mechanickym
a tvofivym Ctenim a tento rozdil si uvédomi (reflektuji), jsou na zacatku svého dalsiho rozvo-
je.

4 Navazujici prace s textem

Aktivni sdéIné Cteni je v matetské Skole zakladnim, ne vSak jedinym pfedpokladem pro
porozuméni slySenému textu. Aby studenti dokézali u déti rozvijet predctenaiské dovednosti,
navazuji obsahové na problematiku dalsi pfedméty (viz schéma na obr. 1)

V literarni vychové pracuji studenti s textem tak, aby jej vyuzili jiz pfimo v edukacni
realitd MS, tedy s aktivnim zapojenim déti. MoZnosti je vice, volba zaleZi na vice faktorech
napi. na v€éku déti, jejich zkuSenostech a zdjmech. S nejmensimi détmi za¢indme interaktiv-
nim ¢tenim — déti reaguji béhem cCetby na otazky a podnéty ucitelky, napodobuji zvuky nebo
¢innosti z textu, srovnavaji obrazky, apod.

Vzhledem k tomu, Ze se v matetskych Skolach pracuje s integrovanymi celky (vzajemné
propojuji vSechny slozky vychovy), je optimalni stejnym zpisobem pracovat i S textem. Nej-
vice moznosti nabizi projekt postaveny na fizeném Cteni — delSi text je rozdélen do jednotli-
vych ¢asti, S nimiz se postupné pracuje. DéEti reaguji na piectené, plni souvisejici ukoly, po-
mahaji hrdintim, pfedvidaji mozné pokracovani, vymysleji logicka feSeni, porovnavaji slySe-
ny piib¢h se svymi vlastnimi zkuSenostmi, vymysleji dal$i souvislosti. Lze vyuzit tvofivou
dramatiku (prozitky situaci z pfib&hu, napodobovani predméti, ¢innosti apod.), dramatizace,
etudy.

Patii sem 1 vyroba rekvizit a pomticek, hadanky a pisnicky k ptibéhu, tvofeni map, hle-
dani cest apod. Souvisejici ukoly jsou z riiznych oblasti vzdélavani, obsahuji vSechny vy-
chovné slozky.

Studenti by po absolvovani pfedmétu méli zvladnout vytvofit minimalné tydenni pro-
jekt postaveny na praci s textem a rozebrat jej z pohledu o¢ekavanych kompetenci, které déti
ziskaji z jednotlivych vzdélavacich oblasti. Nasledny text obsahuje ukazky z konkrétnich pe-
dagogickych ptiprav.

4.1 5.1 Ukazky prace s textem v edukacni realité

O kocouru, kohoutu a kose

Pohadku od Bozeny Némcové miizeme rozdélit cca do péti dni. Prvni az Etvrty den bu-
de nasi praci doprovazet fizené Cteni, pii kterém se dozvime vzdy néco nového. Paty den si
pohadku shrneme a budeme s ni pracovat jako s celkem.

Motivace:

Déti, predstavte si, co jsem dneska rano nasla ve skolce, kdyz jsem prisla. PFimo upro-
stred tridy byla na koberci tahle bednicka a na ni byl polozeny tento velky klic. Chtéla jsem
krabicku ze zemé odnést nékam na stranu, ale je hodné tézka, a mné se podarilo ji jenom od-
sunout kousicek na stranu, abychom si méli kde hrat, ale ¢im vic na tu tajemnou bednicku
myslim, tim jsem zveédaveéjsi, co by v ni mohlo byt. Taky by vas zajimalo, co se miiZe v té teézké
bedné ukryvat? Pokusime se ji spolecné otevrit?

Odemykéni. Na kolik zapadli byvaji zamcené zamky v pohddkach? Pocitani, na kolik
zéapadi je zamcCeny nas zamek u bednicky.

Po otevieni tajuplné schranky jsme objevili plySového kohouta, kocoura a obrazek kosy.
Co to tu mame? Kdo se v bedné€ ukryval? Vime vSichni, co je to za zvifata a nastroj? Pojme-
novani kosy a upfesnéni, na co se pouziva. Videl nékdo z vas kosu ve skutecnosti? Zamysleni
se nad tim, komu mohou pfedméty patfit.

Jé déti, upln€ na dn€ bedny jsem nasla jesté¢ pohddkovou knizku, tady z ni kouka néjaky
barevny papirek.
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Otevieme knihu na strance s pohddkou, ktera nese nazev O kocouru, kohoutu a kose.
Pie¢teme si tu pohadku, abychom se dozvédéli, jak to vlastné s tou kosou, kohoutem a kocou-
rem bylo.

Cteme prvni ¢ast pohadky od zagatku az k vétd — Slozil kosu, piijal penize a Sel domii.

Otazky, podnéty, innosti:
Kolik bylo sourozencii?
Jak se o otcovo dédictvi pod¢lili? (Hadali se o to, kdo si co vezme, nebo se
domluvili)
Dramatizace — zahrajeme si, jak se bratii délili o dédictvi (2 varianty):
podle knizky (bratii se domluvi bez hadani).
vzajemné dohadovani o kohouta, kocoura a kosu.
Co umi kocour, kohout a kosa?
Jak se s kosou zachazi?
Ktery bratr se vydal jako prvni do svéta?
Opici draha predstavujici cestu, po které Martin Sel.
Kam Martin dosel?
Znali tam 1idé kosu?
Jak 1idé v kralovstvi sekali travu do doby, nez ptisel Martin s kosou? Vyzkou-
Sime si to.
Ptiprava jidla pro Martina a jeho kosu.
Rekl Martin krali pravdu o kose, nebo trochu Thal? Jaka byla ta lez?

A. Milne: Medvidek Pu
V¢ek déti 4 — 6 let, prace se da rozdélit cca do 5-7 dni.
Motivace:
Do tfidy umistime plySova zvifatka z ptibehit o Medvidkovi Pu. Nechame déti, aby se
S nimi samy seznamily, ohmataly si je a pozdéji se jich miZzeme zeptat, co maji spolecného,
zda znaji ptib&éhy o medvidkovi Pu, zda tyto ptibéhy nekdy slysely, popt. vidély.
Cteme 1. kapitolu: Od zagatku az po misto, kde P spadl ze stromu. (Doporuceni: vyne-
chat rozhovor autora s Krystifkem Robinem, zacit rovnou ptib&éhem)
Otazky, podnéty, ¢innosti:
Bylo to opravdu tak dadvno, kdyz to bylo minuly patek? (Orientace v Case)
Nakreslit Putiv pribytek, kde mél nad dvefmi napsané své jméno.
Zahrat si na zvuky v lese, ztvarnit zvukové bzuceni vcel; mizeme si ukazat,
jak veliky asi byl dub, ke kterému Pu pfiSel. MuiZzeme si vzit k ruce encyklope-
dii s lesnimi zvifaty, podivat se, kdo vSechno muze v lese byt.
Medvidek si myslel, ze bzucet mohou jedin€ véely — my ale vime, Ze to neni
pravda. Kdo nebo co jesté muze bzucet?
K ¢emu mohou byt jesté véely uzite€né kromée toho, ze délaji med? (napft. opy-
lovani kvétin)
K ¢emu se da pouzit med, kromé toho, ze ho sni Pa?
Rytmizace a melodizace Plovy pisnicky, kterou zpival pifi Splhani na strom.
Déame détem k dispozici Orffovy ndastroje, mohou jejich pomoci pisnicku
ozvlastnit. Déti mohou vymyslet svoji melodii a pro srovnani si miZzeme pustit
stejnou pisnicku v podani Marka Ebena.
Ptekéazkova draha, ve které bude mj. lezeni napt. po Zebtinach, symbolizujicich
strom, na kterém byl med. Nahoru mizeme umistit vice pfedméta, které by d¢-
ti vzdy sundéavaly. (AvSak nebudeme jako Medvidek Pu padat).
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Zavér

Oblast predétenaiské gramotnosti je ve studijnim planu uditeltsvi pro MS fesena
v n¢kolika predmétech. Diky spolupraci zacastnénych akademickych pracovnikii dochazi
k tomu, ze obsahy pfedméti na sebe navazuji, popf. jsou akcentovany dilezité principy.
V textu ale byla zminéna provazanost (byt vzdalenéjsi) i1 s dalS§imi disciplinami —
s psychologii, metodikou piedskolniho vzd€lavani, matematikou atd. Tato situace pfispiva
k tomu, aby vysokoskolské studium nebylo roztfisténym souborem odd¢lenych disciplin ale
V rdmci moznosti provazanym celkem.

Na zavér dodejme, Ze specifické aktivita v ramci dramatické vychovy Cteni v knihovné
nejen roz$ifuje studentim praktické zkusenosti s détmi, ale také mj. napliuje teti roli vysoké
Skoly — mistni piisobeni v daném regionu.

Pouzité zdroje
1) SINDELAROVA, Briggite.2013. Predchdzime poruchdm uceni. Portal,Praha. 64 pp.

2) CESKA SKOLNI INSPEKCE.2011. Tematickd zprdva Podpora rozvoje ctendiské gramotnosti
v predskolnim a zakladnim vzdélavani. [on-line]. Praha. [cit. 14.9.2013]. Dostupné na
<http://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-Podpora-
rozvoje-ctenarske-gramotnosti>
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8. Integra¢né-komunikativni pojeti didaktiky prirodovédného
(elementarniho) vzdélavani v pripraveé studenti ucitelstvi materskych
Skol

Ladislav Podrouzek

Abstrakt: V prispéviku je strucné analyzovdno integracné-komunikativni pojeti didaktiky piirodovédného (ele-
mentdrniho) vzdélavani jako védni discipliny vyucované v oboru Uuditelstvi materskych Skol. Toto pojeti pied-
métove didaktiky propojuje odborna a didakticka, teoretickda a prakticka kritéria pri vyuce didaktiky a soucasné
umoznuje predikci moznych vyvojovych trendii ve vyuce predmétové didaktiky. Analyzovana koncepce je demon-
strovana na ukdazkach didaktickych postupii, které jsou vyuzity pii vuce studentii preprimdrni pedagogiky.
Kli¢ova slova: Piedmétova didaktika, didaktika prirodovédného (elementdarniho) vzdélavani, prirodovédna gra-
motnost, vzdélavaci oblast ,, Clovék a svét”, integracné-komunikativni pojeti didaktiky, piirodovédny, didakticky,
vychovny a socialni pohled na téma.

Abstract:

The paper briefly examines the integral - communicative approach to didactics of elementary education as a
science taught in the field of preschool teacher training. This concept combines specialist subject didactics with
didactic, theoretical and practical criteria for teaching didactics and also enables the prediction of possible
developments in the teaching of subject didactics. The analyzed concept is presented on examples of teaching
practices that are used to teach students of pre-primary education.

Key words: Subject didactics, didactics of elementary education, science literacy, educational field "Man and
the World", integral - communicative approach to methodology, scientific, didactic, educational and social view
of the topic.

Uvod

Pedagogické dokumenty vydané v posledni dob& avizuji potfebné koncepcéni zmény v
pripravé budoucich ucitelek a ziidka i uciteli matefskych Skol. Vyznamné misto pii ziskava-
ni ucitelské erudice bezesporu zaujima didakticka ptiprava v predmétovych didaktikach, které
integruji odbornou ¢ast uéitelského vzdélavani s praktickymi ucitelskymi dovednostmi a podi-
li se 1 na utvafeni jejich vlastniho pojeti a chapani ucitelského povolani. Soucasné sjednocuji a
konkretizuji cile, obsah, formy, metody, prostfedky, evaluaci a podminky vyucovani a uceni
Vv konkrétnich u¢ebnich ¢innostech v matefské Skole.

Didaktika ptirodovédného (elementarniho) vzdélavani vychazi z poznatkd jednotlivych
ptirodovédnych oboru, které piedstavuji v uz§im slova smyslu zdroj pocateéniho ptirodovéd-
n¢ho vzdélavani v materské Skole. Zaroven jsou dilezité 1 poznatky a vysledky zkoumani
pedagogickych a psychologickych obort, které se podileji na didaktické transformaci odbor-
nych poznatki v détské poznatky (didaktizované poznatky) tak, aby byly sdé€litelné a pochopi-
telné pro déti matetské skoly.

Dité v matefské Skole se uci jiz systematicky a planovité vnimat a poznavat okolni svét.
To je formulovéno v ,,Radmcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani (dale
RVP PV), kde ve vzdé€lavaci oblasti “Dité a svét™ je tento ukol: ,,...Zamérem vzdélavaciho
usili pedagoga v environmentalni oblasti je zalozit u ditéte elementarni povédomi o okolnim
svéte a jeho déni, o vlivu Clovéka na zivotni prostiedi — pocinaje nejblizSim okolim a konce
globalnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvorit elementarni zaklady pro otevieni  a
odpovédny postoj ditéte (Cloveéka) k zivotnimu prostiedi ... (RVP PV, 2004 s. 29). Samo-
zifejmé nelze opomenout, Ze dité ziskava pifi pozndvani okolniho svéta i kompetence k uceni,
feSeni problémil, komunikativni aj.
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1 Pojeti predmétové didaktiky prirodovédného vzdélavani

Ve vyvoji koncipovani predmétovych didaktik 1ze v obecnéjsi roviné sledovat zhruba
dvé tendence v jejich pojeti. Prvni z nich upfednostiiuje pedagogicko-psychologickou stranku
predmétové didaktiky. Zakladni pfirodovédné poznatky maji mensi vyznam a jsou vnimany
jako piirozena soucast prirodovédné gramotnos‘[i15 kazdého studenta. Takto koncipované po-
jeti didaktiky nadmérné zdlraziuje procesudlni stranku vyucovani a uceni, predev§im vybér
obsahu uciva, forem, metod a prosttedkil, kterymi si zaci efektivné osvojuji poznatky a do-
vednosti. Naplni takto koncipované didaktiky je tzv. ,,metodikafeni®, které se v krajni poloze
opiré o ustalené postupy a navody jak pracovat s ur¢itou tematikou a za urcitych situaci.

Druha opacna tendence zduraziuje prirodovédnou (vécnou, oborovou) stranku predmé-
tovych didaktik. Pedagogicko-psychologicka vychodiska maji v tomto pfipadé¢ druhotfadou
ulohu a predpoklada se, ze ucitelské dovednosti budou zcela ptirozené zvladnuty az po urci-
tém cCase, vice mén¢ intuitivné v pedagogické praxi. Toto pojeti didaktiky navazuje na
transmisivni chapani edukace. Zdiraziovan je deklarativni typ ptirodovédnych znalosti. Je-
jich didaktické transformovani a aplikace do praxe matetskych skol je podceniovana.

Za urcity kompromis mezi vySe uvedenymi krajnimi koncepcemi elementarni didaktiky
lze povazovat integra¢né-komunikativni pojeti (koncepci) této predmétové didaktiky. Jadrem
této koncepce je propojovani prirodovédnych (vécnych, oborovych) poznatki s jejich didak-
tickou transformaci a didaktickym zpracovanim v procesu edukace. Koncepce je tedy zaloze-
na na rovhomérném zastoupeni oborové i didaktické slozky, tj. je kladen dliraz na spojovani
zakladnich prirodovédnych poznatkl a metod poznani ptirody déti v mateiské skole a didak-
tického systému piirodnich véd jako soustavy prirodovédného poznavani s dirazem na didak-
tizovanou soustavu uciva a jeho transformaci a interpretaci ve smyslu plnéni zadoucich vy-
chovné-vzdélavacich cilti v matetské Skole. Soucasné musi byt respektovana i didakticka kri-
téria (v SirSim slova smyslu) pii reprodukci ptfirodovédnych poznatkli a jejich integrace
S ostatnimi vzdélavacimi oblastmi, napt. ,,Dité€ a jeho télo*, ,,Dité¢ a ten druhy*, ,,Dit¢ a spo-
lecnost™ aj. (RVP PV, 2004).

Integracné-komunikativni koncepce piedmétové didaktiky klade zna¢né naroky na
osobnost vysokoskolského ucitele — didaktika, protoze zpusob jeho pedagogické komunikace
se studenty muize mit vliv na povahu jejich pozdéjsiho jednani s détmi pii poznavani okolniho
svéta. Zaroven je nutné uvazlivé a obezietné zachdzet s vlastnimi zkuSenostmi a prekoncepty
jednotlivych studentt, které ziskali v ptirodovédné oblasti na zakladni a stfedni Skole. Nékteré
negativni zkuSenosti studentil ziskané v priibéhu jejich skolni dochézky analyzovat a vyvozo-
vat z nich potiebné zavéry. Uvédomovat si nebezpeci projekce vlastni zkuSenosti do budouci
ucitelské prace. Jejich uspésnost, jako budoucich uéiteld, je do znacné miry zavisla rovnéz na
autoregulaci a sebereflexi, tj. studenti se musi naucit do jisté miry koordinovat, programovat a
individuélné upravovat své chovani podle ménicich se situaci a okolnosti. Narist jejich pro-
fesnich poznatkli je podminén jejich kognitivni a afektivni orientaci a je zavisly na jejich au-
tentickych osobnostnich zkusenostech.

Pti préci se studenty je proto velmi diilezity pozadavek na jejich Cinnostni uceni, pfi
komunikaci s nimi na vzajemny dialog ucitele a studenta i studentii mezi sebou a na neustalou
vzajemnou kooperaci pii feSeni problému. Je nezbytné akceptovat studenty jako jedince
S jejich potencionalitami a potiebami, vystupovat s urcitou davkou autenticity (byt opravdo-
vym clovékem, vyjadfovat vlastni pocity a mySlenky). Neméné dulezitym pozadavkem
V tomto sméru je podnécovani studentl k pfemysleni o konkrétnich myslenkach, pocitech a

> Ptirodovédnou gramotnost lze chapat jako ,schopnost vyuzivat prirodovédné védomosti, klast otazky a z
danych skutecnosti vyvozovat zavéry, které vedou k porozumeéni svétu piirody a pomahaji v rozhodovani o ném
a o zménach zpusobenych lidskou ¢innosti* (Paleckova 2010 s. 26 In Simik 2012 s. 9).
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potiebach, ale také o svém jednani a konani pfi uceni, pfi jejich profesni piiprave. DalSim
dalezitym momentem je 1 neustalé zvySovani kreativity studenti, pfiprava k tvofivym ¢innos-
tem s détmi, vyuzivani Siroké $kaly forem a metod prace vyuzivanych v edukaci v mateiské
Skole, dale potteba osvojovani si dovednosti vyuzivat riznych zptasobli motivace, uvédomo-
vat si specifika prace s détmi handicapovanymi i mimofadné¢ nadanymi a seznamovat se
S riznymi modely alternativnich edukacnich systémui.

2 Procesualni stranka vyuky didaktiky prirodovédného vzdélavani

Pii vyuce didaktiky prirodovédného vzdélavani je vychazeno ze ¢tyr zakladnich
koncepti na vybrana témata:

Prirodovedny (veécny, odborny) pohled na vybrand témata, tj. zjistovani pre-
konceptl a znalosti studenti v daném tématu, jejich upiesnéni a systematizo-
vani s ohledem na potieby edukace v matetské skole.

Didakticky pohled na vybrana témata, tj. poznédvat moznosti didaktické trans-
formace vybraného tématu, rozpoznavat rizné zpusoby zjednoduSovani a pfi-
zpusobovani poznatkli détem predskolniho véku, podilet se na tvorbé myslen-
kovych map, vybirat vhodné formy a metody prace s danym tématem
Vv prostifedi mateiské Skoly 1 mimo ni, napt. pfi vychazkach, hledat moznosti
vyuzivani i tvorby riznych didaktickych prostiedki a zvazovat jejich edukacni
efekt, seznamovat se se zpusoby evaluace prace apod.

Vychovny pohled na vybrand témata, tj. 0svojit si zakladni didaktické katego-
rie, chapat procesualni pojeti (cile, podminky vychovy, prostiedky, vysledky
vychovy). Dale uvazovat o moznostech rozvoje kompetenci déti v daném té-
matu (kompetence Kk uceni, k feSeni problémi, komunikativni aj.), soucasné
premyslet o moznostech propojovani ptirodovédnych poznatkii s dal§imi vzdé-
lavacimi oblastmi a ¢innostmi (vytvarnymi, literarnimi apod.). Poznavat speci-
fika edukace environmentalni vychovy, vychovy ke zdravi a;.

Socialni pohled na vybrana témata umoziuje studentim tvotivou reflexi nad
moznymi zpusoby skupinové prace, vyuzivani kooperativniho uceni v daném
tématu, pfemysleni o konkrétnich pocitech, mySlenkach, potfebach a jednanich
ale 1 uvazovani o vyuzivani mimoskolnich forem préace (vychazek, exkurzi, be-

sed apod.).

3 Priklady zpracovani vybranych témat ve vyuce didaktiky
prirodovédného (elementarniho) vzdélavani

Béhem vyuky didaktiky pfirodovédného — elementarniho vzd€lavani studenti pracuji
S vybranymi tématy vychazejicimi ze vzdélavaci oblasti ,,Dité a svét podle RVP PV. Pfitom
je zamé&tovana pozornost studentli ve vSech tématech v Sir§im slova smyslu na:

Respektovani specifik pozndvani okolniho svéta détmi piedSkolniho véku,
pfedevS§im je pak vénovana pozornost moznostem vyuZiti manipulace
S predméty a piirodninami a konkrétnich praktickych ¢innosti déti v pfirode a
praci s ptirodninami, napf. pii péstovani rostlin, chovu Zivocichd, jednodu-
chym pozorovanim a pokustim. Osvojit si postupy jak pomahat détem ziskavat
smyslové zkuSenosti, umét je také slovné formulovat a hledat mezi nimi pti-
¢inné a nasledné vztahy. Povrchni a obrysové vnimani (détsky synkretismus)
pfedmétt a piirodnin u déti pfedSkolniho véku postupné zptesnovat a podmi-
novat praktickymi ¢innostmi. Byt si védom specifik vnimani ditéte predSkolni-
ho v€ku, jeho napf. centrovani (zamé&fovani pozornosti) na tvar a barvu, veli-
kost, délku apod. Postupné omezovat mechani¢nost a schemati¢nost vnimani,
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tj. dité Casto vycClenuje vlastnosti pfedméta a prirodnin, ale nedokaze je propo-
jovat v celek. Snazit se pti edukaci podporovat konkrétni nazorné mysleni (sy-
npraktické mysleni), které je vzdy propojeno s ¢innosti, kterou dité¢ vykonava.
Spole¢né s détmi vytvariet pojmy tak, aby se postupné naucily rozliSovat pod-
statné a nepodstatné znaky daného pojmu. NerozliSovani znak pojmi vede
k celostnimu chapani pojmi a znesnadiiuje uspofadavani pojmi do rtiznych
kategorii na riizné trovni obecnosti (ziva bytost — zivo€ich — Ctyinohé zvife
— pes, kocka, slon, apod.). Uvédomovat si, ze zakladem tvorby pojmt bude
vzdy pfedevsim vlastni zkuSenost ditéte napi. observacnim ucenim (pozorova-
nim véci, ptirodnin, jevl apod.).

Optimadlni uplatiiovdni regiondlniho zietele pti poznavani okolniho svéta.
Zvlasté¢ v mateiské Skole plati, Zze pozndvani svéta musi vychazet
Z bezprosttedniho okoli ditéte, v némz zije. Jak je uvedeno jako jeden z dil¢ich
cili v RVP PV, pedagog u ditéte podporuje ,,...seznamovani s mistem a pro-
Stredim, ve kterém dité Zije, a vytvareni pozitivniho vztahu k nému ... (RVP
PV, 2004 s. 29).

Respektovani poZadavkii environmentdlni vychovy. Postupné u déti rozvijet
pozitivni vztah k okolnimu svétu s cilem zménit osobnost ditéte Vv rovine ko-
gnitivni — poznavat a porozumét svétu kolem sebe, ale i v roviné psychomoto-
rické — ziskat dovednosti, pomahat jej chranit i v roviné afektivni — vytvaret ta-
kovou hodnotovou orientaci, zaméfenou na stfidmost, nekonzumni zpisob zi-
vota, duchovni kvality Zivota, rozvoj citlivosti, tvofivosti a vstficnosti pfi
ochrang prostiedi (Cabalova, 2011, s. 45).

Uhel pohledu na téma Prace s tématem
(hledisko, aspekt) (prakticky dopad)
PRIRODOVEDNY Rekapitulace vécné odborné stranky zvoleného tématu.

DIDAKTICKY

VYCHOVNY

SOCIALNI

Vytvareni pojmovych map a generalizaci.

Prace s odbornou literaturou, vyhledavéani informaci.

Téma analyzovat z hlediska uplatiovani regionalniho zfetele.
Uplatnit environmentaini pohled na dané téma.

Moznosti prezentace uciva tématu s dlirazem na individualizaci a
vysokou variabilitu forem a metod prace, vyuziti riznych didaktic-
kych prostredkd.

Didakticka transformace tématu s ohledem na specifikum pozna-
vacich procesu déti pfedSkolniho véku.

Zpusoby ,uchopeni uciva“ s ohledem na praktické feSeni proble-
matiky.

Osvojovani ruznorodych zplGsobl vzdélavani a uceni, hledani
moznosti ,prace” Zaku s tématem samotnymi zaky.

Hledani takovych zpusobu, které budou respektovat individualni
potfeby a vyvojové zvlastnosti déti pfedskolniho véku.

Hledani moznosti vyuZziti tématu v ostatnich vzdélavacich oblas-
tech a upozornit na nékteré zvlastnosti prirodovédného poznavani,
napf. vyuzivani uméleckeé literatury (bajky, pohadky), nebezpedi
antropomorfizace (polid$tovani) zivota v pfirodé, postupné zpres-
Aovat chybné predstavy (prekoncepty) déti o zivoté v pfirodg,
negovat povéry apod.

Spoluprace studentt pro dosazeni zvoleného cile.
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Podpora skupinové spoluprace studentd a rozvoj komunikace,
hodnoceni a sebehodnoceni u studentu.
Vyuzivani kooperativnich a individuélnich forem edukace moZnosti
kooperativnich a projektovych modeld vyuky.
Tab. 1: Schéma prace s tématy v didaktice pfirodovédného — elementarniho vzd€lavani; zdroj: vlastni
Uhel pohledu na téma Prace s tématem
PRIRODOVEDNY - Tropické ovoce — jeho vycet, poznavani tropického ovoce, jeho
pouiti, jeho vyznam pro &loveka *°.
- Vytvoteni obrazkové myslenkové mapy, zohlednéni riznych
hledisek tfidéni — barva, zptsob pouZiti apod.
— Vyhledavani informaci o tropickém ovoci v atlasech, encyklo-
pediich a na internetu.
- Moznosti péstovani tropického ovoce v nasich podminkach,
zpusob dovazeni tropického ovoce do CR.

¥ Citrusy, jejichz plody jsou pfeménéné bobule (hesperidum), které maji duZninu rozd&lenou na dilky a oba-
lenou kozovitym, aromatickym oplodim: pomeranéovnik ¢insky - pomerané, citronik limonovy - citron, kysely
lajm - limeta, mandarovnik sladky - mandarinky, bezsemenné odridy oznacujeme jako klementinky, citronik
rajsky - grapefruit. Mezi méné znamé druhy citrust patii sedok pumelo. Citrusy se vétSinou konzumuji jako
syrové ovoce. Vyuziva se rovné€z jejich §tavy na vyrobu dzusi nebo k ochucovani ndpoju (citron), k vyrobé
kompotii (mandarinky), ke kandovani (citronova a pomerandova kira). Casto se z oplodi lisuji oleje a silice
(citrony, pomerance), které se vyuzivaji ve farmaceutickém a kosmetickém primyslu. Velmi oblibenym dovaze-
nym ovocem jsou protahlé valcovité bobule bez semen vytrvalé byliny bandnovniku ovocného znamé jako ba-
ndny, které maji Zlutou slupku (dnes vypéstované kultivary maji rovnéZz oranzovou az ¢ervenou slupku). Dale
banany se zelenou slupkou bandnovniku rajského oznaované jako zeleminové bandny (tzv. plantejny), které
nejsou sladké a pouzivaji se jako zelenina (pecou se, smazi se, apod.). Mezi dalsi dovazené plody patii chlupaté
ovalné bobule s hnédou slupkou a zelenou duzninou nizkého stromu nebo kete cnélkovee cinského (aktinidie
¢inské). Plody jsou znamé pod nazvem Kiwi a obsahuji vysoké mnozstvi vitaminu C. Jinym druhem ovoce jsou
vysychavé bobule nizkého stromu nebo kete marhaniku grandtového oznatované jako grandtové jablko. Nazev
je odvozen pravdépodobné od toho, ze semena jsou zuzralych plodi prudce vystielovana do okoli.
Pod zlutoéervenou slupkou jsou koZovité prepazky s pouzdry, kterd obsahuji tmavé Cervena semena obale-
na masitym rizovym osemenim. Vngjsi ¢ast osemeni — rosolovity misek pak konzumujeme. Dal§im k nam dova-
zenym ovocem jsou ovalné az hruskovité bobule zluté a oranzové barvy ozn. jako papdja. Pochézeji ze stromu
pripominajiciho palmu papdji melounové (tzv. melounového stromu). Kromé zralych bobuli, které mohou dosa-
hovat hmotnosti  az kolem 12 kg se ¢asto vyuZziva i mléko vytékajici z natiznutych nezralych plodi. To obsahu-
je latky (zejména enzym papain) vyuzivané napt. pii vyrobé zvykacek, v 1ékatstvi a kosmetice. Jinym dovaze-
nym ovocem jsou okrové nebo zluté bobule az 2 m vysoké byliny mochyné perudnské. Bobule asi ve velikosti
tfe$né jsou obaleny zelenym kalichem, ktery po uzrani hnédne a usycha. Maji sladkou ananasovou chut a jsou
Casto oznacovany jako ananasové tiesné. Velké duznaté kulovité nebo vejéité bobule maji i stalezelené liany
mucenky jedlé a mucenky sladké. Dien plodu téchto rostlin se konzumuje jako ovoce nebo se z ni vyrabé&ji stavy.
Vice rozsifenou rostlinou je poléhava bylina meloun cukrovy s plody - rizné barevnymi bobulemi, které maji
vyrazné sladkou a ovocné aromatickou chut’, — cukrovymi melouny. Znamgjsi je vSak meloun vodni (lubenice)
S kulatymi nebo ovalnymi zelenymi nebo zelen¢ Zihanymi bobulemi s rtizovou duzninou oznacovanymi jako
meloun. Mango plod (peckovici) vysokého stromu mangovniku indického. Plody jsou zelené, zluté az Cervené
se Stavnatou duzninou. Konzumuji se syrové nebo se z nich vyrabéji dzusy, dzemy a kompoty. Znamym ovocem
je ananas, coz je plodenstvi (bobule srostlé zduznatélymi listeny) vytrvalé byliny ananasovniku chocholatého.
Ananas je oblibenym ovocem typické viné a chuti. Zpracovava se rovnéz na dzusy, kompoty a zavareniny.
Z listli ananasovniku se ziskdvaji kvalitni vlakna vyuzivand na vyrobu jemnych tkanin (ananasové hedvabi).
Dals§im znamym ovocem je kokosovy oiech, plod (peckovice) vysoké palmy kokosovniku orechoplodého. Bilé
pletino (kopra) se konzumuje jako kokos, ten se dale mele na kokosovou moucku. Kokos se také lisuje a ziskava
se z ného kvalitni kokosovy olej vyuzivany v kosmetice. Z plodi se ziskavaji kokosova vlakna na vyrobu prova-
70, kostat, kartact a rohozi. Z duznatych vieten kvétenstvi se ziskava palmovy cukr, mladé pupeny listd se kon-
zumuji jako zelenina a vyschlé skofapky pecek se zpracovavaji na dievéné uhli. Znamym ovocem je avokado,
coz je plod (peckovice) vzdyzelené dreviny avokada amerického. Plody jsou kulaté nebo hruskovité. Nazelenala
duZznina je maslovité konzistence nasladlé chuti. Konzumuje se jako ovoce nebo se z ni vyrabéji dzusy a kompo-
ty.
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Praktické ukazky tropického ovoce, ochutnavka tropického
ovoce, tfidéni obrazku ovoce.

Zapamatovat si nazvy ploda tropického ovoce, piitazovat ob-
razky nebo fotografie ke skute¢nému ovoci.

Transformovat k individualnim a vyvojovym zvlastnostem déti.
Vytvotit vystavku tropického ovoce, pfipravovat jednoduché
pokrmy, malovat ¢i modelovat plody tropického ovoce.
ProhliZzeni encyklopedii, vyhledavani détskych knizek
S moznosti vyuziti k tématu (préza, poezie).

Péstovani citrusti a bananovniku jako okrasnych rostlin.
Spoluprace studentd ve skupinach na riznych tkolech: napt.
tvorba myslenkové mapy, promysleni o motivaci k tématu, pfi-
prava jednoduchého pokrmu ¢&i napoje a vzajemné hodnoceni
uspésnosti.

Vyzkouset moznosti spoluprace déti pti plnéni ukold.

Tab. 2: Priklad rozpracovani tématu ,,Tropické ovoce® studenty ve vyuce didaktiky elementarniho

vzdélavani; zdroj: vlastni
Zavér

V ptispévku je naznaen jeden z

moznych zpusobu koncipovani vyuky didaktiky ele-

mentarniho vzdélavani v ucitelstvi matetskych Skol. Dalsi rozvoj integracné-komunikativniho
pojeti pfedmétové didaktiky bude vyzadovat uzkou spolupraci piedmétovych didaktikt jed-
notlivych obort, pedagogti, psychologi i ucitelek a uciteld z praxe. Podle dosavadnich zkuse-
nosti 1ze vSak tento zplsob ,,uchopeni* vyuky pfedmétové didaktiky studujicim ucitelstvi ma-
tefskych skol vyhovuje. Podobné€ byly zaznamenany i pozitivni ohlasy absolventt tohoto stu-
dia. Problematika vSak jesté nebyla zpracovana relevantnim pedagogickym ani akénim vy-
zkumem. Coz je vyzvou do blizké budoucnosti.

Pouzité zdroje

1) CABALOVA, D. 2011. Pedagogika. Grada, Praha. 272 pp.
2) PODROUZEK, L. 2004. Tropické ovoce v prvouce a prirodovedeé. Komensky 128 (3): 72 —

75

3) SMOLIKOVA, K. ET AL. 2004. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.
Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, Praha. 48 pp.

4) SIMIK, O. 2012. Utvdieni obsahu prirodovédné vyuky na 1. stupni ZS
V konstruktivistickém pojeti — vyzkum tematického celku voda. Pedagogicka fakulta Ost-

ravské univerzity, Ostrava. 129 pp.

65



socialni MINISTERSTVO SKOLSTVI 0P vadslavani . .
fondvCR EVROPSKA UNIE  MLADEZE A TELOVYGHOWY  pro konkurenceschopnost dlalog praxe s teorii

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI CZ.1.07/2.2.00/18.0022

Ef evropsky :.,.: i j I | ‘f_% Studium ucitelstvi pro MS jako
[~ 4

9. Pracovni ¢innosti v predSkolni vychové

Jarmila Honzikova

Abstrakt: Kapitola pojedndvd o pracovnich cinnostech v predskolni vychové, o cilech a obsahu technického
vzdélavani poskytovaného materskou Skolou. Protoze predskolni vychova klade na pedagoga a jeho praci
V materské Skole mimoradné naroky, zabyva se kapitola téz i pripravou techto pedagogii.

Klicova slova: technické vzdelavani, predskolni zarizent

Abstract: The chapter deals with working activities in pre-school training, aims and contents of technical edu-
cation provided by kindergarten. The pre-school education makes extraordinary demands on pedagogues and
their work at the kindergarten, therefore the chapter deals with training the pedagogues as well.

Key words: technical education, kindergarten

Uvod

Do roku 1989 pracovali pedagogové mateiskych skol podle jednotnych normativnich
osnov, plant a metodickych ptirucek, které do jisté miry sjednocovaly podobu skol, unifiko-
valy praci pedagogii a nivelizovaly pozadavky na déti. Spolecenské promény poslednich let
odmitly jednotnou matetskou $kolu a oteviely dvete pedagogické autonomii $kol i individual-
ni svobod¢ pedagogii i déti. Matetské Skoly nyni uplatiiuji rizné vzdélavaci programy, peda-
gogové si vybiraji z riznych informacnich zdroju, uplatiiuji vlastni iniciativu. DéEti jsou pfi-
tom vnimany jako individualni osobnosti, ve vychové a vzdélavani jako aktivni subjekty.

1 Pracovni ¢innosti v predSkolni vychové

V nékterych matefskych Skolach je rozdéleno ptedskolni vzdélavani a jeho obsah na
jednotlivé vychovné slozky, jinde je zas obsah strukturovan do oblasti, které reflektuji vyvoj
ditéte, jeho pfirozeny Zivot, zrani a u€eni. Jednotlivé oblasti vzd€lavani jsou rozliSeny na za-
kladé vztaht, které si dité vytvaii k sobé samému, k druhym lidem i k okolnimu svétu. Tedy
na zakladé ptirozenych interakei, do kterych dité¢ v ramci vztahd vstupuje, v nichZ Zije, rozviji
se a vyrasta. Téchto interak¢nich oblasti je celkem pét: biologicka, psychologicka, interperso-
nalni, social-kulturni a environmentalni. Od nich jsou pak odvozeny i jednotlivé oblasti pred-
Skolniho vzdé€lavani, které Ramcovy program pro predskolni vzdéldavani nazyva:

1) Dité a jeho sveét

2) Dité a jeho psychika

3) Dité aten druhy

4) Dité a spole¢nost

5) Dité a svét

Z téchto oblasti vyplyvaji i rAimcové cile a zaméry predskolniho vzdélavani:

- rozvijeni ditéte a jeho schopnosti uceni,

- osvojeni si zakladnich hodnot, na nichz je zaloZena nase spole¢nost,

- ziskéni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost
pusobici na své okoli.

Tyto oblasti vzdélavani jsou vzdjemné propojeny, navzajem se ovliviiuji a vytvateji ce-
lek, ktery je ovsem neoddélitelny od Zivotni skute¢nosti.
pracovni vychova, coz dokazuji i ¢etné vyzkumy (napt. Prochdzkova, Chraska, 2001).

Pracovni vychova v matefské Skole pronika vSemi ¢innostmi ditéte a je vlastné prvnim
stupném systematické ptipravy ditéte na praci. Dité si postupné musi zvykat na praci, pocho-
pit jeji smysl. Jiz zde se formuluji zdkladni moralni vlastnosti jako je pocit zodpovédnosti,
cilevédomosti, pracovni odvahy, sebekazné. Pii pracovnich Cinnostech se zaroven i vyviji,
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roz$ifuje a prohlubuje smyslové vnimani, fantazie, senzomotorické dovednosti, nervosvalova
koordinace, intelekt, technicka piedstavivost, mysleni, tvotivost, smysl pro spolupraci a vza-
jemnou pomoc.

Predskolni dité se uci predevsim na zaklad¢ interakce s okolim a svou vlastni prozitou
skute¢nosti. Pracovni ¢innosti v matetské skole jsou proto zalozeny na ptimych zazitcich dité-
te a vychazi z jeho samostatné ¢innosti, zvidavosti a potfeby objevovat. VyuZivaji pfirozeny
tok détskych myslenek a spontannich napadd. Cinnosti smysluplné obohacuji denni program
ditéte v prabéhu jeho piedskolnich let a ptipravuji ho pozvolna na néastup do zakladni skoly.

Pracovni vychova v matefské Skole se objevuje v nékolika ¢innostech (Honzikova
2007):

- prdce s ruznym materidlem

- prace montazni a demontdzni

- sebeobsluzné prace

- uklidove prace

- prace péstitelské a chovatelské

- vychazky s pracovné orientacnim zamérenim
- hrova cinnost.

Pti praci s riznym materialem se vyuziva velmi rozdilny materidl, jedna se zejména o
papir, dfevo, textil, kov, plastické hmoty, drobny material, modelovaci hmoty. Dé&ti si na
vhodnych pracovnich namétech nacvi€uji rizné pracovni dovednosti — lepeni, trhani, sklada-
ni, vystfihovani, seSivani, sbijeni, modelovani apod. N¢které pracovni techniky vyzaduji i
pouzivani rizného nafadi, které tak déti poznéavaji ptiméfené svému veéku a schopnostem. Dité
zaroven poznava i nékteré vlastnosti zpracovavanych materiall, jako je napf. tvar, pevnost,
pruznost apod. Pfi préci je nutné dodrzovat bezpecnost a hygienu prace. Otazkou zlstava za-
bezpecovani téchto materialti. Neni to problém primarné financni, ale problém nedostatecné
komunikace ve spole¢nosti (Stebila 2009). Jednim z feSeni je navazani kontaktu s firmami,
které vétsinu zbytkovych materiala likviduji, 1 kdyz by tento material jisté nasel své uplatnéni
pravé v pracovni vychove.

V pracich montaznich a demontaznich se jednd hlavné o praci se stavebnicemi, které
jsou vybirany tak, aby odpovidaly veku ditéte. Tyto Cinnosti zaroven i rozvijeji technickou
predstavivost ditéte. Nejcastéji jsou zafazovany stavebnice Lego, elektrotechnicka stavebnice
Krabik a dalsi, pfevazné plastové stavebnice.

Sebeobsluzné prdace maji za kol uéit déti samostatnosti, péci o sebe, Cistotnosti a kultu-
fe zivota.

Uklidové prdce rozvijeji smysl pro potadek, ¢istotu, ale i schopnost sebeovladani a se-
bekazné.

Prace pestitelské a chovatelské rozvijeji vztah k zivé ptirodé.

Vychazky s pracovné orientacnim zamérenim pomahaji détem poznavat skuteéné objek-
ty a jevy V nejbliz§im okoli mateiské Skoly, poznavat zivotni prostiedi. Tyto vychazky je
mozné vyuzit i pro sbér materialu pro dalsi zpracovani.

Hroveé cinnosti slouzi nejen k zabave ale 1 k poznavéani. Pii hie s technickou hrackou ja-
ko je napt. letadlo, lod’, bagr, jetdb, dopravni prostiedky poznava dité napft. jejich hlavni ¢asti
a funkci jednotlivych ¢asti i celé hracky. Technickéd hracka mize rozvinout 1 pocatecni zajem
0 profesi.

Vzdélavaci cile, obsah a podminky pfedSkolniho vzd€lavani jsou vymezeny
vV Rdmcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani.

Koncepce predskolniho vzdélavani se orientuje k tomu, aby si dité od Gtlého v€ku osvo-
jovalo zéklady klicovych kompetenci a ziskalo tak predpoklady pro své celoZivotni vzdélava-
ni umoziujici mu se snaze a spolehlivéji uplatnit ve spolecnosti znalosti. Znalosti jsou chapa-
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ny nejen jako védomosti, ale zaroven také schopnosti a dovednosti je uplatnit (Kollarikova,
Z.; Pupala, B. 2001).

Z hlediska pracovnich ¢innosti by mél pedagog u ditéte podporovat tyto dil¢i vzdélavaci
cile z oblasti:

1. DITE A JEHO TELO - oblast biologicka

- poznavani ptirody, ¢lovéka.

Vzdélavaci nabidka:

- manipulacni ¢innosti a jednoduché tkony s pfedméty, pomtlickami, nastroji, nacinim,
materidlem; Cinnosti seznamujici déti s vécmi, které je obklopuji, a jejich praktickym
pouzivanim, konstruktivni ¢innosti,

- jednoduché pracovni a sebeobsluzné ¢innosti v oblasti osobni hygieny, stolovani, ob-
1€kani, uklidu, upravy prostiedi apod.

2. DITE A JEHO PSYCHIKA - oblast psychologicka

Jazyk a re¢

- rozvoj komunikativnich dovednosti.

Vzdélavaci nabidka:

- komentovani zazitkl a aktivit.

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace

- rozvoj tvorivosti,

- posilovani ptirozenych poznévacich pocitt.

Vzdélavaci nabidka:

- zamérné pozorovani béznych objektli a predmétd, urCovani a pojmenovani jejich
vlastnosti,

- motivovand manipulace s pfedméty, zkoumani jejich vlastnosti,

- spontanni hra, volné hry a experimenty s materidlem a predm¢éty,

- hry nejriiznéj$iho zaméfeni podporujici tvofivost, predstavivost a fantazii,

- feSeni mySlenkovych 1 praktickych problémi, hledani riznych moZnosti a variant,

- hry a praktické ukony procvicujici orientaci v prostoru i v roving.

Sebepojeti, city, viile

- poznavani sebe sama, rozvoj pozitivnich citll ve vztahu k sobé,

- rozvoj a kultivace mravniho 1 estetického vnimani, citéni a prozivani.

Vzdélavaci nabidka:

- Cinnosti zajist'ujici spokojenost a radost, ¢innosti vyvolavajici veseli a pohodu,

- Cinnosti pifimétené silam a schopnostem ditéte a ukoly s viditelnym cilem a vysled-
kem, v nichz mtize byt dité aspésné,

- prilezitosti a hry pro rozvoj ville, vytrvalosti a sebeovladant,

- estetické a tvurci aktivity.

3. DITE A TEN DRUHY

- rozvoj kooperativnich dovednosti.

Vzdélavaci nabidka:

- spole¢né aktivity nejriznéjSiho zamétenti,

- kooperativni ¢innosti ve dvojicich, ve skupinkéch.

4. DITE A SPOLECNOST

- rozvoj estetického i spole¢enského vkusu.
Vzdélavaci nabidka:
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- ruznorodé spolecné hry a skupinové aktivity umoziujici détem spolupodilet se na je-
jich prabéhu i vysledcich,

- pripravy a realizace spole¢nych zabav a slavnosti,

- tvarci ¢innosti podnécujici tvofivost a napaditost ditéte, estetické vnimani i vyjadiova-
ni a tfibeni vkusu,

- hry a praktické ¢innosti uvadéjici dit€¢ do svéta lidi, jejich obCanského zivota a prace,

- realizace multikulturnich projekti zamétenych na zivot déti v jinych zemich, ale i u
nas (Honzikova, J., Mach, P; Novotny, J., 2007).

5. DITE A SVET

- osvojeni si poznatki a dovednosti potfebnych k vykonavéani jednoduchych cinnosti
V péci o okoli pii spoluvytvareni zdravého a bezpecného prostedi a k ochrané ditéte
pred jeho nebezpecnymi vlivy.

Vzdélavaci nabidka:

- praktické uzivani technickych pfistroju, hracek a dalSich pfedmétti a pomticek, se kte-
rymi se dité bézné setkava,

- praktické ¢innosti, na jejichz zakladé se dité seznamuje s riznymi pfirodnimi i ume-
lymi latkami a materidly ve svém okoli a jejichZ prostiednictvim ziskdva zkuSenosti
s jejich vlastnostmi,

- smysluplné ¢innosti pfispivajici k péci o Zivotni prostfedi a okolni krajinu, pracovni
¢innosti, péstitelské a chovatelské Cinnosti, ¢innosti zamétené k péci o Skolni prostre-
di, Skolni zahradu a blizké okoli.

2 Profesni priprava pedagogii pro predskolni vychovu

Predskolni a mimoskolni pedagogika byla zahijena v akademickém roce 1998/99
Vv prezencni forme, od roku 2012/13 i ve form¢ kombinované. Cilem tohoto bakalatrského stu-
dia je vychovat takové pedagogy, ktefi by dokazali samostatné a tvofivé pracovat, méli vlastni
ucelenou predstavu o svété, byli odpovédni a cilevédomi. Tedy takové pedagogy, ktefi by si
umgéli vytvofit v ramci danych pravidel vlastni programy, podle nichz by dokézali pii vzdéla-
vani postupovat. Cely bakalarsky studijni program je tedy postaven tak, aby studenti ziskali
prehled ze vSech potifebnych obori — pedagogiky, psychologie, jazykové vychovy, vytvarné,
télesné, hudebni a pracovni vychovy.
Technické a pracovni vzdélavani studentii tohoto bakalatfského studijniho programu je
rovnomérné rozvrzeno do celého studia v téchto predmétech (Honzikova, 2007):
»  Materialy a pracovni techniky — poznavani materialdi, technologie vyroby, pracovnich
technik, nastroji, nafadi,
»  Tvoriva dilna I a Il — rozvoj tvotivosti a pracovni dovednosti s riiznymi materidly pii vy-
rob¢ loutek, manaskl a dekoraénich predméti,
»  Didakticka technologie — poznavani didaktické a informacni techniky, tvorba vlastnich
ucebnich pomicek,
»  Didaktika pracovniho vyucovani a praxe — realizace pracovnich ndmétl v praxi, piiprava
na jednotlivé ¢innosti.
Pracovni vychova je téz volitelnou ¢asti statni zavérecné zkousky, je mozné i vypraco-
vani bakalafské prace na rlizna témata pracovnich Cinnosti /Seminar k bakalarské pracil. Pro
studenty tohoto oboru je k dispozici i vybérovy predmét Lego dacta.

Zavér

V predskolnim vzdélavani je tfeba uplatnovat integrovany pfistup. Vzdélavani, tzn. i
technické, by mélo probihat na zdklad¢ integrovanych blokt, které nerozliSuji ,,vzdélavaci
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oblasti* ¢i ,,slozky*, ale které nabizeji ditéti vzd€lavaci obsah v ptirozenych souvislostech a
vazbach. Obsah blokl by mél vychazet ze zivota ditéte, byt pro néj smysluplny, zajimavy a
uzite¢ny. I pfi tomto zplsobu prace by mély byt pii tvorbé€ i realizaci vzdélavaci nabidky vyu-
zivany metody a prostfedky jednotlivych oborovych didaktik.

Mnoho pedagogt, psychologti i ptedstavitelli dal§ich obort povazuje vék do Sesti let za
velmi dulezity ve vyvoji Clovéka a to nejen pro formovani charakteru ale i1 intelektovych
schopnosti. Jednou z ¢innosti, pfi které se formuluje charakter, rozviji intelekt, technické mys-
leni 1 senzomotorické dovednosti, jsou pravé technicka a pracovni vychova (Honzikova,

2006).
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10. Pohybové ¢innosti v predskolni vychové

Ilona Kolovska, Gabriela Kavalifova

Abstrakt:Obsah této kapitoly je zaméien na prirez tvorby ucebniho programu v oblasti pohybové vychovy od
vstupnich informaci (RVP), pres podrobny prehled pohybovych cinnosti a dovednosti, které by melo zvladnout
dité predskolniho véku, az po moznosti diagnostiky. Na jeho zaklade byl vytvoren obsah jednotlivych predmeétii
studijniho oboru Ucitelstvi pro materske skoly.

Klic¢ova slova: predskolni vek, pohybova uroven, pohybové dovednosti, pregradudlni priprava predskolnich
pedagogii.

Abstract: the content of this chapter is focused on overview of creation of the curriculum in the field of physical
education from the entrance information (RVP) through the detailed summary of movement skills, which a child
in pre-school age should be able to master. On the basis of this curriculum the content of specific study subjects
from the field of study Education for Pre-schools was made. Also diagnostics of the movement activities and
skills was created.

Key words: pre-school age, movement level, movement skills, pregradual preparation of pre-school teachers.

Uvod

Pohyb je pro déti predskolniho veéku jednou ze zakladnich Zivotnich potfeb. V tomto
veku se formuji jejich zakladni ndvyky v péci o zdravi. Dostate¢ny spontanni pohyb a vhodné
cilend fizend pohybova aktivita ptispivaji k udrzeni zdravi ditéte a prevenci pozdéjsich zdra-
votnich obtizi. Vyznam pohybu je vsak jiz v tomto véku nékdy podcenovan. Dilezita je osve-
ta nejen mezi samotnymi détmi ale pfedev§im mezi rodi¢i 1 pedagogy, kteti s détmi pracuyji.
Na nich totiz zavisi, zda déti k pohybovym aktivitdm povedou a zda v nich iniciuji a podpofi
zdjem o sport, ktery by pretrval do budoucna.

1 Vstupni informace pro tvorbu studijniho planu

Pti tvorbé studijniho planu v oblasti pohybové pripravy pro predSkolni déti jsme vy-
chazeli z RVP a piehledu pohybovych dovednosti, které by déti mély zvladat na konci pred-
Skolniho obdobi.

1.1 Ocekavané vystupy (RVP) na konci predskolniho obdobi

zachovavat spravné drzeni téla
- zvladnout zakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci, bézné zpusoby
pohybu v rizném prostiedi (zvladat piekazky, hazet a chytat mi¢, uzivat rtizné
nacini, pohybovat se ve skupin€ déti, pohybovat se na snéhu, ledu, ve vodé, v pisku)
- koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby téla, sladit pohyb s rytmem a hudbou
- védomé napodobit jednoduchy pohyb podle vzoru a ptizpiisobit jej podle pokynu
ovladat dechové svalstvo, sladit pohyb se zpévem
- vnimat a rozliSovat pomoci vSech smyslii (sluchové rozliSovat zvuky a tony, zrakove
rozliSovat tvary pfedmétl a jiné specifické znaky, rozliSovat viing, chuté, vnimat
hmatem apod.)
ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku (zachdzet s predméty denni
potteby, s drobnymi pomickami, s nastroji, nafinim a materidlem, zachazet
s grafickym a vytvarnym materidlem, napt. s tuzkami, barvami, niizkami, papirem,
modelovaci hmotou, zachazet s jednoduchymi hudebnimi nastroji apod.)
zvladnout sebeobsluhu, uplatiovat zakladni kulturn€ hygienické a zdravotné
preventivni ndvyky (starat se o osobni hygienu, pfijimat stravu a tekutinu, umét
stolovat, postarat se o sebe a své osobni véci, oblékat se, svlékat, obouvat apod.)
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- zvladat jednoduchou obsluhu a pracovni tkony (postarat se o hracky, pomucky i
v TV, uklidit po sobé&, udrzovat potadek, zvladat jednoduché uklidové prace, prace
na zahrad¢ apod.)

- pojmenovat Casti téla, n¢které organy (vcetné pohlavnich), znat jejich funkce, mit
povédomi o téle a jeho vyvoji (o narozeni, ristu téla a jeho proménéch), znat
zakladni pojmy uzivané ve spojeni se zdravim, s pohybem a sportem

- rozliSovat, co prospiva zdravi a co mu $kodi; chovat se tak, aby v situacich pro dité
béznych a jemu znamych neohrozovalo zdravi, bezpeci a pohodu svou ani druhych

- mit povédomi o vyznamu péce o Cistotu a zdravi, o vyznamu aktivniho pohybu a
zdravé vyzivy

- mit povédomi o nékterych zpisobech ochrany osobniho zdravi a bezpeci a o tom,
kde v piipadé potieby hledat pomoc (kam se obratit, koho pfivolat, jakym zptisobem
apod.)

- zachédzet sbéznymi prfedméty denni potieby, hrackami, pomickami, drobnymi
nastroji, sportovnim nacinim a néfadim, vytvarnymi pomtickami a materidly,
jednoduchymi hudebnimi néstroji, béznymi pracovnimi pomtckami

1.2  Prehled pohybovych dovednosti, jez by mély ovladat piredskolni déti
(piehledy ¢. 1 —4)
Autofti: Ilona Kolovska, Hana Volfova (2009)

PLAZENI
vpred a vzad volné v prostoru
vpred okolo piekazek, pod i pies
vpied pod rozhoupanou piekazkou
vpred a vzad na vyvySené
podlozce
vpred na naklonéné roviné
pfitahovat a sunout vpted i vzad na
lavicce

LEZENI
ve vzporu klecmo (na mékké
podlozce), koordinacné spravné
ve vzporu difepmo vpied 1 vzad
ve vzporu lezmo vzadu (jako rak)
okolo piekazek, pod, ptes
na vyvysené podlozce a naklonéné
roviné
na naradi a nacini
vylézani a slézani na Zebtiny nebo
zebiik
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e namisté e chiize bez bot po masaznich
e volné v prostoru pomuckach
e stiidat chizi a beh e po patach, Spickach, vnéjsi a vnitini
e ménit rychlost strané chodidel
e za cvicCitelem nebo ditétem e chiize vzad jednoducha (pomald)
e mezi prekazkami e chiize vzad s dopliitkovymi ¢innostmi
e S piekraCovanim a piebihdnim e chiize s pfedméty na hlave

rizné vysokych prekazek e chtze s pfekracovanim riizné
e reagovat na signal — zména sméru | vysokych piekazek s destiCkou na

rychlosti hlavé
e se zménou délky a sitky kroku e beh pod tocicim se lanem
e navyvySené podloZce a naklonéné

roving
e snacinim

POSKOKY A SKOKY

e na misté, vpted, vzad, stranou e vyskoky a seskoky na a z vyvySené
e snozmo, stiidnonoz P-L, L-L, P-P podlozky (lavicka, svédska bedna ..)
e po jedné na misté, vpred e do vysky na zavéSeny predmét
e piichlzi a béhu e odraz z jedné (P,L), dopad snozmo
e pteskakovani malych piekdzek a opét odraz snozmo

plynule za sebou e na malé trampolin€ — naskok,
e po predmétech (desticky, stopy) opakované skoky a vyskok
e Vuréeném rytmu
e pfes Svihadlo
e pfes skakaci gumu

OBRATY

e Ctvrt obrat — otoCeni 0 45° e Vv omezeném prostoru (desticka,

e ptlobrat — otoceni 0 90° obruc ...)

e cely obrat — otoc¢eni o 180° e na vyvysSené podlozce (lavicka, mala
e dvojny obrat — otoCeni o 360° kladina, §védska bedna ...) na mist¢,
e namisté pfi chiizi, s nacinim

e pii chlizi vpted, vzad, s nac¢inim e na zebfinach

e piibchu e na hrazd¢ (dvé zerd¢ nad sebou)

e ve vyskoku e natrampoling
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PREVALY

Z polohy - leh na b¥ise
e skr¢it ptipazmo, predlokti na hrudniku, dlan¢ sevieny — do lehu na boku (P, L)
e skréit ptipazmo, piedlokti zkiizmo na hrudniku, dlan¢ na ramenech — do lehu na
boku (P, L)
Z polohy - leh
e skr¢it ptipazmo, predlokti na hrudniku, dlan¢ sevieny — do lehu na boku (P, L)
e vzpazit — do lehu na boku (P, L) — mizeme vlozit mékky micek (ringo krouzek,
draténku ...) mezi dlané, kolena, kotniky
e vzpazit — opakované pievaly o 360° ze Sikmé plochy (vdleni sudii)
e vzpazit — opakované pievaly o 360° na vodorovné plose (vdleni sudii)
Z polohy - sed skrémo, diep
e vzad (kolébka) s dopomoci
o vzad (kolébka) - dlanémi pfitisknout stehna k hrudniku, bradu ptitdhnout
k hrudniku — mizeme vlozit malo nahustény overball (mékky micek, draténku ..)
mezi kolena, bticho a stehna, pod bradu - zpét
¢ kolébka, pohoupat se (na bedrech)
e kolébka do naklonéné roviny, zpét
¢ kotoul vpted za stoje rozkro¢ného z naklonéné roviny s dopomoci

PORADOVA CVICENI

e rozdéleni — jednotlivci, dvojice a e sm¢ér pohybu formace — vpied, vzad,
vice pocetné skupiny stranou

e sefazeni - do zastupu, fady, kruhu e na signdl pfi chtizi, béhu utvorit

e fazeni — bokem, ¢elem k sobé, riznd seskupeni, formace a
zady, na upazeni, pifedpazeni, t€sné pohybovat se v nich

e drZzeni — za ruce, ramena, v pase e nasigndl ve formaci zastavit
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MANIPULACE MIiCEM

Riizné druhy mica
Hornimi koncetinami Dolnimi konc¢etinami
e jemna manipulace — dlan, prsty e jemna manipulace — chodidla, prsty
e uchopovani e poskoky v mi¢em (mensi mé&kky)
e podavani kolem casti vlastniho téla mezi koleny, kotniky
e kouleni P, L, obouruc¢ e vedeni pfi chlzi vpted volné
- voln¢ v prostoru v prostoru P, L
- ve vymezeném prostoru e vedeni pfi chlizi ve vymezeném
- navyvySené podlozce prostoru
- nacil 1 pohybujici se e zastaveni (zpracovani) P, L
- ve dvojicich v riznych e kop vnitini stranou nohy P, L
polohéch e kop vnitini stranou nohy P, L na cil
- dvou mict soucasné e kouleni pied sebe, dob&hnuti a
- hlavou ve vzporu diepmo zastaveni nohou
e podavani v zastupu, fad¢, kruhu e kop vnitini stranou nohy pied sebe,
¢ hod spodem obouruc, jednoruc P, L dobéhnuti a zastaveni nohou
— vzhtiru, vpted, vzad e prihravky o sténu, polozenou lavicku
e hod vrchem obouruc, jednoru¢ P, L e piihravky ve dvojicich se
e chytani po dopadu na zem, piimo zpracovanim
e chytani do dlani, ,,kosicku*
¢ hod na cil vodorovny, svisly,
kombinovany
¢ hod na pohybujici se cil
e piihravky ve dvojicich v riznych
polohach

e ovladaci predméty — ty¢, desticka, létajici talif, florbalovd hokejka, raketa
na stolni tenis nebo liny tenis, ringo krouzek, PET lahev, kelimek od jogurtu,
pivni tacek, kolicky atd.

e ovladané predméty — rizné druhy mict, kulicky (vyrobené z alobalu), ringo
krouzek, obru¢, draténka, papirové koule, Svihadlo, kousky latek atd.

e manipulace riznym nacinim i ptedméty hornimi koncetinami

2 NavrZeny a realizovany studijni plan

l.ro¢nik

Predmet. TVDML1 - dovednostni minimum 1 (ZS)

Obsah predmétu: nelokomocni, lokomoc¢ni dovednosti v propojeni s hudbou, rusna a
prupravnd cast cvicebni jednotky, gymnastické nadzvoslovi, spravné drzeni téla, zékladni mo-
toricko-funkéni ptiprava.

Pro¢ zarazeno: jednim zkolu télesné vychovy v predskolnim véku je podporovat
spravny rust ditéte, spravné drzeni téla, spravnou chiizi, vypestovat zakladni pohybové do-
vednosti (lokomocni i nelokomo¢ni) a navyk na kazdodenni potfebu pohybu a cviceni. Moti-
vacné a regula¢né pusobi sladéni pohybu s rytmem a hudbou.

Predmet. ZTTC — zéklady teorie télesnych cviceni (ZS)
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Obsah predmeétu: zaklady anatomie podptirné pohybového systému (diraz na vybrané
svaly), spravné drzeni téla, t€lesna cviceni (jejich stranky), pohybové schopnosti (struktura,
diagnostika, metody rozvoje), biologické predpoklady ¢loveéka k pohybové ¢innosti, motoric-
ky vyvoj, ontogeneze motoriky.

Proc¢ zarazeno: spravné vedeni praktickych cviceni vychazi ze znalosti teoretickych za-
klada.

Predmet. TVDM2 - dovednostni minimum 2 (LS)

Obsah predmeétu: manipulacni dovednosti, pohybové a psychomotorické hry.

Proc¢ zarazeno: zvladnout pohyb doplnény manipulaci nejen s mi¢em je pro déti mlad-
Siho Skolniho veéku proces dlouhy a namahavy. Podle naseho zjisténi chybi nacvik a pruprava
jiz v ptedskolnim véku. V odborné literatufe najdeme pomérné velké mnozstvi pohybovych
her. Dilezité je umét vybrat vhodnou pohybovou hru pfiméfenou danému véku a cilenou na
rozvoj vybranych pohybovych schopnosti a zdokonaleni urcitych pohybovych dovednosti.
Klicovou zalezitosti je zvladnout jeji organizaci, realizaci i vyhodnoceni v modelové praxi.
2.ro¢nik

Predmet: TDTCL — teorie a didaktika télesnych cviceni 1 (ZS)

Obsah predmeétu: ptevod nejen didaktické teorie do praxe, pobyt v piirod¢€, organizace
sportovnich pildnd pro matetské skoly

Proc zarazeno: pohybova ¢innost a predevsim pak rtizné hry a cvi¢eni mohou poskyto-
vat mnoho unikétnich moznosti k rozvoji socidlné—emocnich dovednosti. V této souvislosti
nabyvaji na popularité rizné dobrodruzné aktivity, jejichz soucasti jsou také dobrodruzné hry
a cviceni v ptirod¢. Tyto Cinnosti Ize realizovat formou pohybového dopoledne nebo ¢innost-
mi na Skolach v ptirod¢.

Predmet. TDTC2 — teorie a didaktika télesnych cviceni 2 (LS)

Obsah predmetu: didaktika TV pro déti predskolniho véku

Proc zarazeno: nasi snahou by vzdy mélo byt, aby si dit€ z pohybovych ¢innosti odnes-
lo co nejvice pozitivnich emoc¢nich prozitkd. Vytvoii si tim kladny vztah k pohybu, ktery bu-
de jedince provazet i v pozd¢jSim veéku. Dité pak bude pohyb vyhledavat vice i ve spontan-
nich aktivitach. K tomu, aby si dité¢ opravdu odneslo pozitivni zazitek je zapotiebi tvoiivé
didaktické uvazovani s vyuzitim riznych forem, postupd, metod a netradi¢nich prvku, které
ucitel vyuziva pfi své planovaci ¢innosti, jez nasledné realizuje v praxi.

Predmet: TDZTV — zdravotni TV (LS)

Obsah predmeétu. zdravotni aspekty pohybu, spravné drzeni téla, kompenzace svalovych
dysbalanci — v§e modifikovano pro tuto vékovou kategorii.

Proc zarazeno: v predSskolnim ve€ku ditéte je ohrozena stavba patete, dochazi k rustu
dlouhych kosti a vyraznému naristu svalové hmoty. Jiz v tomto véku dochazi s vyraznym
svalovym dysbalancim, které mohou vést ke zdravotnim problémiim v pozdéj$im véku.

3 Diagnostika pohybové trovné déti predSkolniho véku

V této kapitole nabizime dvé moznosti zjistovani pohybové Grovné upravené pro tuto
vékovou kategorii. Obé moznosti jsou realizované v praxi a mohou byt vyuzivany pedagogy
Vv jakékoliv matetfské Skole. Prvni moznosti je realizace pohybového projektu. Druhou moz-
nosti je zjiSténi pohybové Grovné na zakladé testové baterie.

3.1 Realizace pohybového projektu

Tato moZnost je zaloZena na metodé¢ pozorovani pohybovych ¢innosti a dovednosti
v prib¢hu realizace pohybového projektu (pohybového dopoledne) a je vétSinou zarazena
jako vystupni diagnostika. V ramci pfedmétu TDTC2 realizujeme se studenty projekt pravi-
deln¢€ pro jednu az dvé matetské Skoly v poctu 140 — 250 déeti. Na zdklad€é pozorovani maji
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studentky moznost zjistit uroven jednotlivych pohybovych dovednosti. Z tohoto diivodu je
velmi dulezitd volba ¢innosti na jednotlivych stanovistich obsahem 1 obtiznosti pfimé&ie-
nych veéku déti a jejich pripadna tprava.
Ukazka jednoho stanovisté z projektu ,,Pohybové hratky se zviratky*
Stanovisté ZAJIC
Skladani zajice podle fikanky
Pomuicky: 3 rizné skladanky zajice vyrobené z tvrdého papiru, vlajka zajice.
Popis: studentka fika fikanku a déti skladaji zajice.
., Sedi zajic v trave,
seskladas ho hrave.
Hlava, brisko, packy, usi,
koukni se, jak mu to slusi.*
Déti pracuji ve tech skupinach, kazda skupina spole¢né sklada jednoho zajice, po sloZeni
zajicl nasleduje vyvéSeni vlajky zajice.

L e
E"E

Obr. 1: Pohybové hry se zviféy

Pohybova hra ,,Zajickové si spolu hraji*

Pomiicky: ozvucna diivka.

Popis: na zvuk ozvuénych diivek se déti (zajici) pohybuji po prostoru (v lese), béhaji,
poskakuji, jsou pozorni a poslouchaji, co se déje v okoli. Na ticho studentka fekne popf. i
ukaze ¢islo a podle toho vytvoii déti skupiny. Na zvuk opét béha a skace kazdy zajic sam.
Piekazkova draha ,,Zajicku, ukaz, co umis*

Pomuicky: puzzle zajice vyrobené z tvrdého papiru, kuzele, Svihadla, lana.

Popis: déti (zajicci) zdolavaji pirekazkovou drahu (piekazky v lese — vétve, Sisky, lavku
ptes vodu apod.). Déti skadCou ve stoji snozmo uvnitf a rozkrocmo vné lana - skaou ve vzpo-
ru diepmo (po ¢tyfech) mezi lany — prvni ruce a potom nohy, u kuzele si vezmou jednu ¢ast
puzzle - slalom mezi kuzely — maji puzzle na hlavé a drzi rovnovahu, nakonec projdou tizkou
ulickou mezi lany, které nesmi piekrocit.
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Obr. 2: Prekazkova draha

Pohybova hra ,,Myslivci a zajic*

Pomiicky: gymball, Svédska bedna, malé micky, lana.

Popis: déti jsou rozdélené na dvé skupiny a stoji naproti sobé ve dvou fadach za lany,
kazdé dité ma v ruce micek. Pfi povelu stfili micky na gymball umistény na Svédské bedn¢ a
snazi se ho shodit, po odhodu si déti micky posbiraji.

Obr. 3: Pohybova hra ,,Myslivci a zajic*

3.2 Zjisténi pohybové urovné na zakladé testové baterie

Autofi tohoto prispévku ve spolupraci s Nadaci sportujici mladeze v Plzni vytvotili a jiz
overili v praxi testovou baterii, kterd se sklada z deviti testli zaméfenych na zjisténi pohybové
urovné déti predskolniho veéku (5 — 6letych). Jednotlivé testy (stanoviste) jsou motivacné po-
jmenovany podle zvifatek a jsou rozdéleny do dvou skupin — hlavni stanovisté a tajna stano-
visté. Hlavni stanovisté tvofti tii testy, které jsou soucasti kazdého testovani v mateiské skole a
jsou uvedeny na internetovych strankach Nadace sportujici mladeze (www.nsm.cz. — projekt
1P). Tajna stanoviste tvoti Sest testil, ze kterych se pfi zahajeni testovani losuji dva, jez doplni
testovani v konkrétni matetské Skole na pét stanovist’.

Ukazka popisu jednoho stanovisté (testu) véetné hodnoceni
SKAKAJICi ZABA

Charakteristika: Pohybova ¢innost je zaméfena na dynamickou silu dolnich koncetin a
koordinaci pohybu hornich a dolnich konéetin.

Pomiicky: 5 $vihadel nebo provazki, maly mi¢ hadrovy nebo molitanovy (pramér cca 8 — 10
cm).

Provedeni: Jedno Svihadlo poloZime na zem (osové Svihadlo), Ctyfi pieloZzend Svihadla
polozime kolmo na osové §vihadlo. Vzdalenost mezi kolmo poloZzenymi §vihadly je 40 cm.
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Dité zaujme vychozi polohu ve stoje, maly mi¢ mezi kotniky, $picky pted prvnim $vi-
hadlem, obé& chodidla vpravo nebo vlevo od osového Svihadla. Nasleduji jednotlivé skoky ve
vzporu diepmo s oporou o paze. Dité nejprve pii skoku poklada dlané na napii¢ polozené §vi-
hadlo tak, aby osové Svihadlo bylo vzdy mezi dlanémi. Potom pieskoci snozmo na druhou
stranu mezi rovnobézné polozena Svihadla tak, aby vzdy obé chodidla byla vpravo (vlevo) od
osového Svihadla a pfi dal§im skoku vlevo (vpravo) od osového Svihadla. Celkem dité prove-
de tfi skoky.

Hodnoceni: Zaznamenava se lepsi ze dvou pokust. 6 bodl je maximalni mozny pocet
za spravné provedeni skokt ve vzporu diepmo. Vysledek je uveden v bodech 0 — 6.

Odecitani bodi:

Vzdy jeden bod za kazdou odlisnou polohu dlani vzhledem k popisu provedeni.
Vzdy jeden bod za kaZdou odlisnou polohu chodidel vzhledem k popisu provedeni.
Vzdy jeden bod pii kazdé ztraté mice, ktery dité svird mezi kotniky.

Obr. 4 souborny: Metodicky postup prace na stanovisti ,,Skakajici zaba“
Zavér

V prvni ¢asti tohoto ptispévku jsme popsaly studijni plan v oblasti pohybové pripravy
pro predSkolni déti. Studijni plan byl vytvofen uvazené na zdkladé¢ odbornych publikaci a
praktickych zkuSenosti s ohledem na o¢ekavané vystupy v této oblasti uvedené v RVP. Jed-
notlivé pfedméty svou naplni na sebe v prubéhu studia logicky navazuji. Na ivodni teoreticky
vstup v pfedmétu ZTTC navazuji ptedméty TVDMI1 a TVDM2, kde se studentky seznami se
spravnym drzenim téla a spravnym rozcvi¢enim déti predskolniho véku, véetné zakladni mo-
toricko-funkéni ptipravy. Dale ziskaji prehled o zékladnich lokomoénich, nelokomo¢nich a
manipulacnich dovednostech. Vytvofi si téZ zasobnik pohybovych a psychomotorickych her.
V ptedmétech TDTC1 a TDTC2 pak nésledné vSe rozsiii o didaktiku télesnych cviceni. Dile-
Zité a piinosné je, Ze se samostatné podili na pfipravé a vedeni riznych pohybovych €innosti a
her, organizovani pohybovych projekti v télocviéné i v pfirodé. Na zavér se v predmétu
TDZTV seznami se zdravotnimi aspekty cviceni a kompenzaci svalovych dysbalanci, které
mohou jiz v pfedskolnim véku u déti vznikat.

Logicka navaznost a provazanost uvedenych predmétli se projevila béhem nékolika let
fungovani studijniho planu. Domnivame se, ze studentky celkové ziskaji zakladni a dulezity
teoreticky i prakticky vhled do problematiky pohybové vychovy déti predskolniho véku.

V druhé ¢asti ptispévku jsme nastinily dilezitou problematiku diagnostiky pohybové
urovné déti predSkolniho véku. Uvedly jsme dvé moznosti, pomoci nichz mizeme odhalit
silnd i slaba mista pohybového projevu déti. Na zaklad¢ zjisténych informaci pak pedagog
muze s détmi cilen¢ pracovat na rozvoji pohybovych schopnosti a osvojovani a zdokonalova-
ni pohybovych dovednosti.
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11. Hudebni ¢innosti v piredskolni vychové
Stépanka Liskova

Abstrakt: Autorka textu informuje o problematice zahdjeni a prithéhu kombinovaného studia Ucitelstvi pro ma-
teiské skoly na Katedie hudebni kultury FPE ZCU v Plzni. HovoFi o specifikich jednotlivych predmétii (Hudebni
nauky, Didaktiky, Hry na klavir) v kontextu s podminkami, v jakych se tyto predméty realizuji a s cili, jez byly
pro jednotlivé etapy studia stanoveny. Na uzsim konkrétnim vyberu cinnosti pak demonstruje nékteré své meto-
dické postupy ve viastni vyuce. Ty jsou uvedeny ve trech prehlednych tabulkdch rozclenénych na kategorie =
zpusobilosti — metody ovéreni — kritéria. Jedna se o vynatky z materialii oficidlnich dokumenti, které vznikaji
V rdamci projektu Studium ucitelstvi MS jako dialog praxe s teorii. Autorka prispévku navrhuje dale Profil absol-
venta, ke kterému by vyuka v kombinovaném i dennim studiu méla smérovat. V zdvéru zdivodiiuje potiebu for-
movat osobnost déti prostiednictvim hudebnich cinnosti a poukazuje tak na nutnost zachovani kvalitni pripravy
budoucich ucitelit MS i v oblasti hudebné vychovné.

Kli¢ova slova: Katedra hudebni kultury, Kombinované studium MS, hra na klavir, didaktika, hudebni nauka pro
MS, zpiisobilosti — metody oveéreni — kritéria, profil absolventa studia MS na KHK

Abstract: The author deals with commencing and processing issues of combined studies of Teacher Training for
Nursery School (Ucitelstvi pro materské skoly), taking place at Musical Culture Department of the Pedagogical
Faculty, West Bohemian University in Pilsen. It is dedicated to specific details of particular subjects (Music
studies, Didactics, Playing the piano) in context of conditions, in which those are carried on and goals set for
individual stages. Some of methodical approaches used in own teaching is later shown on shortlisted activities
range. These are quoted in three well-arranged tables divided into categories = qualifications- verification
methods — criteria. These are extracts of official document sources, which emerge within teaching Technics for
Nursery Schools Teaching Technics as a Dialogue between Practice and Theory Project (projekt Studium ucitel-
stvi MS jako dialog praxe s teorii). The author also proposes a graduate’s profile, in which should be the schoo-
ling of combined and daily full-time study be aimed to.

In her Conclusion, she gives reasons for the need of shaping children’ personalities by musical activities and
points out the necessity of sustaining high quality preparation of expectant nursery school teachers in the field of
music education. The author of the text also deals with commencing and processing issues of Teacher Training
for Nursery School (Ucitelstvi pro mateiské skoly) Musical Culture Department of the Pedagogical Faculty,
West Bohemian University in Pilsen.

Key words: Musical Culture Department, Combined studies for Nursery schooling, Playing the piano, Didactics,
Music studies for Nursery schooling, qualifications — verification methods — criteria, Nursery schooling gradua-
te’s profile

Uvod

Nové€ otevirané kombinované studium (dale jen KS) pro ucitele matefskych Skol
v symbidze s projektem Studium Ugitelstvi pro MS jako dialog praxe s teorii predstavuje
pro katedru hudebni kultury (dale jen KHK) urcitou vyzvu. UZ od pocatku otevieni prezenc-
niho bakalafského studia Ucitelstvi matetskych $kol byla na KHK prosazena snaha o maxi-
malni zacileni teoretické roviny jednotlivych hudebné vychovnych predmétt na aplikaci na-
bytych poznatkli a dovednosti v praxi studentll. Tento trend naptiklad zaznamenali a kladné
ohodnotili i byvali absolventi studia (Kirchmanova, 2011). V seminafich i cvi¢enich dochaze-
lo zcela v duchu soudobych trendii v hudebnim Skolstvi (RVP) k osvojovani novych poznatki
prostfednictvim konkrétnich praktickych hudebnich ¢innosti a jejich naslednych teoretickych
reflexi, které t€sné souvisely se zaméfenim studia na piipravu ucitelti matetskych Skol. Diky
dlouholetym zkuSenostem pedagogti VS se napiiklad v naroéné skupinové nastrojové vyuce
dafilo ve velmi kratké dob¢ alespon Castecné srovnat uroven absolventl jinych $kol s absol-
venty stiednich pedagogickych $kol (dale jen SPGS). S timto zacilenim vznikla v rAmci pro-
jektu i specializovana uc¢ebna s keyboardy, ve které je vyu¢ovano hie na nastroj az dvacet
studentd soucasné. Na nasi fakulté tak dostali moznost studovat tento obor nejen absolventi
sttednich pedagogickych $kol ale 1 gymnazii a ptipadné i jinych stfednich $kol.
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Na KHK je v soucasné dob¢ feSen nelehky ukol jak zajistit dostate¢nou uroven absol-
ventl studia vzhledem k rozdilné vstupni trovni hudebnich dovednosti studenti v neustale
zhorsujicich se podminkach pro praci uciteltl (abytek Sesti ¢lent katedry, navySeni poctu stu-
dentii nastrojové vyuky pii redukci hodin vyuky v kombinovaném studiu). Nastoleny systém
studia, ktery se v prib¢hu let ukazal jako plné funkcni v prezenéni formé studia, je tak podro-
bovan naro¢né zkousce, a to zejména v nové oteviené kombinované form¢ studia. Pti konci-
povéni pfedmétii i pro tento typ studia bylo nutné hledat odpovédi na tfi zdkladni otazky:*’

- Jak doséhnout patiicné trovné stanovenych vystupii z jednotlivych predméti
pfi narUstajici pfevaze bezkontaktni vyuky?

- Jak vyuzit stavajicich zkuSenosti uciteli z praxe, ktefi by méli v tomto typu
Studia prevazovat?

- Jak zabezpecit, aby vyuka téchto uz praktikujicich uciteli nesla atributy
vysokého Skolstvi a nebyla pro n€¢ pouhou formalitou v ziskdvani potfebného
vysokoskolského titulu?

1 Kombinovana forma uc&itelstvi MS na KHK

S védomim vyse uvedeného tak byly pfedbézné vypracovany i nésledné vystupy (zpua-
sobilosti) z pfedmétd na KHK zacilené téz na kombinované studium. *® Védomosti a doved-
nosti z oblasti hudebni vychovy ziskavaji absolventi prezen¢niho a kombinovaného studia VS
prostfednictvim ¢innosti v kontextu s plany denniho studia ve tfech povinnych ptedmétech:
hudebni vychové zaméfené na predskolni pedagogiku (HVYM1 a HVYM?2), kolektivni na-
strojové vyuce hry na klavir (HRMS1 az HRMS4) a didaktice hudebni vychovy pro uéitele
MS (DIMS1 az DIMS3).

1.1  Hudebni vychova pro ulitelstvi kombinovaného studia MS HVYM1,
HVYM2"

Hudebni vychova pro pfedskolni vzdelavani je vyucovéana v 1. ro¢niku studia v zimnim
a nasledném letnim semestru s ¢asovou dotaci dvou setkani po tfech hodinach. Jedna se o
teoreticky predmét, nutny piedstupeit oborové didaktiky. Jeho prostfednictvim si studenti
osvojuji zdkladni védomosti z hudebni nauky, bez nichz se ve vedeni hudebnich ¢innosti déti
ani v rozvoji vlastni hudebnosti, neobejdou. V piipadé kombinovaného studia lze vSak pied-
pokladat vyssi uroven naukovych znalosti opfenych o praktické zkuSenosti adeptﬁ.20
V prvnich lekcich je tak prostfednictvim konkrétnich hudebnich ¢innosti zjiStovana a rozsifo-
vana znalostni i dovednostni uroven studentd.

YTroufam si tvrdit, Ze pokud ve stavajicim vysokoskolském vzd&lavacim systému nebudeme mit v patrnosti
viechny tyto otazky, kombinované studium ugitelstvi BC MS na FPE ztrati svoje opodstatnéni.
®¥Tyto vystupy jsou flexibilng aktualizovany vzhledem ke zkuSenostem s jejich uplatnénim v prvnich etapach
studia. V prognoéze lze piedpokladat, ze tyto idealné stanovené cile jednotlivych Einnosti, jez vedou k dosazeni
potfebnych kompetenci studentll, nebude pravdépodobné mozné - vzhledem k malému poctu hodin kontaktni
vyuky a soucasné tendenci piijimat stale vétsi pocty studentd kombinovaného studia - v celém jejich rozsahu
realizovat.
*Pozn. autorky piispvku. Tento predmét jsem piebrala po kolegyni Mgr. Marii Novakové po jejim odchodu do
dichodu. Studenti v8ak maji k dispozici ji zpracované coursewary s velkym mnoZzstvim materiali k samostudiu.
Po ziskani potfebnych zkuSenosti s realizaci HUVY stavajici plany pribézné upravuji, redukuji nadnormativni
pozadavky (obraty intervalt, cirkevni stupnice, atd.) a zaciluji zcela k praxi. Tabulka v tomto piispévku zahrnuje
uz aktualizované vystupy z pfedmeétu vcetné metodiky jejich ovérovani.
% Bohuzel se v pritb&hu dvou let zatim nepotvrdilo, Ze pro studium na VS byli pfednostng vybrani zkuieni ugi-
telé s absolvovanou SPGS, ¢imz se napiiklad ve hie na klavir vzhledem k poétu za¢ateénikd situace velmi kom-
plikuje.
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Zpusobilosti
Priklad:

Student’ka si osvoji za-
kladni poznatky ze vseo-
becné hudebni nauky (no-
ta, hodnoty not, klice, ryt-
mus a jeho obmény, syn-
kopa).

Metody ovéreni

Student/ka

zapiSe jednoduchy tanecni
rytmus,

zaznamena rytmus,
pfedehraje vyucuijici,
vymysli (obmény rytmu) dva
vlastni autorské takty, ve
kterych pouZije rozdilné hod-
noty not,

rytmizuje slovo a souslovi dle
zadaného tematického celku
(Jaro, Léto aj.),

hrou na télo a perkusivni
nastroj realizuje model se
synkopami.

ktery

Studium uéitelstvi pro MS jako
dialog praxe s teorii
CZ.1.07/2.2.00/18.0022

Kritéria

Student/ka

pfedlozi zapis rytmu tance
osvojeného na seminafi,

zapiSe dva autorské takty a
na seminéfi je realizuje hrou
na télo samostatné i
s kolektivem,

vytvofi a odevzda jednu parti-
turu rytmizovanych slov,

bezchybné realizuje synko-
pické rytmy hrou na télo
v polyrytmickém modelu na

seminafi
Tab. 1: Ovéfeni zpasobilosti z HVYM1 (piiklad), zdroj: vlastni z dokument projektu Studium Ugitelstvi MS
jako dialog praxe s teorii **

Kontrola spravného osvojeni ¢i zopakovani stupnic (samostudia) a jejich pfedznamena-
ni (samostudia) probiha naptiklad prostfednictvim diktatii i zapisu transpozic pisni. Dirigent-
ska schopnost studentl je provéfovéana taktovanim pisné ve dvoudobém a tfidobém taktu i
fizenim instrumentalniho souboru spoluzékd. Znalost intervalti studenti prokazuji v pisemné
(nastrojové) transpozici pisni do dvou pévecky vhodnych tonin i spravnym zapisem a hrou
(klavir, sestaveni klaves belotonu) doprovodnych kadenci na klavir a kytaru. Vybér tonin od-
povida jejich praktickému vyuZiti. V pribéznych intonacnich diktatech studenti analyzuji du-
rové a mollové kvintakordy dle hry ucitele. Urcitou orientaci a smysl pro logiku stavby hu-
debnich forem prokaZou studenti

- Vtvorbé drobné hudebni periody na seminafi (hudebni otazka a odpovéd’) -
jedna se o predpoklad tviir¢i kompoziéni prace, samoziejmé na elementarni
arovni,

- Vramci samostudia vyhledaji pisen rondového typu, tu na seminaii zazpivaji
s kolektivem,

- variuji pfedloZeny rytmicky a melodicky model,

- vytvoii predehru a dohru k pisni,

- osvoji si zp&v vicehlasu (kdnon rytmicky a melodicky).

Praktikujici studenti uvedou i piiklady z MS. Schopnost orientace v tiidobém a dvoudo-
bém taktu (Etyfdobém) prokazou studenti ve vlastni tvorbé rytmizovanych slov a souslovi dle
zadan¢ho tematického celku (Jaro, Léto aj.) i ¢tenim a realizaci predlozeného rytmizovaného
partu (hra na t€lo). V pribéhu seminafe realizuji tleskanim a hrou na télo a zpévem synkopic-
ké rytmické utvary a pisen s predtaktim.

*! Tabulka v tomto piispévku zahrnuje uz aktualizované vystupy z predmétu véetné metodiky jejich ovéfovani.
Jedna se o cast oficialnich dokumenti projektu projekt ESF Studium Ucitelstvi pro matefské Skoly jako dialog
praxe a teorie.
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1.2 Hra na klavesovy nastroj HRMS1 — HRMS4

Hra na klavir je realizovana prostfednictvim skupinové vyuky nastrojové hry. Zde stu-
denti obdrzi dilezité pokyny k rozvoji svych instrumentalnich dovednosti. Hra na klavir je
nezbytnou soudasti dovednostni vybavy kazdého ugitele MS, konkretizuje poznatky z hudebni
teorie, pii¢emz zkuSenosti ze hry na klavir jsou pfenosné na melodické nastroje Orffova in-
strumentare. Jedna se o nejcennéjsi a nezastupitelnou pomicku v rozvoji hudebnosti déti i
studentd. Student méa byt po dokonéeni VS studia schopen uplatnit klavir v ramci &innosti
peveckych, pohybovych, poslechovych i instrumentalnich. Spolecny zpév déti s nastrojovym
doprovodem piinasi radost z kolektivniho sdileni hudby (vyznamny prvek socializace), ale téz
intonacni Cistotu. S oporou o hru se ukotvuje tonalni i harmonické citéni.

Tento pfedmét je v ramci kombinovaného studia vyucovan pouze konzultativné, a to
formou dvou dvouhodinovych kolektivnich setkani s pedagogem v pribéhu kazdého ze Ctyt
semestri. I zacatecnici, ktefi bohuzel pievazuji, jsou vyucovani pouze konzultativni formou
studia!®® S timto cilem byly koncipovany i vystupy z pfedmétu. Pomiickou k samostudiu hry
na klavir jsou studentim denniho i kombinovaného studia videozaznamy na coursewaru. U
kombinovaného studia lze predpokladat velmi rozdilnou uroven nastrojovych dovednosti.
Vzhledem ke zkuSenostem z prezen¢niho studia je tudiz nutné konzultativni formou pii prv-
nim setkani

a) zjistit uroven hry adeptu studia,

b) korigovat postup v samostudiu s oporou o vyukovy videomaterial (rizné druhy sty-
lizovaného doprovodu pisni),

¢) pokro¢ilym studentiim (absolventim ZUS, SPGS) piedvést stavajici a piipadné i al-
ternativni mozné zptsoby doprovodu pisni (hra s Sirokou polohou akordd, jiné moz-
nosti stylizace doprovodu).

Pokud jsou ke studiu piijati zacate¢nici, je nezbytné, aby individualné navstévovali uci-
tele (ZUS) v misté svého pisobeni. Naugit se hrat na klavir pouze v pribéhu &tyf hodin za
semestr totiZ nelze! V zatim ojedinélych piipadech jsou adepty kombinovaného studia 1 zku-
Seni praktikujici uc€itelé. Ti mohou splnit pozadavky tzv. Atestl 1- 4, v nichZ potiebné doved-
nosti prokdZzou. Atesty zahrnuji i pomoc pfi vyuce zacatecnikl v seminafi, pfedvedeni povin-
ného penza dovednosti v pribéhu jednotlivych semestr a zasilani videi z praxe s hrou dopro-
vodu jim svéfenych déti v MS. V ramci zavéreéné zkousky si vsichni studenti vyberou 30
pisni z celého dvouletého obdobi. Tyto pisné rozdéli do jednotlivych kategorii s ohledem na
jejich praktické uplatnéni v rdmci oborovych (pochodové pisné, tance, ukolébavky,...) i me-
zioborovych témat (SVP, pohadky) MS. Studenti prokaZzou schopnost doprovodit zpév pisni
riznym druhem stylizovaného doprovodu (akordy, dudacka kvinta, val¢ik, polka, synkopy).
Zpusobilost k pouziti nastroje je opétovné kontrolovana v praktické ¢asti zkousky z didaktiky
MS.

1.3 Didaktika pro ulitelstvi matefskych §kol DIMS1 — DIMS3

Didaktika kombinovaného studia BCMS je stéZejnim pfedmétem oborového zaméfeni
HV pro MS. Jejim prostfednictvim ziskava student/ka védomostni i dovednostni potencial
a) pro vyuku hudebni vychovy v ptedskolskych zatizenich,
b) pro tvorbu metodickych tad v oblasti hudebnich ¢innosti,

2 Lwoucasny vychovny system nabizi hudebnim aktivitim mnohem vice prostoru. Opét vsak zalezi predevsim na
osobnosti a zodpovédnosti ucitelky dat hudebnim aktivitam takovy prostor, jaky si pravem zaslouzi. Tato pro-
blematika je mnohem Sirsiho rdzu, nez se na prvni pohled zda. Souvisi predevsim s kvalitnim vzdélanim peda-
gogickych pracovniki piedSkolni vychovy a to zejména na poli jejich praktickych schopnosti a dovednosti...
(Liskova 2006: 3).
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¢) pro ucelné uplatnéni hudebnich aktivit v rdmci oboru (propojeni hudebnich ¢innos-
t{) i mezioborové integrace (v souvislosti s tematickymi celky SVP i vzdélavacimi ob-
lastmi RVP).

U kombinovaného studia Ize piedpokladat u prevazné vétSiny praktikujicich studentti uz
velkou miru zkuSenosti s hudebn& vychovnou praci na MS. Pfedmét se realizuje prostfednic-
tvim dvou dvouhodinovych a tfihodinovych seminaiti v prubéhu jednotlivych semestri. Se-
minafe jsou zaméfeny krom¢ zopakovani a ujednoceni si znalosti z oboru i na vyménu zkuse-
nosti ucitelll z praxe a rozhojnéni jejich znalosti o poznatky z oboru hudebni psychologie,
muzikoterapie a etnické hudby (principy hudby Afriky, Indie, pivodnich obyvatel Ameriky a
jejich za¢lenéni do MS - pohyb, hra - znalost).

1.3.1. Ovérovani zpusobilosti v DIM§1, DIMSZ, DIMS3

K upevnéni stavajici trovné znalosti 1 k osvojovani nového opét dochdzi prostiednic-
tvim aktivni prace s hudebnim materialem.

Zpusobilosti

Student/ka

vyjmenuje a popiSe jednot-
livé slozky hudebnosti dité-
te

Metody ovéreni

Student/ka

vramci seminafe po posle-
chu nahravky zpévu (pfilohy
nahravky v courseware) ana-
lyzuje, do jaké miry ma zpi-
vajici dité rozvinuty jednotlive
slozky hudebnosti,
v praktické cinnosti si osvoji
nékolik her na rozvoj hudeb-
nosti, uvede pfiklady z vlastni
praxe.

Kritéria
Student/ka

pisemné analyzuje zpév déti,

obhdji svoje stanovisko v
nasledné spolecné diskusi,

pfipadné prehodnoti  sv(j
postup pfi analyze détského
hudebniho projevu ostatnimi
studenty i vyucujicim.

Tab. 2: Ovétovani zptsobilosti DIMS1 (ivodni hodina, p¥iklad), zdroj: vlastni z dokumentii projektu Studium
Ucitelstvi MS jako dialog praxe s teorii

Ustiednim tématem obou seminaitt DIMS1 je, kromé& definovani jednotlivych slozek
aktivni prace s nim. Ve druhém dvouhodinovém semindii studenti prezentuji své vlastni pfi-
klady rozvoje rytmického citéni déti. Modely setadi dle stupné obtiznosti od nejjednodussich
po nejslozitéjsi (dle pouzitelnosti vzhledem k véku déti i pouzitému zptsobu rytmického do-
provodu — schopnost tvorby metodickych fad). Z konfrontace postupt pak v diskusi postupné
definuji zakladni pojmy z oblasti rozvoje rytmického citéni déti (rytmus, rytmické citéni, me-
trum, pulzace, hra v pauze a hra konce frazi). Dale si osvoji pisel s vano¢ni tematikou a do-
provodem instrumentl (vyuZziti a kontrola ptfedchozich zkuSenosti).

Zpusobilosti studentti v DIMS2 sahaji pak i do oblasti rozvoje péveckych dovednosti
vlastnich i déti v MS a do oblasti tvofivého vyuziti instrumentl v doprovodu piib&hu. Studen-
ti melodizuji texty, predkladaji a diskutuji nad ptiklady péveckych cviceni zpévu pisni
z vlastni praxe, po diskusi fadi pisn€ dle stupné obtiZnosti a pfiméefenosti pro urcitou vékovou
skupinu déti, postup zduvodnuji. V ramci instrumentalnich ¢innosti pak diriguji instrumental-
ni orchestr: pracuji s kontrastem 1 dynamikou, zménami tempa, aleatorikou Hrou na djembe a
jiné rytmické néstroje si osvojuji rytmus arabsky, africky i indiansky.

DIMS3 je zaméfena na komplexni pochopeni a ujasnéni si problematiky rozvoje in-
strumentalnich, poslechovych a pohybovych dovednosti déti. Opét se pocitd s vétSim zkuse-
nostnim potencidlem uz praktikujicich studenti kombinované formy studia. Studenti vnaseji
do vyuky ptiklady z vlastni praxe, ty analyzuji ve spolecné diskusi, z doneseného materialu
sestavuji metodické tady.
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V prvnim setkani studenti naptiklad vytvofi vlastni instrumentdlni doprovod znamé pis-
né a to 1 s vyuzitim melodickych nastroji. Konfrontaci zkusenosti ze skupinové prace si tak
na konkrétnich ptikladech ujasni, jak spravné metodicky postupovat v oblasti rozvoje instru-
mentalnich dovednosti déti (obohaceni vlastnich zkuSenosti o techniky muzikoterapie aj., pra-
ce s pauzou, aleatorikou, tichem a zvukem i alternativni prace s instrumenty).

Zpusobilosti Metody ovéieni Kritéria

Student/ka Student/ka Student/ka

aktivné pracuje s posicho-  analyzuje vybrané poslecho-

vymi ukazkami vé ukazky z hlediska jejich aktivné pracuje
vyuziti na MS (vymysleni s poslechovou skladbou na
nazvu programni skladby, jeji  semindfi — intuitivné reaguje
rozbor, prace s hudebné kresbou,
vyjadfovacimi prostredky, vymysli nazev,
kresba na znéjici hudbu) pojmenuje  principy  prace

s poslechovou skladbou -

kontrast -pouZité nastroje atd.
Tab. 3: Ovéfovani zptisobilosti DIMS3 (piiklad prace s poslechem), zdroj: vlastni z dokumentii projektu
Studium Ugitelstvi MS jako dialog praxe s teorii

Legenda: Déle v oblasti poslechovych ¢innosti studenti po vyzvé pedagoga usporadaji
vSechny pfinesené modely (poslech, pohyb) dle stupné jejich obtiznosti. Z uvedenych piikla-
di vyberou jeden az dva modely k nacviku celou tfidou. Svilij postup metodicky zdivodni
(tvorba metodickych fad) a objasni zatazeni modeltl do kontextu s tématy SVP konkrétnich
Skol.

Samostatnou zavere¢nou praci je hudebni diagnostika péti déti (doporucen je i zvukovy
zdznam diagnostiky) zMS, kde jednotlivi studenti praktikuji. Rozbor praci probih4
na zavére¢ném seminaii a podrobné&ji pak na zavéreéné zkousce z pfedmétu. Studenti ve Spo-
lecné diskusi ve stru¢nosti uvedou, k jakym zavérim v diagnostice déti dosli, pojmenuji pfi-
padné problémy s diagnostikou déti (neschopnost rozlisit vysku, ve které déti zpivaji, urcit
toninu, podminky pro diagnostiku, aj.), pohovoii o vychodiskach diagnostikovani détského
hlasu. V zavérecné zkousce - kromé detailngjsiho rozboru seminarni prace - studenti na kon-
krétnich ptikladech z praxe prokaZou znalost metodickych fad u jednotlivych druhli ¢innosti,
hrou na nastroj a vlastnim zpévem své muzikantské dovednosti.

2 Profil absolventa BCMS v oblasti hudebni vychovy

V souvislosti se studiem ugitelstvi MS na KHK bylo potiebné téz hledat podobu profilu
absolventa VS studia BCMS. Ten zatim neni oficialnimi dokumenty definovan. K naplnéni
profilu absolventa VS za oblast piedikolniho hudebniho vzdélavani by viak mély sméfovat
vSechny vystupy z predmétii, z tohoto diivodu byly na KHK stanoveny tyto doporucené pa-
rametry:

Profil absolventa BCMS v oblasti hudebni vychovy:

Student/ka
e vytvafi metodické fady v ramci vSech Ctyi druhii hudebnich ¢innosti,

e pojmenovava konecné cile jednotlivych cinnosti (Kam smétfujeme?) a uruje smeér
postupu k ciliim jednotlivych ¢innosti (Jak?) s ohledem na vek i Groven hudebnosti ditéte
(Pro koho? Jak?),

e sva tvrzeni doklada konkrétnimi ptiklady (Co?), které se opiraji o vlastni zkuSenosti,
studiem nabyté védomosti i o ptfehlednou znalost doporucené literatury (Odkud?),
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e hudebni nastroj vyuziva v ramci vSech druhi ¢innosti, specidlné hrou na klavir doprovazi
vlastni zpév i zpév déti, zkusenosti ze hry vyuziva i ve hie doprovodi na jiné néstroje,

e zpiva intonacné Ciste, poloha 1 rozsah jeho/jejiho hlasu koresponduje s pozadavky na Cisty
zpév déti ve stfedni hlasové poloze (muzi vzhledem k nizké poloze hlasu s oporou o
hudebni nastroj),

o flexibilné pracuje s hudebnim materidlem v rdmci oborové integrace (propojeni hudebnich
¢innosti v rdmci HV tematického celku) i mezioborového zaclenéni hudebnich ¢innosti (v
kontextu s tématy SVP jednotlivych $kol i jednotlivymi oblastmi RVP).

Zavér

Pravé v predskolnim véku ditdte se formuji vzorce chovani,? které se posléze promitaji
do celého lidského Zivota. Hudebni ¢innosti jsou svou podstatou vazany na spolupraci celého
kolektivu. Jejich spravné progresivni uplatnéni v predskolnim vzdélavani tak mlze sehravat
podstatnou roli v procesu zdarné socializace déti a to i pii respektu k individualité kazdého
ditéte. Prave i diky svému vychovnému potencidlu by mély zaujimat hudebni ¢innosti piedni
misto ve vzdélavacim systému jednotlivych matefskych Skol! Spravné zacilené hudebné vy-
chovné vzdélavani na katedie hudebni kultury v Plzni mize tak k naplnéni této vize nemalou
mérou piispét. ,,Je velmi dilezité vénovat pozornost moznym rizikiim, ktera by mohla vést
k opomijeni ¢i nahrazovani hudebnich aktivit jinymi. Hudebni ¢innosti totiz nahradit nelze.*
(Liskova, 2006, s. 3)
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12. Sexualni vychova v pripravé studentii ucitelstvi materskych kol

Dagmar Cabalova

Abstrakt: V prispevku je strucné analyzovdn jeden z moZnych pristupii v koncipovani sexudlni vychovy v pied-
Skolnim vzdélavani a v pripravé studentii ucitelstvi pro materské skoly. Tento pristup zdiraziuje sexudlni vy-
chovu v kontextu vychovy ke zdravi na MS a také sexudlni vychovu jako samostatnou disciplinu v pregradudlni
pripravé predskolnich pedagogii. Koncepce sexudlni vychovy respektuje vzdelavaci oblasti RVP PV a kognitivni,
emociondlni a socialni rovinu sexudlni vychovy ve smyslu bio-psycho-socidlné-duchovniho pojeti zdravi. Prispé-
vek dopliuje ukdzka vybraného tématu ze sexudlni vychovy predskolniho vzdélavani.

Klicova slova: Sexualni vychova, vychova ke zdravi, zdravy Zivotni styl, vzdélavaci oblasti RVP PV, priprava
uciteliy MS, metodika sexudlni vychovy, kognitivni, socidlni a emociondlni rovina sexudlni vychovy.

Abstract: The paper briefly analyzes one of the possible approaches in designing sex education in preschool
education and in preparation of preschool education students. This approach emphasizes sex education in the
context of health education at kindergarten and sex education as a separate discipline in the undergraduate
training of preschool teachers. The concept of sex education respects the RVP (framework education program-
me) PV (pre-school education) and cognitive, emotional and social level of sex education in terms of bio-psycho
- social-spiritual approach to health. The paper is accompanied by an example of a selected topic of sex edu-
cation in preschool education.

Key words: Sex education, health education, healthy lifestyle, educational field RVP (framework education pro-
gramme) PV (pre-school education), preschool education teacher training, methods of sex education, cognitive,
social and emotional level of sex education.

Uvod

Soucasna proména Skoly v kontextu souc¢asnych spole¢enskych zmén ptinasi fadu poza-
davkll na zménu institucionalni podoby piedikolniho vzdélavani v Ceské republice s ohledem
na vychovné vzdélavaci trendy ve svét¢ (napf. od instrumentdlniho fteSeni problémi
v ucitelské pripravé k procesudlnimu profesnimu rozvoji, tzn. propojit kognitivni hledisko
S emocionalni, pocitovou strankou ucitelské profese). Do popiedi zdjmu se dostavaji jak kon-
cepcni zmény tohoto vzdélavani, tak zmény v pfistupech k ditéti, k jeho rozvoji a u€eni v uz-
ké spolupraci s rodinou. Nezbytnym pifedpokladem téchto zmén je kvalitni a systematicka
profesni piiprava pfedSkolnich pedagogli s dirazem na respektovani potfeb a zajma déti a
S podporou rozvijeni potencionalit déti, véetné rozvoje déti se specidlnimi vzdélavacimi po-
ttebami a déti nadanych. V souladu se zavaznymi kurikuldrnimi dokumenty, konkrétné
S ,,Rdmcovym vzdé€lavacim programem pro piedSkolni vzdélavani* (dale jen RVP PV), jsou
Vv dosavadni profesni ptipravé uitelek (ucitelll) matetskych skol nezbytné takové koncepéni
zmény, které budou podporovat na jedné strané vétsi naroky na odbornost predSkolniho peda-
goga a jeho konstruktivistické ucitelské vzdélavani (rozvijeni vlastni znalosti v ramci reflek-
tovani svych praktickych zkuSenosti) a na stran¢ druhé pak rozvijet zaklady klicovych kompe-
tenci ditéte (RVP PV - kompetence K uceni, k feSeni problémi, komunikativni, socialni a per-
sonalni, ¢innostni a obCanské) ve smyslu kvalitniho osobnostniho rozvoje a vzdélavani ditéte
v matefské skole. V tomto ohledu pak vyznamné misto pfi vychové a vzdélavani piedskolnich
pedagogu zaujima jejich didakticka pfiprava jak v pedagogicko-psychologickych disciplinach,
tak v oborovych a pfedmétovych didaktikach. Vyznamné misto v pregradualni piipraveé bu-
doucich ucitelek (ucitelil) zaujima také sexualni vychova. Sexualni vychova je nedilnou sou-
casti komplexni a systematické vychovy piedskolnich déti, a proto by i ptedskolni pedagogo-
vé a studenti Ugitelstvi pro MS méli byt na ni odborné teoreticky i didakticky p¥ipravovani.
V oblasti sexualni vychovy je nutné hledat takové cesty, které by vedly k planovité, systema-
tické a interaktivni pedagogické a didaktické ¢innosti ve vysokoskolské ptipravé piedskolnich
pedagogi.
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1 Pojeti sexualni vychovy v predSkolnim vzdélavani

Sexudlni vychova je v soucasnosti chapana z riznych thli pohledii. Bud’ je chapana
pouze jako predavani fakta a technik, tzn., Ze je zdlUraziiovana biologie, fyziologie ¢lovéka a
jeho reprodukce. Nebo je naopak kladen ddraz pouze na rovinu psycho-socialni, tzn. na vy-
chovu k mezilidskym a citovym vztahtim. Sexualni vychova by méla mit naopak komplexni a
systémovy charakter a méla by byt koncipovana v bio-psycho-socialni roviné¢ (kognitivni,
sociadlni 1 emocionalni rovina vychovy a vzdélavani). Dité by mélo ziskavat takové znalosti,
postoje a chovani, které by respektovaly jeho individudlni a vyvojové zvlastnosti a rozvijely
jeho spolecensky i subjektivné zadouci sexualni chovani.

Sexualni vychovu je dtlezité také pochopit v kontextu vychovy ke zdravi a vychovy ke
zdravému Zzivotnimu stylu. Je-li zdravi chépano jako zdroj zivota a stav uplné fyzické, psy-
chické, socialni a duchovni pohody, pak dité v sexudlni vychové nejen rozviji vlastni potieby,
postoje, znalosti, ale uci se poznavat, reagovat, vyrovnavat se zménami ve svém okoli a s dru-
hymi lidmi v oblasti sexualni moralky a spole¢ensky Zadouciho chovani. Také ve vychové ke
zdravému Zivotnimu stylu zaujimé sexudlni vychova dilezité misto, a proto je nezbytné ji
chapat v souladu s ostatnimi komponentami zdravého zivotniho stylu zejména pak neopome-
nout vztah k rodinné vychové (souziti v rodiné, sourozenecké vztahy, role, rodicovstvi aj.),
0sobnimu bezpeéi (tyrani, sexualni obtéZovani a zneuzivani, komerc¢ni zneuzivani apod.),
osobni 1 dusevni hygien€, péci o socialni prostfedi (vztahy mezi lidmi, kamaradstvi, pratelstvi
atd.) apod. Sexualni vychova by nemé¢la byt ponechéna ndhod¢ (ohrozeni zdravi pohlavnimi a
pohlavné pfenosnymi nemocemi, ndkazami HIV/AIDS, zneuZivani déti, komercni sexudlni
zneuzivani, neschopnost komunikace a negativni socialni vztahy v oblasti sexuality apod.),
ale méla by byt systematicky koncipovana a rozvijena.

Z toho vyplyva, ze sexudlni vychova u ptredskolnich déti by méla byt chapana v §irSim
kontextu a v jeji bio-psycho-socialni roving. Je nejen vychovou k odpovédnému partnerstvi,
manzelstvi a rodicovstvi ale je vychovou k prosocialnimu chovani (vychova k socialnim vzta-
hiim, vztahiim mezi lidmi) v¢. rozvijeni emocionalnich vztahti. Je zakladem takovych lid-
skych vztaht, jakym je pratelstvi. Pratelstvi pak tvoii zaklad pro uceni se vztahlim partner-
skym, manZelskym i rodicovskym.

Je dilezité pfipomenout, Ze nejvhodnéj$im prostiedim pro rozvijeni sexudlni vychovy je
pozitivné fungujici rodina. Tam, kde to neni mozné, by méla pomoci $kola, matefska skola.
Spornou otazkou mnoha odbornikii (I€katt, sexuologt, ucitelt) je, kdy se sexudlni vychovou
zacinat. Podle naseho nazoru a ve shodé s Maradovou (Machova a kol., 1998) za¢ina sexual-
ni vychova jiz po narozeni ditéte a to proto, ze laska k ditéti a pocit bezpeci pozitivné ovliviiu-
je vyvoj ditéte i v sexualité. Postupné zacina dité vnimat rozdily mezi pohlavimi a zacne se
tazat, jak ptiSlo na svét? VétSinou to byva mezi tietim a ¢tvrtym rokem ditéte (v zavislosti na
jeho vyvoji a schopnostech). V tomto obdobi se také utvati postoje ditéte k mnoha oblastem
(ke zdravi, vrstevniktim, atd.) a také k sexualité, a proto je nezbytné systematicky a velmi
citlivé rozvijet sexualni vychovu jiz v matetské skole (dale MS) a nejlépe ve viech vzdélava-
cich oblastech RVP PV (napi. Dité a t€lo, Dité¢ a jeho psychika, Dité a ten druhy, aj.) a
v souladu s klicovymi kompetencemi ditéte, napi. podpora kompetence komunikativni, soci-
alni a persondlni, k ueni apod. (RVP 2004). K tomu, aby sexudlni vychova byla kvalitné
rozvijena, je ve vychové a vzdélavani na MS nezbytné sledovat vyvojové zvlastnosti déti a
jejich potieby. Nemén¢ diilezitym predpokladem je spoluprace s rodici. Spole¢né s ndzorem
Podrouzka (2003) ma rodina ditéte nezastupitelné misto pfi rozvoji sexualni vychovy: ,, Rodi-
Ce predavaji svym détem duleZité Zivotni hodnoty a formuji jejich postoj k sexualite.* (Pod-
rouzek 2003, s. 203). Nezbytnym ptredpokladem rozvoje sexualni vychovy je kvalitni profesni
piiprava ucitele MS v této oblasti (didaktické odborné, pedagogicko-psychologické, aj.).
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2 Koncepce sexualni vychovy v predSkolnim vzdélavani

V koncipovani sexualni vychovy v profesni pripravé budoucich ptedskolnich pedagogii
je dulezité vychazet z téchto premis:

¢ Zindividudlnich zvlastnosti, potfeb a rozmanitych individualit ditéte pfedSkolniho vé-
ku,

e 7 obsahové analyzy vzdélavacich oblasti a rozvijeni klicovych kompetenci ditéte RVP
PV,

e ze socialnich aspekt détstvi a vychovy a soucasnych pohledii na dité v soucasné spo-
leGnosti (v&etnd prav ditéte na pravdivé informace, coZ je v souladu s Umluvou o pra-
vech ditéte),

e konecné s moznosti spoluprace s rodinou predskolnich déti.

Sexualni vychova by neméla prostupovat pouze jednotlivymi disciplinami v oboru uci-
telstvi pro mateiské Skoly jako napt. biologii ditéte, didaktikou elementarniho vzdélavani,
psychologii 1 specidlni pedagogikou, ale je velmi Zadouci, aby byla sexualni vychova zavede-
na jako samostatna studijni disciplina a pomohla tak odborné i metodicky fesit otazky sexual-
ni vychovy v pedagogické praxi MS. Na Pedagogické fakulté Zapadoceské univerzity v Plzni
byla ,,Sexualni vychova“ (KPG/SEXV) zavedena v bakalarském studiu Ptedskolni a mimo-
Skolni pedagogiky — oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly jiz od roku 1998, kdy obor ziskal
akreditaci MSMT. Zpocatku byl pfedmét koncipovan jako vybérovy, pozdgji jako povinné-
volitelny s rozsahem jedné hodiny vyuky za tyden. Z divodu z4jmu studentek/-ti ucitelstvi
MS o tento predmét se uvazuje o rozsifeni dotace sexualni vychovy na dvé hodiny tydné a
posileni jeho didaktické (metodické) Casti.

2.1 Sexualni vychova v piredSkolnim vzdélavani

Sexudlni vychovu v predskolnim vzdélavani je dialezité zaméfit na otazky, které déti
v tomto véku nejvice zajimaji a jsou pro n€ nepostradatelné z ditvodu jejich ochrany napf.
narozeni ditéte, vztahy mezi muzem a Zenou, odlisnosti mezi pohlavimi v bio-psycho-socialni
roving, mezilidské vztahy a otazky pratelstvi, vztahy v roding, rodi¢ovstvi, pravo na soukromi
a stud, péce o télo a jeho hygienu a ochrana pfed nebezpecimi v tomto véku (sexualni obtézo-
vani, zneuzivani, pedofilie, Grazy, sebeposkozovani aj.), atd.

Jednou z mozZnosti tvorby ramcového obsahu sexualni vychovy mutize byt priufezové vy-
uziti obsahu sexudlni vychovy ve vztahu k jednotlivym vzdéldvacim oblastem RVP PV
(2004) a rovin vzdélavani v sexualni vychové (poznavaci, socialni a emocionalni rovina obsa-
hu). Také by sexualni vychova v podminkach MS méla byt nedilnou sougasti vychovy ke
zdravi (vychovy ke zdravému zivotnimu stylu). Ukazku koncipovani obsahu sexudlni vycho-
vy uvadime v nasledujici tabulce.

Vzdélavaci Téma sexualni Priklady obsahu uéiva - roviny sexualni vychovy
oblast vychovy Kognitivni Socialni Emocionalni
RVP PV
Ditt a jeho Lidské télo - poznani Casti - pravo odmitnout - pocity pfiroze-
télo Osobni bezpeCi  lidského téla muze  fyzicky kontakt a ného studu
Hygienické navy-  a zeny psychicky natlak - pravo na sou-
ky - spravné pojmeno- - prevence sexual-  kromi
Télesny vzhled vani pohlavnich niho obtéZovania - pravo na vlastni
Pfirozeny stud organu zneuzivani, pedofi-  télo a jeho proZzi-
Pfijemné a nepfi- - ochrana pfed lie vani
jemné prozitky zranénim pohlav- -péce o pohlavni
spojené nich organ( organy
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Ditt a jeho
psychika
Ditt a ten
druhy

Dité a spolec-
nost

s vlastnim télem

Sebepojeti a se-
benahliZeni
Chovani divek a
chlapcl

Identita

Rodina, manzel-
stvi a rodiovstvi
Vznik Zivota a
narozeni ditéte
Kamaradstvi,
pratelstvi a laska
Vzorce rodiCov-
ského a partner-
ského chovani
RozliSeni chovani
v soukromi a na
vefejnosti
Komunikace

v oblasti lidské
sexuality

Domov a rodinné
zazemi

Ja a druzi

Sexualni chovani
a spoleCnost

~— .
**
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: * >
Q
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MINISTERSTVO SKOLSTVI,
MLADEZE A TELOVYCHOVY

OP Vzdélavani
pro konkurenceschopnost

- masturbace, ona-
nie

- orientace ve vlast-
ni psychice, jednani
a chovani

- duSevni hygiena

- rozdily mezi muzi
a zenami

v psychickém pro-
Zivani a chovani

- partnerské souZiti,
svatba, spole¢na
domacnost

- fungovani rodiny,
souZiti, vztahy a
role prava a povin-
nosti v rodiné

- konflikty v rodiné
a jejich feSeni,

- vychova v rodiné,
sourozenecké kon-
stelace

- pojeti domova

- krize v rodiné a
hledani pomoci
(linka bezpedi)

— umrti, rozvod,
porozvodova péce,
krizova intervence
- poceti ditéte,

- pojmenovani po-
hlavnich bunék,
téhotenstvi, porod,
péce o dité

- vysvétleni rozdilu
mezi kamaradstvim,
pratelstvim, laskou,
druhy lasky

- patologicka laska
(pedofilie, sexualni
zneuzivani),

- rozdily v lasce
(homosexualita)

- sexualita a moral-
ka, mravni hodnoty

- fyzické odliSnosti
Zenského a muz-
ského téla, multikul-
turni rozdily

- psychicke odlis-
nosti mezi pohlavi-
mi

- naslouchani dru-
hym, komunikace
s druhymi

- Vzajemné poro-
zumeéni

- pozitivni a nega-
tivni vzorce chova-
ni, v&. konfliktd a
jejich feSeni

- osloveni chlapce,
divky

- Spravné pojmeno-
vani muzskych a
Zenskych pohlav-
nich a rozmnozova-
cich organ

- komunikace

s druhym pohlavim
- prevence vulga-
rism0 v lasce

- z&kladni pravidla
komunikace, odmit-
nuti nepfijemné
komunikace

- ochrana pred se-
xualnim obtézova-

Studium uéitelstvi pro MS jako
dialog praxe s teorii
CZ.1.07/2.2.00/18.0022

- poznavani sebe
sama, vztah

k sobé
uvédomovani si
vlastni identity

- citlivost

k druhym

- prozivani svych
pocitt spojenych
se sexualitou

- zdroje lasky,
davery, bezpedi a
jistoty, pomoci

- védomi si do-
mova a zazemi,
opora v druhého
- vnimani druhé-
ho, empatie, re-
spektovani potreb
druhych

- prozivani ko-
munikace mezi
détmi a dospély-
mi, odliSnosti

- schopnost na-
vazovat kama-
radstvi, pratelstvi

- sexualni pocity,
pfedstavy
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Komeréni sexual-
ni zneuzivani
Gender ve vycho-
vé

Sexualita v Zivoté
a spoleCnosti
Rizika sexuality —
pedofilie, sexualni
obtéZovani a
zneuzivani
Doteky a pravo
na vlastni télo a
odmitnuti

Sexualita

v riznych kultu-
rach

RozliSovani cho-
vani lidi v riznych
prostiedich
Komunikace

Dité a svét

OP Vzdélavani

uvnitf rodiny a ve
spole¢nosti

- odsouzeni nemo-
ralnich principu
souvisejicich se
sexualitou

- sexualni zneuzi-
vani prostrednic-
tvim multimedial-
nich prostfedku —
TV, internet, Caso-
pisy, reklamy —
ochrana pfed nimi
- pohlavni role,
identita, prava a
povinnosti

- kulturni odliSnosti
rodinného souziti,
partnerskych vztaht
a vychovy déti

- rozliseni komuni-
kace v zavislosti na
prostfedi, véku a

nim a tyranim, pfed
pedofilii

- prevence komerc-
niho sexualniho
zneuZzivani

- chovani doma, na
ulici, ve Skole

- mezilidské vztahy,
komunikace mezi
vrstevniky, dospé-
lymi, détmi, tran-
skulturni rozdily

Studium uéitelstvi pro MS jako
dialog praxe s teorii
CZ.1.07/2.2.00/18.0022

- odmitnuti du-
vérnych doteku
- pomoc pfi prfi-
padném sexual-
nim obtéZovani
zneuzivani (kri-
zova intervence)

- odliSnosti ko-
munikace

- citlivé vnimani
socialniho pro-
stfedi a orientace
vV ném

s vrstevniky a kulture
dospélymi spoje-
na s mistem,
kulturou a pro-
stfedim
Tab. 1: Ramcovy obsah sexualni vychovy z pohledu vzdélavacich oblasti RVP PV a rovin vzdélavani

Uvedeny navrh obsahu sexudlni vychovy v pfedSkolnim vzdélavani predpoklada nutné
vzajemnou spolupraci rodiny a matetské $koly, propojeni sexualni vychovy s vychovou ke
zdravi a kvalitni piipravu piedSkolnich pedagogt (odbornou i metodickou), véetné ptipravy i
na to, jak vhodné eliminovat n&ktera klisé a nepravdivé nézory v této oblasti (predsudky, pru-
dérnost, apod.). Soudasné se predpoklada, Ze sexualni vychova na MS bude rozvijena interak-
tivnimi metodami vyuky a bude se opirat o takové didaktické zasady a principy, které budou
zduraziiovat specifika této oblasti vychovy. Dale je nezbytné respektovat individudlni zvlast-
nosti a potfeby kazdého ditéte a dalsi zasady s tim spojené.

V sexualni vychov¢ je potieba respektovat tyto zasady: spoluprace s rodinou a tolerance
raznych postoji rodicl (otazky viry, multikultury, tradice, apod.), etiky a citlivosti, pravdivos-
ti, védeckosti, pfiméfenosti a aktualnosti informaci, integrity témat (horizontaln¢ i vertikaln¢)
a zacClenéni do vychovy ke zdravi, systemati¢nosti a komplexnosti, respektu a ml¢enlivosti,
respektu k ditéti a jeho roding a také vyuziti zdsady koedukovanosti v sexualni vychové: ,, re-
spektuje to, Ze poskytované informace a dovednosti jsou predavany spolecné chlapciim a div-
kdam, ...* (Podrouzek 2003, s. 211), uci dité¢ vnimat sexualni otazky ve spolupraci s opacnym
pohlavim.

Z vychovné-vzdélavacich strategii (vyukovych metod a organizac¢nich forem) je vhodné
vyuzivat pifirozené strategie, které respektuji vyvojové zvlastnosti uceni déti pfedSkolniho
véku. Z metod to mohou byt tyto: hra (s panenkou, riznymi pomiickami, namétové pexeso),
didaktickd hra (ndmétové hry a napodoby), socidlni a rolové hry, rozhovor, cilena zpétné vaz-
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ba, metody dramatické vychovy (simula¢ni, inscenacni, stinové divadlo, scénky, alegorie),
vypravéni, pohadky, diskusni metody a jejich modifikace, ndzorné demonstra¢ni metody (pra-
ce sobrazky, fotografiemi), projektivni metody (kresba, vytvareni komixu, koldzi), prace
s piibé¢hem, kratkodobé projekty, pozorovani, heuristické metody, prace s pracovnimi listy
apod.

Z organizac¢nich forem vyuky lze doporucit skupinovou praci, kooperativni vyuku, indi-
vidualni, nebo parovou vyuku. Méné vhodna je individualizovana a frontalni vyuka. Pokud je
vyuzivana, pak je potfeba vzdy kombinovat s pfedchozimi formami (napi. frontalné-
individudlni).

Metody i formy sexudlni vychovy je také vhodné propojit s multimedidlnimi prosttedky
(ukazky z film, pohadek, audiovizudlni tvorba, apod.), ale vzdy citlivé a s komentafem pe-
dagoga a naslednou diskuzi s détmi. Vzdy by m¢l byt vybér didaktickych prostiedkii, metod,
forem spojen nejen s obsahem uciva ale zejména s kvalitni metodickou ptipravou piedskolni-
ho pedagoga a mél by respektovat individualni zvlaStnosti a potieby déti, pocitaje v to potieby
a specifika déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti nadanych.

3 Priklad zpracovani vybraného tématu ve vyuce sexualni vychovy
Vv pripravé studenti ucitelstvi MS

Vyuka sexualni vychovy v profesni ptipravé ucitelek /- matefskych $kol by méla re-
spektovat nasledujici cile:
- prispét k osobnimu naplnéni a rozvijeni osobnosti a vytvaret hodnotné vztahy,
- bojovat s nevédomosti a zlepsit porozuméni a ochranu pred myty a predsudky,
- sexualitu chapat jako nedilnou soucast lidského Zivota,
- usnadnit komunikaci v sexualni problematice,
- respektovat slozitost a pestrost riznych stanovisek v sexudlni vychové,
- netolerovat takové sexualni projevy, které maji agresivni charakter a vedou ke
zneuzivani jedinct v bio-psycho-socialni roving,
- odmitat dehumanizaci sexuality a komeréni zneuZivani sexuality (napf. porno-
grafii),
- odmitat rasovou diskriminaci v sexualnich vztazich,
- podporovat védomi dilezitosti sebeticty a respektovani  druhych
v mezilidskych vztazich,
- poskytnout presné informace kazdému zplisobem piiméfenym jeho véku a
urovni vyvoje,
- neopomenout sexudlni vychovu déti se specidlnimi potfebami,
- uvédomit si souvislosti mezi sexualni a protidrogovou vychovou.
Sexuélni vychova ve vysokoSkolském vzdélavani by méla byt (kromé jiz uvedenych ci-
1) zaméfena na: ptisobeni v oblasti prevence rizikového sexudlniho chovani metodicky i for-
mou terénni prace, poradenstvim a krizovou intervenci (oblast rodiny, partnerskych vztaha,
manzelstvi, rodi€ovstvi apod.), zprostiedkovani informaci sobé, druhym a jejich reflexe zmén,
véetné otazek sexuality v Ustavni péci (seniofi, klienti se specidlnimi potfebami, mentalné
postizeni, apod.), protipfedsudkovou vychovou a jejim rozvijenim, etiku v oblasti lidské sexu-
ality, prevenci komer¢niho zneuzivani (kuplifstvi, prostituce,...) aj.
Otazkou zustava: Co by mél spliiovat vysokoskolsky ucitel/-ka , pokud vyucuje sexual-
ni Vychovu? M¢l by byt napt.:
kompetentni a citlivy/a v piistupu ke studentiim (co se studenti nauci je ovlivnéno
zpisobem: jak ucitelé odpovidaji na otdzky, jak reaguji na rizné nazory a respektu;ji
otazky a reakce studentt, jak navzdjem komunikuji),
- akceptovat kazdého studenta jako jedine¢nou osobnost,
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- chapat vlastni sexualitu, byt schopen/-a mluvit klidn¢ o otazkach tykajicich se mezi-
lidskych vztaht a sexualniho chovani,
- vzit v avahu vyvojové potieby mladych lidi a vyuZzivat otevienou a citlivou komuni-
kaci a spolupraci se studenty,
- mit ¢as na rozmluvy a diskuse, vytvotit vhodnou atmosféru a klima,
- uvédomit si vliv neformélniho vzdélavani, vrstevniki, rodict, sdélovacich prostiedkt
a predstav o socidlnich rolich,
- neskryvat se za profesiondlni pfistup, ale byt spontdnni a opravdovy (autenticita)
s vlastnimi pocity a mySlenkami,
- podnécovat studenty k pfemysleni o konkrétnich pocitech spojenych s tématy v oblasti
sexudlni vychovy,
- respektovat viru, tradice a multikulturalitu studentti, apod.

3.1

vzdélavani

Piiklad vybraného tématu sexualni vychovy v predskolnim

Téma: Vznik zivota a narozeni ditéte aneb Jak jsme pfisli na svét?

Pedagogicka
kategorie
Cile

Zakladni pojmy

Motivace

Vyukové meto-

dy

Organizacni
formy
Pomucky

Popis Cinnosti

Kognitivni: vysveétleni a porozuméni vyznamu
muZe a zeny pro narozeni ditéte, aplikace na
jednoduché priklady z praxe, analyza zaklad-
nich obdobi Zivota a narozeni ditéte — tého-
tenstvi, porod, péCe o dité, nezapominat na
pojmoslovi.

Afektivni: ocenovani role matky a role otce,
péce o dité, reagovani na negativni projevy
spojené s péci o dité.

Poceti, spermie, vajeCna bunka, téhotenstvi,
porod, novorozené dité, péCe o dité, role mat-
ky, role otce, role sourozence.

Fotografie déti z novorozeneckého obdobi,
obréazky téhotné Zeny, obrézky plodu
v déloze.

Stinové divadlo, prace s obrazovym materia-
lem, rolové hry, prakticka metoda, diskuze,
fizeny rozhovor.

Skupinova, parova, frontalné-individualni.

Zasténa, stan, anatomicka panenka (normalni
panenka), pastelky, papir, koCarek, pleny,
oble€eni, fotografie novorozenych déti (vlast-
ni), fotografie (kresba) plodu v déloze.

Poznamka

Dale je mozné stanovit psychomo-
torické cile, pokud budeme cviCit
dovednosti déti napf. u prebalova-
ni, oblékani a krmeni miminka.

VyuZivame pojem , vaje¢na bunka*“
misto “vajiCko“ — predstava déti —
skofapky, kam je maminka dava?

Obména: kresba pfedstavy ditéte
v déloze matky s naslednou diskuzi
nad otazkami: Jak se dité citi
v déloze, Jak se dité narodi? Co ji?

Sly$i?, atd.
Obména: zajisténi besedy
s téhotnou Zenou, nebo

s maminkou a s narozenym mimin-
kem.

Obména: individualizovana pfi hie
s panenkou.

Zasténa - pro stinové divadlo

Stan - pro konkretizaci pfedstavy
ditéte v déloze matky.

Anatomickd panenka — predstava
ditéte o hmotnosti novorozenéte,
protipfedsudkova vychova (déti
nosi vrana, ¢apa).
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Narozeni ditéte — laska mezi rodiéi, muzem
Zenou, spojeni spermie a vajecné burky,
pozitivni vztahy mezi rodi¢i (event. pfiprava
déti na sourozence), téhotenstvi zeny - rust
plodu (obrazky zvétSovani bfiska), vysvétleni
ristu plodu (pfiméry ke znamym vécem déti —
ukazka obrazk() a chovani plodu (slysi, spin-
ka, atd.), péCe o budouci maminku v roding,
pfed porodem — téSeni se na dité, taktilni
doteky, vybavicka pro dité, pokoj pro dité,
potfeby pro miminko, pomoc mamince; porod
a narozeni ditéte — porodnice, pfitomnost otce
u porodu, kojeni ditéte, chovani novorozenéte
a péCe 0 né, napf. ukazka prebalovani, kou-
pani, krmeni, oblékani, vozeni kocarku, citli-
vost v dotykani se miminka, pozitivni emoce a
pfijeti miminka, sourozenecké vztahy, apod.

Po wvyuZiti vybrané motivace diskutovat
s détmi o tom, jak pfiSly na svét.

Viyuzit stinové divadlo pro pfiblizeni poceti a
narozeni ditéte. Pak se budouci maminka
obleCe a postupné si zvétSuje bfisko, tatinek ji
hladi, pomaha, atd.

Poté ukazka odchodu do porodnice a opét
navrat, ale jiz smiminkem (détem ukazat
panenku, nebo zivé dité).

Po narozeni ditéte je mozné s détmi pfebalit
miminko (anatomickou panenku) a ev. vykou-
pat, obléci atd. VZdy je nutné zddraznit opatr-
nost, citlivost a jemnost pfi ukonech spoje-
nych s miminkem.

Zavérecna reflexe by méla sméfovat k vyjad-
feni pocith déti, k opakovani tématu a pfipad-
né objasnéni nejasnosti (napf. nakreslit sply-
nuti spermie a vajecneé buriku, objasnit kojeni,
zdUraznit Zivotospravu maminky, atd.), ukazat
obrazky miminka v déloze, aj.

Také miZeme zafadit rolové hry — na mamin-
ku, tatinka, jak pecuji o dité.

Nebo déti mohou opét namalovat predstavy
nenarozeného a narozeného ditéte (s détmi
Ize namalovat komix narozeni ditéte).

Zavisi na schopnostech a potfebach déti, na
jejich moznostech udrZeni pozornosti, respekt
k détem se specialnimi potfebami. Téma roz-
délit na tfi az Ctyfi bloky, respektovat unavu
déti!

Studium uéitelstvi pro MS jako
dialog praxe s teorii
CZ.1.07/2.2.00/18.0022

Zdlraznime vzdy vSechny roviny
tématu - kognitivni, sociélni a
emocionalni.

Stinové divadlo, za zasténou dva
dobrovolnici — 2 role — zena - muz
(uCitelka a jeji partner, nebo stu-
denti ugitelstvi MS na pedagogické
praxi) a ukazat jak se sviékaji
(pouze do spodniho pradla) a obji-
maji — zdUraznéni lasky ve vztahu.
Obména: Divadlo Ize pferusit ve
fazi téhotenstvi maminky a polozit
otazky détem: Jak se citi miminko
u maminky v bfisku? Co slysi? Jak
se ma? — pro predstavu déti je
mozné mit pfipraveny postaveny
maly stan a pozadat déti, aby se
schovaly do stanu. Poté pedagog
chodi kolem stanu, klepe na néj,
mluvi tiSe, hlasité, atd., aby si déti
uvédomovaly Zivot plodu v déloze.
Aktivity mGzeme doplnit o diskuzi
k sourozeneckym vztahim - Kdo
ma sestficku, bratficka? Jak si
spolu hrajete? Co je na sourozenci
zajimave, hezké? Apod.

S détmi Ize diskutovat o postaveni
ditéte vrodiné u nas a ve svété
(multikulturni vychova).
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Pedagogicka Hodnotit cile, metody, formy, zabyvat se ob- Navrhnout pfipadné zmény a ob-
evaluace sahem a aktualnosti tématu, poskytovat dé- mény, rozSifujici ucivo ve vztahu ke
tem zpétnou vazbu, pfemySlet o kontextu schopnostem déti.

vzdélavani v tomto tématu — co déti délaly, na
co myslely, jaké mély pocity a co chtély, co
odmitaly?
Doporucena NILSSON, L. ET AL. 1987; SMOLIKOVA, K., HEJNO-
literatura k té- VA, R.1997, TROJAN, 0. 1999. apod.

matu
Tab. 2: Ptiklad vybraného tématu ze sexualni vychovy — jak jsme pfisli na svét?

Zavér

V ptispévku byl uveden jeden z moznych piistupti pii koncipovani sexudlni vychovy
v predskolnim vzd&lavani a v piipravé studentd ugitelstvi MS. Vzhledem k pozitivnim ohla-
sim studenttl U¢itelstvi MS na FPE ZCU v Plzni a jejich pozadavku bude zadouci predmét
sexudlni vychovy posilit o tydenni hodinovou dotaci seminafe na dvé hodiny tydné. Podle
dosavadnich zkuSenosti bude také nezbytné tzce spolupracovat s psychology, predmétovymi
didaktiky a pedagogy z praxe v koncipovani sexualni vychovy, ktera by umoznila také prife-
zové zaclenéni nékterych témat sexualni vychovy. Neméné dulezité bude nadale propojovat
sexualni vychovu s vychovou ke zdravi a zdravého Zivotniho stylu. Otazkou zlstava, jak
Vv pregradudlni ale také v postgradualni ptipraveé predskolnich pedagogt, s rodi¢i a vefejnosti
metodicky pracovat, aby na sexualni vychovu v pfedskolnim véku nebylo nahlizeno
s predsudky a negaci.
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13. Inkluzivni postoje u studenti ucitelstvi pro materské Skoly

Josef Slowik

Abstrakt: Prispévek predstavuje aktudlni postupy v pripravé studentit oboru UCcitelstvi pro materské Skoly na
Fakulté pedagogické ZCU v Plzni na realitu inkluzivniho vzdélavani predevsim s ohledem na vytvareni jejich
specialnépedagogickych, socialnich a dalsich nezbytnych kompetenci, coz obnadsi také jasné formovani proinklu-
zivnich ndzorii a postoju. Pouze inkluzivni orientace osobnosti téchto studentii jim totiz v budoucnosti umozni
kvalitné vykondvat jejich profesi v souladu s modernimi trendy v oblasti nejenom pregradudlniho vzdélavani.
Kli¢ova slova: Inkluzivni vzdélavani, predskolni vzdelavani, kompetence, postoje

Abstract: The contribution is focused on the current practices in the field of preparing students of preschool
education at the Faculty of Eduation of University of West Bohemia for the reality of inclusive education, par-
ticularly with regard to creating their competences at field of special education, but also social and other ne-
cessary competences. That means also clear formation of proinclusive views and attitudes. Only inclusive perso-
nal orientation of these students will allow them to perform efficiently their profession in the future, in accor-
dance with modern trends not only in the area of preschool education.

Key words: Inclusive education, preschool education, comptences, attitudes

Uvod

Ptedskolni vzdélavani a s nim i pozice ucitele v matetské skole byvaji navzdory mno-
hym opa¢nym dirazim renomovanych psychologti a pedagogt neziidka — a to nejenom v
laické vefejnosti — vnimany jako ponékud méné vyznamné a méné naro¢né v porovnani s uci-
telstvim na vyssich stupnich skol. Je pfitom zcela ziejmé, Ze vychovné vlivy, se kterymi se
dité setkava praveé v tomto obdobi, jsou piinejmensim v nékterych oblastech naprosto klicové
pro jeho dal$i osobnostni vyvoj, coz se tyka mimo jiné také jeho postojii a vztahti k lidem s
postizenim a znevyhodnénim. V pregradualni pfiprave uéiteli pro mateiské Skoly na Fakulté
pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni je v soucasnosti respektovan inkluzivni trend,
takZe budouci absolventi tohoto oboru jsou stejné jako studenti jinych ucitelskych aprobaci
pfipravovani na praci s heterogennimi skupinami déti, ve kterych se mohou vyskytovat dnes
uz i jedinci se zavaznymi stupni riznych druhti zdravotniho postizeni, ale také déti se social-
nim a sociokulturnim znevyhodnénim a Zaci s mimotadnym nadanim.

1 Vytvareni inkluzivnich kompetenci v piipravé studenti ucitelstvi pro MS

Zasadni roli v teoretické piiprave i1 v pfipravé na zvladani této naro€né situace v praxi
maji predevsim specialnépedagogické predméty, kde se studenti viceméné piehledoveé sezna-
muji s jednotlivymi oblastmi specialni pedagogiky pfedevsim ve vztahu k vychové a vzdéla-
vani déti a 7akl se specialnimi vzd€lavacimi potfebami, tedy s riznymi druhy postizeni a
znevyhodnéni anebo s mimotfadnym nadanim, stranou ale nezlistavaji ani filozofick4, sociolo-
gickd, psychologicka a dalsi vychodiska propojujici specidlnépedagogické ptistupy s nahle-
dem jinych (nejenom) humanitnich a spolecenskovédnich disciplin. V celkové dvousemest-
ralnim kurzu pro studenty uéitelstvi pro MS je prakticky téméf celd prvni polovina vénovéana
praveé témto teoretickym vychodisklim, a to nikoliv ndhodou (vyznam celého kurzu je mimo-
chodem ziejmy uz z celkové Casové dotace, protoze oproti specialnépedagogické piipraveé
ucitell vyssich stupni Skol v navazujicim magisterském studiu je ¢asovy rozsah piipravy uci-
telt pro MS a pro 1. stupeit ZS dvojnasobny; srov. také Lechta, 2010, s. 182). Pravé filozofic-
ké (axiologické, etické a dalsi) souvislosti tvofi spole¢n€ s vymezenim zékladni odborné ter-
minologie a dobrou znalosti biologickych, technickych nebo legislativnich informaci dilezité
pilife, na kterych lze teprve nasledné vystavét opravdu pouzitelné kompetence budoucich pe-
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dagogu této oblasti. Ty nespocivaji pouze v informovanosti, ale v ur¢ité proméné¢ osobnosti —
Vv takové mife v jaké to jen vysokoskolska kvalifikacni pfiprava umoifluj624. Jak totiz upozor-
nuji ValiSova a Kasikova (2007, s. 15), ,,byt ucitelem — tedy stat se nositelem vychovnych
ideji a idedlu vzdélanosti — znamena byt v prvni fad¢é osobnosti. Také podle Lechty (2010, s.
32) je profesni ptiprava inkluzivniho pedagoga ,naroény proces ziskavani kompetenci pro
optimalni edukaci dé€ti s postizenim, narusenim nebo ohrozenim*; kompetence piitom vzdy
afektivni slozku zahrnuji, a protoze inkluzivni vzdélavani ma vyhradné socialni (nikoliv indi-
vidualni) charakter, je oblast hodnot a z nich plynoucich nazorii a postoji k jedincim
s jakoukoliv odliSnosti pfinejmensim stejné vyznamnou soucasti kompetenci inkluzivniho
pedagoga jako penzum jeho znalosti, dovednosti a schopnosti napt. v didaktické oblasti.

Podle Valisové a Kasikové (2007, s. 231) je proto nezbytné cilené rozvijeni socialnich
kompetenci u uéitelt v jejich piipravé i praxi; neni to pfitom vzdy snadné — problémem muze
byt tfteba néktery osobnostni rys, ktery negativné ovliviluje vytvareni dobrych vztaht k za-
kim, studentiim, kolegim i nadfizenym (napfi. intolerance, dominantnost, labilita, rigidita,
trend ke konformité, orientace na chybu apod.). V naSich podminkach je v soucasnosti pro-
blémem casto uz samotné pfijeti mySlenky inkluzivniho vzdélavani a fada studentl si zpocat-
ku dokaze stézi predstavit, Ze by jednou mohli pracovat s inkluzivni tfidou nebo skupinou
déti. Pro jejich budouci praxi je ovSem nezbytné prave ,,jasné presvédceni o ptednostech in-
kluzivniho vzdé¢lavani®, které proto musi byt zatazeno jako dilezita otazka uz do pregradual-
niho vzdélavani téchto ucitel (Nguyet; Ha, s. 9). Rovnéz Hajkova a Strnadova (2010, s. 103
— 107) soudi, ze, ackoliv se inkluzivni pedagogické kompetence vyznamnou mérou formuji az
v prubéhu profesni drahy ucitele, jednim z nejvyznamnéjsSich vlivli na toto formovani ma cha-
rakter a kvalita teoretické a praktické ptipravy v pregradudlnim i dal$im vzdélavani. Doporu-
cuji proto, aby v pribéhu studia byla ddna opakované studentim moZnost vyjadrit explicitné
své ndzory a postoje k inkluzi, aby tak dochdzelo k oteviené diskuzi, kterd je sama o sob¢&
nezbytnym projevem inkluzivity a mize vyznamné pomahat vytvareni a stabilizaci jejich pro-
inkluzivnich ndzort a postojui. Pravé v ramci pirednasek v prvni ¢asti zminovaného kurzu spe-
cidlni pedagogiky je dostate¢ny prostor k takové diskuzi a je zifejmé, Ze takovato piilezitost k
vyjadieni nékdy i velmi nestandardnich nazorti bezpe¢nym a soucasné otevienym zpuisobem
je pro nékteré studenty nejenom piitazliva ale velice potfebnd a dilezita zejména z hlediska
jejich vlastniho uvédoméni si deklarovanych postojt, jejich vlastni reflexi a porovnani nazord
s ostatnimi Ucastniky diskuze a nasledné rozhodovani pro potvrzeni nebo zménu pivodni
hodnotové a nazorové orientace. Nejednou se pritom lze setkat 1 s relativné rychlym néazoro-
vym posunem na zaklad¢ diskutovanych argumentt, které se student dozv&dél v prib&hu této
diskuze a které predtim neznal®.

Zajimavé pfitom je, Ze studenti bez praktické zkuSenosti napt. vyjadiuji v téchto disku-
zich obvykle velmi podobné obavy jako ucitelé z praxe; podle realizovanych vyzkumu (viz
Hajkova; Strnadova, 2010, s. 66) vime, Ze mezi nejcastéj$i z nich patii obavy z naro¢nos-
ti inkluzivniho vzdé¢lavani (Ze zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami piipravi uéitele o
Cas, ktery by m¢l vénovat zaklim bez postizeni, nebo Ze vyuka zakil se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami, resp. zakli s mimotadnym nadanim vyzaduje od ucitele narocné specialni

** Do této pFipravy pat¥i nejenom teoretické piednasky, pFip. seminafe realizované v ramci standardni rozvrho-
vané vyuky, ale také dalsi aktivity napf. na bazi dobrovolnické ¢innosti; timto zplsobem se i néktefi studenti
oboru uditelstvi pro MS (spole¢né se studenty jinych ucitelskych obort) na nasi fakulté uz nékolik let pravidelné
angazuji napf. v projektu Kurzy vecerni skoly pro osoby s mentalnim postizenim, kde plsobi jako velmi Uspésni
lektofi.
% Jako zdroj impulz{ a z&sti také informaéni zaklad pro tyto diskuze vyuziva autor mimo jiné také sledovani a
naslednou analyzu video dokumentt vztahujicich se k tématice inkluzivniho vzdélavani atd.
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dovednosti). Pfestoze vétSina téchto obav byla vyzkumné vyvracena, je velmi obtizné ménit
piesvédceni pedagogt, se kterym vstupuji do své profese, - jedinou moznosti je tak pozitivné
ovlivnit tyto ucitele jesté v prubéhu pregradualni piipravy. Jestlize se to nepodafi, hrozi riziko
pokracovani soucasné situace, kdy fada ucitelt s protiinkluzivnimi postoji a nazory je nako-
nec donucena pod tlakem ze strany vedeni Skoly, zfizovatele (resp. vzdélavaci politiky) se na
inkluzivnim vzdélavani podilet, ovSem ve skutecnosti jde potom casto pouze o fyzickou in-
kluzi, zatimco k inkluzi socialni prakticky nedochazi (Hajkova; Strnadova, 2010, s. 91).

2 Predpoklady formovani osobnosti inkluzivniho pedagoga

Jednou ze zakladnich charakteristik inkluze je heterogennost skupin déti (zaki) a nasta-
veni Skoly pfistupné a vhodné pro vSechny déti (Lechta, 2010). Pro inkluzivné zaméteného
ucitele matetské skoly je proto dulezité naucit se heterogenitu chapat a vnimat jako ptinosnou
a obohacujici (srov. Hajkova; Strnadova, 2010, s. 43). To neni pro kazdého studenta uvedené-
ho oboru zdaleka samoziejmé (ackoliv se jednd prevazné o zeny, které se podle n€kterych
autord projevuji obecné vice proinkluzivné nez muzi — viz napi. Forlin, 2010). Zna¢nou roli
zde hraji vrozené 1 ziskané osobnostni dispozice — a pfedevsim kompetence k feSeni problé-
mu, protoze ,,chce-li byt pedagog Gspésny v zavadéni inkluzivni praxe, musi byt piedevsim
uspésny v feseni problémi*“ (Hajkové; Strnadova, 2010, s. 39). Inluzivni vychova a vzdélava-
ni vyzaduji rozvinutou schopnost kreativity a tvofivého jednani — a zde se nabizi otazka, zda
by mélo a mohlo byt ovéfovani téchto dispozic pfedmétem ptijimaci zkousky do oboru U¢i-
telstvi pro mateiské skoly, nebot’ jejich absence ¢i neochota studenta pracovat na sobé v tomto
sméru béhem studia jej v soucasnosti fakticky diskvalifikuje z mozZnosti zvladnout uspésné
naslednou praxi inkluzivniho pedagoga na urovni ptedskolniho vzdélavani.

Jestlize tedy uvazujeme o dulezitosti inkluzivnich postojii u studentii ucitelstvi pro ma-
tefské skoly, mame na mysli vlastné vSechny zakladni pedagogické kompetence, které z hod-
notové orientace a ndzorové a postojové Skaly jedince vychéazeji. Jsou tim dotceny kompeten-
ce didaktické (neinkluzivné zaméfeny ucitel bude stézi hledat adekvatni postupy jak dosah-
nout Zadoucich cilt 1 pfi vychoveé a vzdélavani déti a Zakl se specidlnimi vzdélavacimi potie-
bami nebo jak adekvatné rozvijet déti s mimotadnym nadanim), psychologické (napt. rozvije-
ni empatie vzhledem k zakim s postizenim nebo znevyhodnénim je jesté vyznamnéjsi, ale i
naroc¢néjsi, nez v neinkluzivnim prostiedi), socialni (jiz zminéna prace s heterogenni skupi-
nou), komunika¢ni (napt. Hajkova a Strnadova (2010, s. 109) upozoriuji na dulezitost vycvi-
ku proinkluzivni komunikace v pregradualni pfipravé uciteli), spoluprace v tymu (dobra spo-
luprace v pedagogickém tymu je jednim ze zdkladnich pfedpokladii vytvareni inkluzivni §ko-
ly— na to by se méli budouci ucitelé také piipravovat; viz Hajkova; Strnadova,
2010) nebo spoluprace s rodinou (kde spociva mnohdy pravdépodobné jeden z kritickych
momentti ohrozujicich uspésnost inkluze ve vzdélavani).

Studenti oboru Ugitelstvi pro mateiské $koly na Fakulté pedagogické ZCU v Plzni jsou
standardné¢ seznamovani se vSemi aktudlné platnymi dutlezitymi divody a souvislost-
mi (etickymi, pravnimi a dal$imi) podporujicimi inkluzivni vzdélavani, zadny z racionalnich
argumentu ale nedokaze sam o sobé zménit jejich vzité nazory a postoje k této slozité otazce.
Pfitom se skutecné jedna o jeden z klicovych vlivii na vyslednou kvalitu jejich profesniho
vzdélani — a koneckonct (jak uz bylo uvedeno) i na kvalitu vykonavani samotné profese, kte-
r4 dnes vyzaduje jednozna¢né proinkluzivni zaméfeni osobnosti pedagoga. Slégl (2011, s. 79)
v této souvislosti zminuje napt. téma vychovy k prosocialnimu chovani, ktera je vyznamnou
soucasti RVP pro ptedskolni vzdélavani, Zikl (2011, s. 99) dokonce navrhuje zavede-
ni proinkluzivniho standardu pedagogického pracovnika v profesi ucitele vSech stupiiti Skol.

Jakkoliv musime uznat, Ze pozitivn€ ovliviiovat a ménit ndzory, postoje a hodnotové na-
smerovani studentl ucitelstvi pro matetské Skoly v proinkluzivnim smyslu je neobycejné na-
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ro¢né a jde vlastn€ o snahu s velmi nejistym vysledkem, nelze jinak, nez se o to dale pokou-
Set.

Zavér: Inkluze Zadouci i nevyhnutelna

Inkluzivni pedagogika je nezvratnym trendem v modernim vzdélavani, i u nas je aktual-
ni ,,vyzvou k symbidze bézné a specialni edukace* (Lechta, 2010, s. 29) a Strakova (2008, s.
8) uvadi kvalitni predskolni vzdélavani dokonce jako prvni z deseti principt inkluzivni §koly,
ktery v podstaté nelze ni¢im nahradit. Pravé z téchto pochopitelnych diivodu se dokonce i v
rozvojovych zemich, kde neni zatim mozné zaclenit pfipravu na inkluzivni vzdélavani do
standardniho pregradudlniho vzd€lavani uciteli vSech stupni (coz je jiz samoziejmosti ve
vyspéelych zemich), za prioritu povazuje zajisténi této piipravy alespon ve vzdélavani ucitelt
preprimarniho a primarniho vzdélavani (Nguyet; Ha, s. 11). PotéSujici a nadéjnou skutec¢nosti
je pro nas to, Ze i na Fakulté pedagogické ZCU v Plzni je patrny stejny trend, s jakym mé zku-
Senost Lechta (2010, s. 196), Ze totiz studenti sami projevuji stale vEtsi seridzni zdjem 0 pro-
blematiku inkluzivniho vzdélavani, coz se projevuje mimo jiné nardstajicim poctem kvalifi-
kac¢nich praci zamétenych na otazky inkluzivni pedagogiky%. Nepochybné je to také jedna z
cest, jak se mohou jejich nazory a postoje rozvijet ve zdravé proinkluzivnim sméru.
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14. Specifika prace s détmi cizinci v interkulturnim prostiedi materskych
skol

Markéta Zachova

Anotace: Predklddany text se zabyva aktudlnim interkulturnim tématem — adaptacnim procesem déti cizincii
(tedy deéti s odlisnym materskym jazykem) do prostiedi materskych skol. Prezentuje zakladni okruhy problémii,
kterée mohou vyplyvat ze sociokulturni odlisnosti a zpuisobovat jista znevyhodneni. Zdrojem mnoha cennych po-
znatkit o interkulturnich rozdilech ve vychové a vzdélavani jsou vyzkumna Setieni a studie z oblasti etnopedago-
giky, nékteré z nich jsou v textu uvedeny. Dalsim duleZitym aspektem je analyza pripravenosti pedagogii na prdci
S touto kategorii déti.

Zdikladni otazky jsou nasledujici: Jaké jsou zdkladni problémy vyplyvajici ze sociokulturni odlisnosti, se kterymi
muze byt pedagog konfrontovan?

Co by melo byt obsahem pripravenosti budoucich absolventii oboru predskolni pedagogika na prdci s touto
kategorii zaku?
Klicova slova: interkulturalita, sociokulturni handicap, déti s odlisnym materskym jazykem, adaptacni proces,

interkulturni kompetence, etnopedagogika

Abstract: Main topic of this text is an actual intercultural theme — process of adaptation of foreigner's children
(children with different mother language) into the children garden’s environment. This text is presenting five
main issues, which are based on sociocultural differences and cause some disadventages. The source of many
valuace findings about intercultural differrences in training and education are research surveys in ethnopeda-
gogy — some of them are included in text. Other important aspect is analysis of teacher’s preparedness for work
with this children’s cathegory.

Main guestions are following: Which are the main issues resulting of sociocultural differences that could teacher
be confront with? What should bet the purport of readiness future absolvents of preschool pedagogy in work
with this children’s cathegory?

Key words: interculturality, socicultural disability, children with different mother language, process of adaption,
intercultural competencies, ethnopedagogy

Uvod

V posledni dekadé 20. stoleti a na zagatku 21. stoleti ziskala CR diky naristajicimu po-
¢tu pristéhovalci, cizincil dlouhodobé zde pobyvajicich charakter pluralitni multikulturni spo-
le¢nosti. Dle poslednich statistik (Cesky statisticky ufad k 31.12.2012) Zije na izemi CR pfi-
blizn¢ 5% obyvatel jiné nez ¢eské narodnosti, jejichz pocet se bude dle prognoz zvysovat.

Mateiské skoly navstévovalo v roce 2011/2012 celkem 3 535 déti cizinct, které tvori
1,17 procenta vSech déti v matetskych Skolach. Jedna se zejména o déti vietnamskych, ukra-
jinskych, slovenskych a ruskych rodict, dale se jedna o déti z Mongolska, Némecka, Bulhar-
ska, Ciny a Polska. Celkovy pocet déti cizinci v mateiskych §kolach se v poslednich Sesti
letech pohybuje mezi 2,8 tisici a 3,5 tisici (KLENHOVA, MICHAELA. 2010. Tydenik Skol-
stvi, roénik 2012, ¢islo 15 — Cizinci v ¢eskych skolach).

Ucitelé jsou stale Castéji konfrontovani s fenoménem ,,0dliSnosti* v oblasti jazykové,
kulturni, socialni, nabozenské apod.. Multikulturni slozeni détského piedskolniho kolektivu
pied n¢ stavi naléhavé otazky: jak se kulturni variabilita projevuje v chovani a prozivani déti,
Vv jejich komunikaci, v hodnotové orientaci atd.

Integracni proces ditéte s odliSnym matetskym jazykem27 do prostiedi majoritni Skoly
muze piedstavovat narocnou situaci pro vSechny aktéry vychovné-vzdélavaciho procesu, tedy

2T\ soucasné literatuie i legislativé se nejéastdji setkame s pojmem dité, zak-cizinec, z pedagogického hlediska
je vyznamngjsi fakt, ze dit€ nemluvi a nerozumi Cesky, tj. pouziva se terminu dité, zak s odliSnym matefskym
jazykem.
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jak pro samotné dite, tak pro pedagogy a v neposledni fad¢ i pro rodice. Adaptace na prostiedi
piedskolni instituce byva naro¢nym obdobim pro vSechny déti — adaptace na nové prostiedi,
nové vrstevniky, na autoritu uitele - pro déti cizince obzvlast. Piedskolni zatfizeni mize pro
déti cizincll predstavovat velkou zatdZ. Skola se stava mistem, kde se miZze projevit jejich
handicap vyplyvajici z nedostatecnych znalosti, dovednosti, které jsou pro déti z majoritni
spole¢nosti b&zné a samoziejmé. Skola tak figuruje jako misto konfrontace sociokulturni od-
liSnosti.

Hlavnim cilem pedagogu by tedy mélo byt porozumét sociokulturnim specifikiim ditéte
a hledat vhodné nastroje k tomu, aby mu adaptaci maximaln¢ usnadnili.

1 Sociokulturni handicap

Ptislusnost k urcité kultute, etniku, narodu mtize predstavovat jisté znevyhodnéni pfi in-
tegratnim procesu do majoritni spolecnosti, v tomto smyslu Ize hovoftit o sociokulturnim han-
dicapu. Terminologie je v tomto ohledu zna¢né nejednotna a mnohoznaéna. V ¢eské termino-
logii vymezuje vystizn¢ tuto kategorii Vagnerova: ,sociokulturni handicap vyplyva
z odlisnosti socialni ptisluSnosti a s tim souvisejiciho omezeni v oblasti zkuSenosti, jez jsou
jiné nebo nedostate¢né. Jde o problém dany ptisobenim jinych sociokulturnich vlivi, odlisné
socializace. Tito lidé jsou znevyhodnéni pouze v uritém socialnim kontextu, jsou ¢leny mi-
nority, ktera se od majoritni spolecnosti v rizné mite 1isi* (Vagnerova. 2004. s. 651).

Hlavni roli zde sehrava pfislusnost k uritému typu kultury, spoleCenstvi, to mize
v nékterych ohledech zpiisobovat jisté¢ znevyhodnéni. Z toho jednoznaéné vyplyva, Ze socio-
kulturni kontext prostiedi sehrava dilezitou roli v zivoté clovéka jiz od narozeni. Zakladnim
atributem jsou zkuSenosti, které dité¢ ziskava v prubéhu socializace a upevnuje vychovou.
Specifické sociokulturni zkuSenosti jsou zdkladem pro orientaci v prostfedi a poskytuji pocit
jistoty a bezpeci. Dité se uci rozumét jednotlivym sdélenim, nauci se chovat se tak, jak se od
né&j v daném spolecenstvi ocekava. Piijima zakladni normy a hodnoty, které slouzi jako pravi-
dla v daném spolecenstvi. Sociokulturn¢ je podminén i rozvoj komunikac¢nich dovednosti,
zpisobli uvazovani, zvladnuti urcitych roli atd.

2 Hlavni problémy sociokulturni odli$nosti

2.1 Jazyk a komunikace

Jednim ze zasadnich problémi u déti cizincli v prostiedi ¢eskych §kol jsou komunikacéni
problémy. Zasadnim problémem je samoziejmé jejich odlisny matetsky jazyk, ptipadné nedo-
state¢nd znalost jazyka Ceského tedy jazyka majority. Dité, které nemd potiebné jazykoveé
kompetence, se hlife orientuje ve spolecnosti, citi se nejisté tam, kde mu nerozumi, jazykova
nevybavenost miiZze fungovat jako socialni stigma. U ditéte Ize s ptichodem do ciziho prostie-
di zaznamenat napf. zvySenou tzkostnost, regresi ve vyvoji atd. Jazyk sehrava v zivoté jednu
pretaci svéta. Vyzkumy psychologt dokladaji, Ze psychicka integrita, zkuSenost a zivotni his-
torie je z vétSiny ukotvena v jazyce. Prechodem z mateiského jazyka do vyjadfovani se
V jazyce jiném se do jisté miry méni sebeprozivani a sebevyjadieni, coz mlze cizincim zpl-
sobovat zna¢né problémy. Nemén¢ obtizné je 1 porozuméni kontextu.

,.Clovék, ktery se dobfe nedomluvi, je automaticky hiife hodnocen a obecné povazovan
za mén¢ inteligentniho, nez ve skuteCnosti je. Komunikacni partner, jenZ dobfe neovlada ja-
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zyk, neni ani pozitivné akceptovan. Komunika¢ni nedostatky byvaji pfi¢inou izolace™ (Vag-
nerova 2004 s. 654).

Dulezitou roli sehravaji i neverbalni aspekty komunikace, kde mohou byt zna¢né rozdi-
ly a specifika mezi jednotlivymi kulturami a spoleenstvimi (napi. v oblasti proxemiky, hap-
tiky, mimiky atd.). Dezorientace ditéte mize vyplyvat i z neporozuméni kontextu, coz je

Nemén¢ vyznamnym aspektem, tj. dalsi slozZkou komunikace je oblast komunikac¢ni eti-
kety — rozumi se tim pravidla, kulturni standardy, které jsou determinovany prostfedim,
V némz jsou poplatnd. ,,Etiketa je jednim z pozorovatelnych rysi kultury a je vyrazné kulturné
specificka. To, co miize byt v jedné kultuie akceptovatelné, uz v druhé miize znamenat ,,tra-
pas®“. (Morgensternova, 2007, s. 21). Z oblasti komunika¢ni etikety lze zminit napf. vztah
Kk pravidlam — tj. univerzalni a partikularni kultury, chronemika — tj. postoje a vnimani Casu,
dimenze vyjadfovéani emoci — tj. neutralismus, afektivita®®.

2.2  OdliSné hodnoty a hodnotovy systém

V souvislosti s interkulturni problematikou je dilezité zduraznit sociokulturni podminé-
nost hodnot a hodnotového systému. Hodnoty a hodnotové systémy se mohou v raznych kul-
turach, spolecnostech liSit. V prub¢hu adaptacniho procesu mohou ztracet nekteré hodnoty
svllj vyznam, piestavaji platit, mohou se dokonce stat nezadoucimi. Od jedince, ktery se adap-
tuje v novém prostiedi, se ocekava, ze ptijme hodnoty majoritni spole¢nosti, jinak hrozi, Ze jej
spole¢nost neptijme. Podminkou pfijeti norem a hodnot dané spole¢nosti jsou jazykové kom-
petence, pokud jedinec jazyk nezvlada, nemlze piesné porozumét a pochopit, co se po ném
chce. Dal§im problémem muze byt rozporuplnost hodnotovych systémut piivodniho (matet-
ského) sociokulturniho prostiedi a prostfedi majoritni spolecnosti. Rozdilnost hodnot miize
vyvolavat nejistotu, napéti, ohrozovat identitu ¢lovéka. Castym obrannym mechanismem je
potieba uchovat si své ptuvodni hodnoty a normy aspon v soukromi, v ramci komunity daného
mensinového spoleCenstvi. Tato podvojnost predstavuje predevsim pro dité obrovskou zatéz a
je neudrzitelna.

2.3  Odlisna identita

Prostiedi, v némz &lovek vyrista, vytvaii charakter jeho identity. Termin identity® (3)
je na védeckém poli vymezovan z riiznych whli pohledti. Rada autorii shledavé identitu jako
ne zcela védecky termin, ktery lze prokézat, kvantitativné postihnout, odkazuje identitu pre-
devS§im do sféry lidského prozivani, emocionality, pfesto jeji existenci nelze popfit.
Z interkulturniho hlediska lze chéapat identitu jako pocit prozivani pfiislusnosti jedince
Kk ur¢itému spolecenstvi (etniku, narodu, rase), s jehoz hodnotami, normami ¢i jinymi rysy se
ztotoziluje (ekvivalenty: kulturni identita, etnickd identita, narodni identita). Atributy identity
jsou spolecny jazyk, historie, spole¢né sdilené hodnoty atd.

K formovani identity, vristani do dané kultury dochazi v procesu socializace a vychovy.
Dité se rodi do konkrétniho prostfedi, kultury svych rodic¢l a v pribéhu zivota si osvojuje
specifické kulturni charakteristiky, modely poplatné a fungujici pravé v tomto konkrétnim
prostiedi (tj. normy, hodnoty atd.). Dulezité je to, Ze jsou platné a fungujici pravé v tomto
konkrétnim prosttedi, tj. v jiném kulturnim prostfedi tato pravidla, normy, hodnoty atd. platit
nemusi, ba naopak mohou se stat zdrojem konfliktl a nedorozuméni. Jako piiklad poslouzi

% K hlubsimu studiu specifi¢nosti komunika&ni etikety lze odkézat napf. na zahrani¢ni studii Dresse,N.: Mul-
ticultural Manners. New York 1996
# Berry et al.(2002) vymezuji kulturni identitu jako souhrn predsvédéeni a postoji, které lidé sdileji o sob& sa-
mych jako ¢lenech urcité kulturni skupiny (in Pricha, 2007)
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nasledujict: ,,vétSina déti z vyspéelych kultur si jiz velmi zahy zacina osvojovat praci s pocita-
¢em, dokaze pouzivat mobil ¢i jiné technické vymozenosti. V Mongolsku se zase napt. déti jiz
od mala uci jezdit na koni, ktery je symbolem jejich kultury. U¢i se tedy to, co je v jejich kul-
tufe bézné a normalni, co se od nich ocekava, ze se nauci*“ (Morgensternova, 2007. s. 25). Pro
pedagogy vyvstava otazka, co se dé&je s identitou ditéte, které se adaptuje v odlisné kultuie a
spolecenstvi? Je schopno bezprostfedné piijmout charakteristiky identity majoritni spole¢nosti
a zaroven si ponechat svoji pivodni identitu?

2.4  Odlisné sebepojeti — vyplyvajici z kulturnich vlivi

Sebepojeti Clovéka — tedy ,.kdo jsem a za koho se povazuji* je mimo jiné aspekty také
ovlivnéno kulturou, ve které jedinec vyriistd. Hayesova 2007 upozoriiuje na mezikulturni roz-
dily v chépani ,,jastvi“. Na zakladé tady studii (napi. Nobles, W. W., G. Devos in Hayesova,
2007) Ize hovotit o kolektivisticky orientovanych kulturach, kdy sebepojeti jedince je uzce
provazano V systému spolecenstvi, typicka je soundlezitost, 1zké vazby s rodinou, vychova a
vzdélavani se zamétuje predevsim na rozvoj socialnich dovednosti (altruismus, kooperaci).
Naopak Vv individualisticky orientovanych spole¢nostech je vyzdvihovana jedine¢nost, indivi-
dualita kazdého jedince, déti jsou vedeny piedevsim k nezavislosti a k péstovani individuality.

2.5 DalSi sociokulturné podminéné odliSnosti

wrwe

zivotniho stylu (zvyklosti, tradice, ritudly typické pro danou kulturu, spolecenstvi), odliSnosti
socialnich roli (napf. hierarchizace v rodinném systému), interkulturni rozdily v oblasti gende-
ru — tj. vnimani a nastaveni muzské a zenské role v dané kultufte.

Znalost a porozuméni témto proménnym ze strany pedagogh miize usnadnit adaptacni
proces a prispét k efektivnéjsi integraci déti cizinct do prostiedi matetskych skol.

3 Etnopedagogika — zdroj poznatkii z interkulturni problematiky

Dil¢i pedagogicka disciplina etnopedagogika30 nabyva v soucasné dobé mimotadné na
vyznamu. Pro pedagogy je zdrojem mnoha cennych informaci. Pfedmétem zajmu je to, jak se
faktory kulturni povahy odréazeji v oblasti vychovy a vzdélavani. Poskytuje fadu zajimavych
komparaci mezi jednotlivymi kulturami.

Lze identifikovat zakladni okruhy problémt, které piindseji pro pedagogy cenné po-
znatky a zkuSenosti a mohou usnadnit pochopeni interkulturnich specifi¢nosti, nize jsou uve-
deny nékteré z nich:

Interkulturni rozdily v rodinné vychové a socializaci déti — fada vyzkumu potvrzuje,
ze vychova déti v rodiné je zavisla na daném typu kultury a spole¢enstvi. Nastaveni vychov-
nych ideji a charakteristika rodicovskych postojii mize byt napfi¢ kulturami rozdilna. Je nut-
né, aby toto pedagog reflektoval. Jako piiklad 1ze uvést vyzkumné Seteni J.Ispa 1994, ktery
provadél komparaci vychovnych ideji a edukaéniho chovani u ruskych a americkych matek a
ucitelek matefskych Skol. Ze zavéru vyplyva kolektivisticka orientace edukace v ruské spo-
le¢nosti na rozdil od individualistické orientace edukace ve spolecnosti americké. Ruské mat-
ky a ucitelky vychovavaji déti k posluSnosti, k zachovani norem a konformity, velka véha se
piiklada orientaci déti na vrstevnické vztahy. Diraz je poloZen na rozvoj prosocidlnich do-
vednosti.

%0 Etnopedagogika Gerpa zakladni poznatky z interkulturni psychologie — dil&i psychologicka disciplina, ktera
srovnava specificky vliv riznych kultur na chovani a prozivani ¢loveka.
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Americké matky a ulitelky povazuji za dilezitou vychovu K individualnimu rozvoji dé-
ti, k posilovani jejich zvidavosti, k jejich nezavislému chovani (ISPA, J. 1994. In: Prucha,
2007, s. 157).

Rodicovské postoje ke Skolnimu vzdélavani, vykonu déti — jedna se o to, jakou dule-
zitost ptikladaji rodic¢e Skolnimu vzdélavani svych déti, jaky vyznam piedstavuje skola jako
instituce v hodnotovém systému daného spolecenstvi.

Piiprava ditéte na Skolu pred zahajenim Skolni dochazky — rozumi se tim i o¢ekava-
ni spojend s predSkolnimi zafizenimi, jaké jsou hlavni cile pfedskolnich zafizeni. Zajimavé
zjisténi uvadi ve své studii Ojala (1994) zabyvajici se srovnadnim postoji rodi¢i a uclitelek
mateiskych kol ve Finsku a v Koreji. Z vyzkumu vyplynulo, Ze v korejské kultufe jsou po-
stoje rodi¢li zaméteny na piipravu pro ,,akademické dovednosti® (tj. zdklady Cteni, psani, po-
¢itani) jiz v predskolnim véku, ve finské kultufe se od predskolni vychovy ocekava piredevsim
rozvoj socidlnich vztahi mezi détmi s diirazem na vychovu ke spolupraci (Ojala, 1997. In
Pricha, 2007, s. 159). Zde se nabizi otdzka, jaka je filozofie matetskych Skol v ¢eském pro-
stfedi — jaka jsou ocekavani, hlavni cile apod.

Vzdélavani déti imigrantii — mize predstavovat mnohé problémy vyplyvajici prave ze
sociokulturnich odliSnosti — napf. rozdily v rodinné vychove, problematika vzdélani
v zebficku hodnotového systému atd., fada vyzkuml pochazi ze zemi, kde jsou
s problematikou pfist¢hovalectvi konfrontovani — napt. Francie, Velké Britanie atd.

4 Pripravenost budoucich absolventii oboru prredskolni pedagogiky na
specifika prace s détmi cizincu

Ackoli v ¢eskych matetskych Skolach ptibyva pocet déti cizincti, ukazuje se, Ze se ucite-
1€ neciti byt v této oblasti dostatecné erudovani a kompetentni (k tomuto tvrzeni vedou autor-
ku dil¢i vyzkumna Setfeni studentd predskolni pedagogiky v praxi ptedskolnich zatizeni zjis-
tujici stav dané problematiky v ramci realizace pfedmétu multikulturni vychova a vzdélavani
na Pedagogické fakulté ZCU v Plzni, dale pak usp&sné obhajené bakalaiské prace studentt
tohoto oboru reflektujici problematiku v praxi tamtéz). Je potieba si tedy polozit otazky, zda
je pripravenost budoucich absolventi na interkulturni problematiku dostate¢na, co by mélo
byt jejim obsahem, a nésledné i to jak tuto pfipravenost zefektivnit.

4.1 Interkulturni kompetence

Aktudlné nabyvaji na vyznamu interkulturni kompetence jako jedna z dil¢ich oblasti
pedagogickych kompetenci. Interkulturni kompetence se vymezuji jako soubor znalosti,
schopnosti, dovednosti atd., které¢ uciteli umozni se zorientovat v interkulturnim prostredi,
porozumét sociokulturnim odliSnostem a spravné postupovat pii adaptaci ditéte s odliSnym
matefskym jazykem v prostiedi pfedSkolni instituce. Dil¢i disciplinou, ktera mimo jiné usiluje
o napliovani vySe uvedeného, je multikulturni vychova a vzdélavani jako nedilnd soucast
studijniho programu pfedskolni pedagogiky.

Interkulturni kompetence piedstavuji souhrn znalosti, dovednosti, postoja, které vyu-
zivame pii jednani s lidmi z odlisného sociokulturniho prostfedi, souvisi s porozuménim ji-
nym pohlediim na svét, s toleranci, respektem (Janebova, 2010).

Interkulturni kompetence jsou charakterizovany jako zpisobilost jedince realizovat
S vyuzitim osvojenych znalosti o specificnostech narodnich/etnickych kultur a ptisluSnych
dovednosti efektivni komunikaci a spolupréci s pfislusniky jinych kultur, zakladem je jazyko-
va vybavenost jedince a respektovani kulturnich specifi¢nosti partnert (Pricha, 2010).

Zakladni slozky interkulturnich kompetenci lze klasifikovat nasledovné: kognitivni in-
terkulturni kompetence, afektivni interkulturni kompetence a behaviordlni interkulturni kom-
petence.
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Mezi kognitivni slozky se fadi osvojeni zékladnich znalosti, informaci o dané kultute,
schopnost eliminace a pfedchazeni predsudkiim a stereotypum, kterymi ¢lovék miize dispo-
novat.

Afektivnimi interkulturnimi kompetencemi se rozumi prohloubeni urcitych osobnost-
nich ryst, které ptispivaji k interkulturnimu porozuméni. Patii sem prohlubovani empatie,
rozvoj interkulturni senzitivity.

Slozka behavioralnich interkulturnich kompetenci pfedstavuje dovednost komunikovat
s prislusniky odlisné kultury, znalost specifik verbalnich i neverbalnich parametrii komunika-
ce, rozvoj respektujici komunikace, dovednost fesit konflikty.

4.2 Predmét multikulturni vychova a vzdélavani — priprava na
interkulturni realitu

V oboru Ugitelstvi pro matetské §koly na Pedagogické fakulté ZCU v Plzni probiha dil-
¢i ptfiprava na interkulturni realitu ¢eskych Skol v rdmci pfedmétu multikulturni vychova a
vzdélavani a to v souladu se zakladnim kurikuldarnim dokumentem tj. Ramcovym vzd¢lava-
cim programem pro pfedskolni vzdélavani. Pro aplikaci multikulturnich témat jsou kli¢ové a
inspirujici zejména tyto vzdélavaci oblasti: Dité a ten druhy, Dité a spole¢nost, Dité a svét
(VUP, 2004).

Z hlediska obsahového je nezbytnym cilem pfedmétu jednak budovani teoretické za-
kladny — tj. studenti ziskaji znalosti a porozumi interkulturnim specifikiim: obsahem jsou po-
znatky z interkulturni psychologie, interkulturni komunikace, etnopedagogiky, z oblasti gen-
deru atd., ziskaji didaktickou dovednost za pomoci vhodnych metod a forem aplikovat multi-
kulturni témata. Dal$i nedilnou soucasti ptedmétu je dialog teorie s praxi. Jedna se predevsim
o reflexi praxe (cenné jsou dil¢i vystupy studentt), tj. vyzkumné sondy do konkrétnich pted-
Skolnich zafizeni, kde studenti analyzuji, jak jsou ucitelé s touto problematikou obeznamenti,
jaké jsou jejich konkrétni zkusSenosti, jaké postupy, strategie (metody, metodické materidly)
vyuzivaji k tomu, aby usnadnili ditéti s odliSnym matefskym jazykem adaptaci do prostiedi
détského kolektivu. Studenti by tedy na zéklad¢ teoretickych znalosti z interkulturni oblasti a
v souladu s praktickymi zkusenostmi méli byt kompetentni diagnostikovat takové dité, navrh-
nout vhodné pedagogické postupy jak usnadnit adaptaéni proces, Uzce spolupracovat
srodinou a predevSim dit¢ pomoci efektivnich strategii zaclenit do kolektivu vrstevnikda.
Nemén¢ dulezité je sledovat interkulturni problematiku komplexné v ramci dalSich dil¢ich
disciplin (prostfednictvim konferenci, multidisciplinarnich seminéiti, workshopt apod.) toho-
to studijniho oboru (prvky interkulturality l1ze vysledovat i v dalSich oborech), jedin¢ diskuse
vSech zainteresovanych miize zefektivnit tuto pfipravenost. V tomto ohledu je zde zajisté
jesté mnoho rezerv.

Zavér

PiedloZeny text poskytl zdkladni stru¢ny vhled do interkulturni problematiky, ktera
nabyva na vyznamu 1 v prostfedi matefskych Skol. Je zcela nezbytné ptipravovat budouci pe-
dagogy na interkulturni realitu, soustavné evaluovat tuto pfipravenost. Z hlediska teoretickych
poznatkti (Ceské 1 zahrani¢ni studie) se nabizi dostatek podnétnych zjisténi, které je ale nutné
uvadét do praxe, vyuzivat dialogu s uciteli, ktefi jiz praxi vykonavaji a mohou budoucim ab-
solventiim poskytnout fadu cennych zkuSenosti.

Pouzité zdroje:
1) Hayesova, N.: Zdklady socidlni psychologie. Portal, Praha 2007.
2) JANEBOVA, E. ET AL.: Interkulturni komunikace ve skole. Fortuna, Praha 2010.
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Zavér

Odborna publikace se pokusila nastinit obecné i konkrétné zameétené oblasti pregradual-
ni piipravy pedagogt mateiskych kol ptedeviim na FPE ZCU v Plzni. Analyzovala zakladni
problémy vychovy a vzdélavani v pripravé studentl ucitelstvi matefskych skol v prezencni i
kombinované formé studia. Snazila se poukazat na souvislosti kognitivniho vyvoje
s afektivnim, psychomotorickym, socialnim a hodnotovym rozvijenim osobnosti ditéte pred-
Skolniho véku. Zduraznila potiebu tzké spoluprace mezi pedagogy a sepéti s pedagogickou
praxi, rodinou a dal$imi vzdélavacimi a vychovnymi institucemi.

V souvislosti s tiiletou realizaci projektu ESF ,,Studium Ugitelstvi pro MS jako dialog
praxe s teorii* vystupy uvedené v této publikaci naplnily vytycéené cile v rozvoji ucitelstvi pro
MS na FPE ZCU v Plzni. Tato publikace je také zavr§enim kvalitni spoluprace pedagogt,
psychologti a didaktikii obort, kteti dokazali smyslupln€ zhodnotit individudlni vzdélavaci a
vychovné aktivity ve prospéch efektivni p¥ipravy studenti uéitelstvi MS a rozvoje samotného
oboru. Navazali a rozvijeli dialog s pedagogickou praxi matetskych skol a doslo tim k pro-
hloubeni a rozvoji jejich profesnich kompetenci.

Jednotlivé kapitoly této odborné publikace vymezily jak teoretické, tak empirické a
praktické piistupy (ilustrativni piiklady) ve vzd&lavani a vychové studentii uéitelstvi MS na
FPE ZCU v Plzni.

Je jisté, Ze tato odborna publikace je novym zacatkem v hledani a objevovani dal§iho
zkvalithovani ptipravy predskolnich pedagogii ve smyslu rozvoje individualnich zvlastnosti
déti piedikolniho véku, ve spolupraci mezi katedrami FPE a pedagogickou praxi MS. Ukéazala
jeden z moznych piistupt k vychové a vzdélavani studentt uéitelstvi pro MS v prostiedi vy-
soké Skoly. Nastolila mnoho otdzek v oblasti spoluprace mezi piipravou studentd na vysoké
skole a pozadavky pedagogické praxe na profesi u¢itele MS ve smyslu reflektujiciho praktika.

Soucasny spolecensky pokrok pfinesl i velké zmény ve statusu ditéte pfedskolniho vé-
ku. Zménila se jeho pozice v souvislosti s jeho pravy, vyvojem a jeho roli jako respektujiciho
a uciciho se jedince. Tyto zmény je nezbytné vzit v Givahu jak ve vzdélavani a vychoveé déti
predskolniho véku, tak v piipravé budoucich pedagogii MS. Je potieba hledat takové piistupy,
zpusoby prace a cesty komunikace s détmi, abychom svymi pedagogickymi ptistupy pomohli
kultivaci osobnosti kazdého ditéte a rozvijeli kvalitni vztahy mezi détmi a pedagogy.

Otazky vychovy a vzdélavani pedagogl by mély patfit nejen do okruhu zajmu vysokych
skol, ale také do uznavanych potieb a zajmt nasich politikd a statu. Slovy Josefa Cerného,
ktery se zamysli nad vyznamem spoluprace rodiny, $koly a spole¢nosti ve vychové déti, pod-
trhujeme vyznam poslani profese ucitele ve spole¢nosti: ,,4 prece jenom vyssi pojeti ucitel-
ského ukolu a sjednoceni snah i prace vsech za jednim cilem muzZe prinésti zménu
k lepsimu. “(Cerny, 1916, s. 62).

Pouzité zdroje

1) CERNY, J. 1916. Rodina, $kola a spolecnost. ,,Dédictvi Komenského®, E. Leschingr, Pra-
ha. 86pp.
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