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Uvod

Jako téma rozsifeni diplomové prace jsem si vybrala opét ,, Zavadéni NJ na 1.
stupni ZS na pithraniéni $kole ”. Prioritou mych budoucich 7aki vzhledem k lokalitd
nasi Skoly je na prvnim misté znalost a ovladani feCovych dovednosti v NJ, je to
velmi naro¢ny ukol pro nas kantory NJ a samoziejmé nesmime opomenou spolupraci
rodi¢t naich zakt. Ugitelé cizich jazykd by méli vychazet z poznatkt uéiteld CJ,
spolupracovat s nimi, u nichz mezi prioritni cile patii ucit co nejefektivnéji a nejlépe.
(Jestlize ma zak problémy ve svém matefském jazyce, tyto problémy jsou pienadSeny i

do vyuky ciziho jazyka).

Timto tématem jsem se zabyvala jiz pfed dvéma lety a chtéla bych jej rozsifit
V teoretické ¢asti o motivaci k uceni k cizimu jazyku (ktera dle mého nazoru je prvotni
pfi uceni cizimu jazyku), oucebni typy zaka ke vztahu k porozuméni cizimu jazyku,
o usp&snou komunikaci v CJ jako zakladu dorozumivani a vytvafeni podminek pro
porozuméni cizimu jazyku. P#i vyuce ciziho jazyka je velka ¢ast vénovana poslechu,
kontrole porozuméni poslechu, vyuce prostfednictvim didaktickych her (mluvime o hravém
a estetické¢ uzivani jazyka). Dale bych ctenafe mé DP seznamila s vyvojem spoluprace

nasi partnerské Skoly v Mantelu od roku 2014.

Pii vytlaovani némeckého jazyka anglickym jazykem naSe Skola v navaznosti
na rozhodnuti rodi¢t (menSina si vybrala jako zakladni jazyk ANJ) vtomto boji
ustala. Vzhledem k lokalit¢ nasi Skoly a vysledkim dotazniki danym rodi¢im zakd
nasi Skoly se ze 70 % potvrdilo, ze pfedpokladem pro budouci kariéru jejich déti je
znalost némeckého jazyka na prvnim misté. Anglicky jazyk je opét vyucovan na nasi
Skole tento Skolni rok 2015/2016 jako druhy cizi jazyk formou volitelného pfedmétu na 2.
stupni. Plvodni pani ucitelka ANJ, kterd dochdzela na 1/3 tivazku do nasi skoly skoncila
ze zdravotnich divodi k 31.12.2015 a v 2. pololeti vyvstal problém s novym kvalitnim
obsazenim ucitele vyuky ANJ.

Doufam, Ze ma prace pfispéje zaCinajicim kantorim pii zavadéni prvniho ciziho
jazyka na 1. stupni. Spravné zvoleni vyukovych jazykovych metod povede ke zvladnuti
prvnich prekazek, k motivaci ucit se cizimu jazyku a k dalSimu vzd€lavani, neptetézovani
zaki a k volbé spravného obsahu v ndvaznosti na individudlni zajmy ditéte. Jakym
zpusobem bude Zzak pfistupovat k cizimu jazyku je odrazem osobnosti ucitele. Jakym

zpiisobem zajisti pifijemného prostiedi, ve kterém se Zzak bude citit dobfe, ve kterém
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nepociti zadny natlak ani strach a tim pfispéje k aktivnimu zapojovani do ucebniho déni .

Vécny obsah uciva by mél byt zékovi pfiblizen hravym zpiisobem.

Cela ma diplomova préce je sloZena ze tii Casti. V prvni teoretické Casti se zabyvam
cili, obsahem rané vyuky cizich jazykd, motivaci K uceni cizimu jazyku, ucebnimi typy,
poslechem, porozuméni poslechu, didaktickymi hrami jako metodami a formami zavadéni

némeckého jazyka do vyuky na 1. stupni.

V druhé praktické ¢asti prace jsou stanoveny mé hypotézy srovnatelné s postoji rodict
na riznych skolach k vyuce némeckého a anglického jazyka, jejich dualezitosti pro rozvoj a

profesiondlni kariéru jejich déti. S vysledky svého vyzkumu Vam sezndmim v zavéru mé DP.

Ve teti ¢asti Vam piedstavim vyvoj spoluprace partnerské Skoly v Mantelu od roku

2014 tykajici se dvojjazyéné vyuky, vyménnych pobytl a projektii mezi obéma skolami.

V praci byly stanoveny dva zakladni cile:
- spravné zavadéni ciziho (némeckého) jazyka na 1. stupni ZS
- odpovéd na otazku, jaka kritéria pii volbé prvniho ciziho jazyka na 1. stupni ZS jsou

pro rodice rozhodujici



TEORETICKA CAST



1 CILE RANNE VYUKY NJ

Mnoho faktorti mé& vliv na vyucovani a u€eni se cizimu jazyku. Vychazime predevs§im
z matefského a studovan¢ho jazyka zaki i ucitele, miru pfirozeného jazykového prostiedi,
charakteristiky kurzu i jeho soubéznych okolnich podminek, individualit jejich Gcastnikd
Z hlediska véku a stupné pokrocilosti (Chodéra 2006, s. 24). V teoretické casti se budu
vénovat motivaci k uéeni, Uspé&$né komunikaci v CJ jako zaklad dorozumivani a
vytvafeni podminek pro porozuméni V cizim jazyce, poslechu, kontroly porozuméni,

hravému a estetickému uzivani jazyky.

Vzhledem k nedostate¢nému metodickému a didaktickému materialu tykajiciho se vyuky
NJ lze vyuzit jako odrazovy mustek Spolecny evropsky referencéni ramec ( SERR). Na
zaklad¢ studii a zkuSenosti pedagogti z praxe je tento problém do detaild rozpracovan.
Hlavnim tukolem Ramce je nastinit specifikaci uzivani jazyka a aspekti jazykovych
kompetenci, konkretizovat nejriznéjsi cile, zvladnuti uciva dle potieb, vlastnosti a moznosti
uzivatell jazyka/studenti. SERR je obecnym zakladem pro vypracovani jazykovych sylabt,
smérnic pro vyvoj kurikul, zkouSek a ucebnic v celé Evropé. Udava, co se studenti musi
naucit, aby ziskané znalosti dokazali pouzivat v komunikaci v daném jazyce, rozvijet
ziskanou dovednost. Sviij pokrok v kazdém stadiu uceni si mohou srovnat s definici urovné
ovladani jazyka, ktery t&€zi z fyzickych a psychickych v€kovych zvlastnosti ditéte, zvidavosti
a zvédavosti, potieby komunikovat, ochoty a schopnosti napodobovat artikula¢ni schopnosti.
MiiZe nabidnout ditéti dalSi moZnosti vSestranného rozvoje, podporuje vztah k cizimu jazyku,

pusobi pfizniveé na uceni.

Cilem rané vyuky je poskytnout zdkovi zaklady ciziho jazyka, orientaci v cizi kultufe,
porovnani zkuSenosti s jinymi kulturami, uvédomit si vlastni roli ve spolecnosti, do které se
zapoji. Pohledem na vlastni i cizi realitu ziskava vyuka cizich jazyki interkulturni dimenze.

Dale by méla pfispét k celkovému rozvoji ditéte, vyvaZzené podporovat jeho tvofive,
citové, kognitivni, socidlni a jazykové schopnosti. Probudit v ném zajem o jazyky, podnitit
radost z jejich uceni.

Rana vyuka by méla ditéti slouzit jako komunikaéni prostfedek, kdy komunikace
probiha v ramci urcitych konvenci, ve kterych by mélo byt schopné se dorozumét. Je tieba i
urcitd mira spravnosti. Diky setkdni s cizim jazykem by dité mélo proniknout 1épe do svého
matefského jazyka, porozumét technice uceni, ktera mu pomilze pracovat samostatngji.

(Norimberska doporuceni, 2010)
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DalSim cilem vyuky jazyka na 1. stupni by mé¢lo byt sméfovani od elementarni
gramotnosti k funkéni gramotnosti. Funk¢éni gramotnost muzeme chépat jako rozvinuti
komunika¢nich dovednosti a nasledné vyuziti pfi feSeni zivotnich situaci. Dil¢i cil pro
komunika¢ni dovednost naslouchat je formulovan jako ,, osvojeni si dovednosti a navykii
potiebnych pro uspésnou komunikaci, tedy naslouchat pozorné, S porozumenim a aktivne,
prizpiisobit naslouchani konkrétni komunikacni situaci. *“ (Palenc¢arovéa, 2008)

Na zakladé vlastni zkuSenosti musim bohuzel pfiznat, Ze Osvojeni dovednosti
,haslouchat je pro zéky velice naro¢né.

R. Chodéra (2006) rozd€luje cile na jazykové, vzdélavaci a vychovné. Jazykovy cil
muzeme chapat jako kategorii feCovych dovednosti. Jazykovy vycvik vede uditel od
komunikativnich dovednosti az k zpiisobilosti (schopnosti) je realizovat. Vzdélavaci cil
(poznévaci) zahrnuje poznatky o jazyce jako soucasti kultury jiného néroda, porovnavani
odlisnosti od matetfského jazyka. Vychovny cil by mél sméfovat k formovani a utvareni
osobnosti a posilovani kladného vztahu k cizimu jazyku.

Mezi hlavni cile jazykového vzdélavani fadime rozvoj celé studentovy osobnosti a
jeho obohaceni 0 zkugenosti s odlisnymi kulturami. Ukolem a cilem jazykové politiky Rady
Evropy bylo zajistit potiebné prostiedky pro ziskani znalosti ciziho jazyka vSech vrstev
populace, které napomahaji pti vyporadani se S potfebami kazdodenniho zivota v cizi zemi,
pti vyjadieni svych myslenek a pociti, pfi porozuméni zpusobu zivota, mysleni jinych lidi i
jejich kulturniho dédictvi. Duraz je kladen pfevazné na motivaci, na které by méli stavét

ucitelé svoji vyuku, na jazykovych potfebach a moznostech zak.

1.1 Motivace K uceni k cizimu jazyku

Proc se zaobirat motivaci? Pti nedostatecné motivaci pravdépodobné neprobehne

uspokojivé uceni zakl ve $kole, nedochazi k uspokojovani zakladni potfeby dle Maslowovy
pyramidy. Rada psychologti vychazela z toho, Ze nejen zvifata, ale i lidé maji ptirozeny pud
zvidavosti, ktery neni zaméfen na hmotny vysledek, ale vede k podnécovani spontdnniho
zkoumani a objevovani. Odezva na projev tohoto pudu pomahd usmérnovat vyvoj ditéte a
tvofeni celého jeho osobnosti. Jestlize se pii snaze déti o zkoumani setkaji pouze S netecnosti,
s nesouhlasem ze strany dospélych, pak se tyto pokusy budou vyskytovat méné Casto a budou
nahrazovany bezucelnymi c¢innostmi. Jestlize jsou naopak déti Casto odmeénovany a
zpeviovany ucdinénymi objevy, souhlasem dospélych a pfijemnym vzrusenim, budou

pokracovat ve své cesté badani a zkoumani. Kazdého z nas, tak i déti zaujmou jiné véci, bud’
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nas bavi ¢i ne, ale odvadéji nasi mysl od neptijemnych myslenek, napomahaji K zvladnuti
ukoly, k sebepoznani a vyzravani osobnosti. Ve Skolnim vyucovani je bohuzel dulezitost
poznavani, badani opomijena. Jestlize ucitel znad dokonale sviij piedmét, své zaky, jejich
potieby, mize ucinit hodné proto, aby prace byla navozena k zajmum ditéte. Zac¢inat od toho,
CO Zaci jiz znaji, reagovat na jejich otazky, ambice, problémy a naznacit jim, jaky vztah to

ma k vyucovacimu predmétu.

Vnéjsi motivace (pobidky, stimuly — poskytované okolim)

Pii sebevétsim podnécovani studenti ze strany ucitele mohou nastat situace, kdy jejich
vnitini motivace se stane nedostateCnou a je nutno ji obratit k motivaci vnéjSi povahy.
Radime sem zvla§té pochvalu, zkouseni a znamkovani. Usp&snost v této oblasti napomaha k
rozvoji vykonové motivace, zjisténi, 7e uspéch ptindsi odmény.
Vnéjsi motivace vyzaduje fadu ohledii, aby nedochazelo k tomu, ze zak ztrati zajem o ukol,
vysledek, jak jej vibec zvladl. U nékterych studenti muize dojit k selhani, které vede ke
snizeni sebevédomi, k odmitani $koly jako ,,nudné“ a ,hloupé“. Proto je pouze v rukou
ucitele, aby vyzadoval po téchto zacich takové ukoly, které jsou schopni zvladnout, zazili
pocit uspéchu, budovani si novych piedstav o sobé a tim je povzbuzoval do dalSich ukolu.
Déle by nemélo dochazet k tomu, ze zédk &eka prili§ dlouho na vysledek své prace. Cim
delsi je prestavka mezi vykonem a seznamenim s vysledkem, tim je mens$i u¢innost mezi
uéenim a ztratou zajmu o ukol, jeho zvladnuti. Mezi uzite¢ny motivacni Cinitel je zafazena
soutéZ mezi zaky: pii silné intenzivit€ mulze vést k nedobrym zazitkim a opét jiz
zminovanym pocitem selhani, netspésnosti. Proto je né¢kdy lepsi, kdyZz zak soutézi sam se
sebou a mize kontrolovat zlepSovani svého vykonu nebo volit spolupraci mezi zaky formou
skupinovych cild, pfi kterych spole¢né usiluji o splnéni cile, rozdéleni roli dle moznosti zaki.
Pozor!!! Pfi silném tlaku vné&j$i motivace muze dochazet u zaka k podvadéni. Neékteti ucitelé
zapominaji na ucitelské pochvaly, které napomahaji vytvaret produktivni vztah mezi zakem
a ucitelem. Jestlize jsou poskytovany za néco pifimo pozorovatelné, muze zdka presptilis
usmérnovat, vést zaka K soustiedéni se pouze na to, na co ucitel kladné reagoval a vést
Kk opusténi od vlastnich napadt. Uznani, pochvala by méla byt poskytovana za pravé podany
vykon, vést k povzbuzeni zaka, rozvijet jeho ¢innost sméfujici k tvotivosti. Nejmotivovanéjsi
studenti jsou ti, ktefi zvladaji zadané ukoly, situace vlastni ¢innosti a pfi¢inénim, spravny
vysledek pficitaji svému vynalozenému usili, jsou vnimavi, rychle reaguji na signaly

ukazujici, Ze je tfeba v urcité oblasti vyvinout Usili.
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1)

2)

3)

4)

5)

1.2 Jak vychovdavat motivaci K uceni?

Novost situace, piedmétu nebo Cinnosti — 7zaka upouta vse, v jakémkoliv véku, vse co
nové, pud zvidavosti, pozndvacich potieb je uspokojovan. Vstup do skoly, nova
pomiicka, uCebnice, nasténka, piechod na jinou Skolu, ndzornd prezentace uciva,
predlozeni ucCiva jako hadanky. Naopak pfiliSna nepiehlédnutelnost, slozitost miize
vést ke strachu z neporozuméni.

Cinnost a uspokojeni z ni — jestlize student neni odsouzen jen k pasivni roli divaka &i
posluchace, ma moznost vlastni aktivity, jednad se vzdy o pfiznivou motivaci k uceni.
Ucebni &innosti navazuji na didaktické hry, na 1. stupni ZS to mize byt napiiklad
kresleni, psani.

Uspéch v &innosti — odménou byva vzdy dobry vysledek, slouzi jako doklad o
zvladnuti obtizi, prekazek, zmobilizovani vlastnich zkuSenosti, schopnosti a
dovednosti, vuli a charakteru a dochazi k uspokojovani potieby dobrého vykonu,
spoleCenského uznani, vyniknuti, coz byva dle n¢kterych autorQ nejsilnéjsi Cinitel
v motivaci k uéeni. Uspéch v nepiili§ naro¢né &innosti netdsi tak, jak pii naroéné
¢innosti. Aby zak pocitil vysledek jako uspéch, na zacatku procesu musi bojovat
S obavami a moznostmi neuspéchu, piekonani jistych obtizi a prekazek. Pfili§ snadné
zadani ukolu ¢ini €innosti malo zajimavymi. Obtizny kol byva spojen s vysSim
vynalozenym usilim, pti kterém vznika nadéji, Ze Zak by mohl byt v pribéhu ¢innosti
uspésny. Opakovatelné neuspéchy zaka zptisobené t€zkymi ukoly vedou k frustraci, ke
ztraté sebevédomi, jistoty a dochazi K vaZnému naruseni motivace k uceni.

P#i formovdni motivace Kk ucent silné piisobi SOCIALNI MOMENTY, zejména:
a)pozitivni hodnoceni ¢innosti a pfedmétu

b)zhodnoceni zédkova tspéchu v ucebnich ¢innostech

C) spolecna ¢innost

Identifikacni vzory a piijemné klima

Kazdy z zaki ma urcité kamarady, identifikaéni vzory (rodi¢e, né€koho z rodiny,
oblibené¢ho ucitele, literdrniho hrdinu). Byva tedy ovlivnén tim, co oni kladné
hodnoti, povazuji za zajimavé. Kladné hodnoceni pfedmétu referencéni skupinou
(skupinou kamaradt) je silnou motivaci. V ptiznivém, pozitivné ladéném emocnim
Klimatu spole¢na ¢innost (u¢eni, domaci pfiprava) formuje u zaku potfebnou motivaci

k pfekonavani obtiznych ptedméta a ukold.
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6) Souvislosti mezi zkuSenostmi, zdjmy studenta a znamymi cinnostmi
Na zaklad¢ z4jmu zaka — napf. lasky k piirod¢, sleduje televizni potrady o ptirodé, cte
¢asopisy s touto tématikou, dochazi u zaka k vyvoji zajmu, jeden zajem se zformoval
7) Souvislost s Zivotnimi perspektivami — nelze donekone¢na opakovat zakovi, co bude
pottebovat v budoucim zivoté, plisobivy je zazitek s emocnim zabarvenim, zkusenost.
Dochazi k prohloubeni motivace kuceni v ndvaznosti se souvislosti budouci

studentovy ¢innosti.

| pfes rtznorodost jednotlivych c¢initeld 1ze v nich najit néco spoleéného — proziti
zkuSenosti vedouci k uspokojovani dilezitych potieb, pfiblizeni se k cilim v urcité oblasti a
¢innosti. Prvotni motivace k uceni je u déti probouzend velice snadno, podnécuje ji libovolny
¢initel Z uvedenych Sesti skupin, staci pouze navodit novost situace, pozménit vnéjsi znaky.
Lze formovat motivaci K uceni, k ur¢itému pfedmétu a velice zalezi na vlastni studentové
¢innosti, jeho predpokladech, charakterovych vlastnostech a spolecenskych podminkach.
Motivace kuceni se prohlubuje v pfedmétech, v Cinnostech, vniz student ziskava
uspokojeni, libost, Gispéch, kladné spolecenské hodnoceni. Naopak rusivé v motivaci k u¢eni
pusobi nadmérné zabyvani se stejnou ucebni Cinnosti, jedinym pfedmétem bez prestavek bez
vystiidani jinych &innosti. Zakovy opakované neuspéchy zalozené na vnéjsich podminkach
(materialn¢ technické podminky Skoly- ucebnice, pomucky aj.), nedostatky v osobnich
vztazich (vztah mezi ulitelem a Zakem, mezi Zaky navzajem, zesméS$novani), nedostatky

vV metod¢€ vyucovani.
2 Vztah zaka k NJ

Podle Ramcového vzdélavaciho programu Ceské republiky (RVP) v oblasti pojmenované
Jazyk a jazykova komunikace je uvadéno zavedeni prvniho ciziho jazyka od 3. roéniku
ZS Nanasi $kole sejedna o NJ, s kterym jsou seznamovani Zaci zhruba od 8 do 12 let, tj.
3. - 5. roénik zakladnich gkol. Pro 1. stupeii ZS je vyuka NJ rozdélena do dvou obdobi.
Ocekavané vystupy 1. obdobi odpovidaji konci 3. ro¢niku a vystupy 2. obdobi konci paté

ttidy, mluvime o dosaZeni urovné jazyka Al.

V tomto veéku probiha intelektualizace poznéavacich procesi a vyznamné zamérné,
uvédomované pamétné uceni a zamefovani pozornosti, orientovani se na realitu (tzv. Kriticky

realismus), dochazi ke zdvojnasobeni slovni zasoby spole¢né s riistem fe€i a mySleni. Zaci
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samostatné planuji, organizuji jednoduché aktivity, které¢ jsou schopni splnit v ramci svych
moznosti. UCi se spolupracovat se spoluzaky navzajem, a proto je tieba je podpofit v jejich
fazi plné pile, snazivosti. K vyznamné soucasti jejich Zivota patii jesté stale hry (Novotna aj.

2012, s. 50-51). Nekteré hry lze pouzit i pti kontrole porozuméni ve vyuce némeckého jazyka.

74k na 1. stupni ZS si musi pfivykat na specifickou komunikaci se spoluzaky i s
ucitelem. Pokud lze tuto specifickou komunikaci plynule ptenést i do hodin vedenych
Vv némeckém jazyce, je to optimalni. Osvojovani Si matefského jazyka vraném détstvi je
velmi podobny procesu uceni se cizimu. Podle Mary Slattery a Jane Willis (2001) se Zaci tim,
co kolem sebe slysi, pfiblizuji k cizimu jazyku. Vyhradni pouzivani némciny ve tiidé hraje
vyznamnou roli. Tak jak zaci naslouchaji v raném détstvi svému pecovateli v rodném jazyce,
naslouchaji ptirozené uciteli ciziho jazyka a snazi se pochopit smysl toho, co jim sdéluje.
Nasleduje faze spontanniho napodobovani, co nékolikrat odposlouchali. Vraceji se ptirozené
Casto k matetskému jazyku a komunikuji tak pfevazné mezi sebou. Vytrvale navazujeme na
NJ a tyto situace v zadném piipadé nekomentujeme. Jako podpora slouzi rodny jazyk pouze
Vv nezbytnych ptipadech (pravidla nové aktivity atp.). Pfi vyuce NJ u déti od 7 do 12 let véku
pouzivame mnohem S$irsi fadu vstupniho jazyka jako modelu pro zaky, nez je od nich

vyzadovano zpétné.

V dnesni dobé se setkavaji déti jiz vraném vEku S NJ i1 nckolikrat denné. V
televiznich pofadech, radiu, na DVD, na internetu a dalSich komunika¢nich mediich se to
jen hemzi tituly a nazvy v NJ. Zvidavost u déti napomaha jazyku porozumét a piiblizuje tim
nenasilnou formou dilezitost studia tohoto predmétu ve Skolach. Legalni pfistupnost k
pohadkdm, pisnickam, dialogm atp. V' NJ ndm nabizi mnoho pfileZitosti pro vneseni
kvalitnich poslechovych materialii do vyuky a tim i mnoho rozmanitych zplsobl kontroly

jejich porozumeéni.

2.1 Typy udeni %ikit ve vztahu k porozuméni CJ

Dovednost porozuméni CJ ovlivni i pfevazujici typy udeni kazdého zéka. Pedagogové
by méli béhem vyuky jednotlive typy rozvijet, spravné ovlivnit, méné vhodné pfiméfené spise

usmérnovat (Sovak 1990).

Typologii osobnosti dle J. Linharta, které uvadi Chodéra (2006, s. 53) zjednodusSené

mizeme rozdélit na prevazujici komunikativni ~ a nekomunikativni typy. Lze vyvodit
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nékolik charakteristik ovliviiujicich u€eni spojenych s ur¢itymi vlastnostmi zaki.

SpiSe nekomunikativni Zak Komunikativnéjsi zak

- akcent na zrakové vjemy - akcent na fecovou ¢innost a obsah
- akcent na jazykovou formu a systém - nizka aroven zpétné vazby

- vysoka uroven zpétné vazby - akcent na sluchové vjemy

- akcent na zamérnou pamét’ - akcent na bezdécnou pamét’

- kriticky vztah k chybam - velkorysy vztah k chybam

-- komunikativni zdrZzenlivost - komunikativni horlivost

- akcent na dedukci - akcent na indukci

- sklon ke stalym analyzam - nechut’ ke stalym analyzam

Oba typy 74kt jsou vhodné pro konkrétni dovednost poslechu CJ, protoze specifické
formy uceni se poslechu jsou ptevazné socialni i kognitivni. K praktické socialni dovednosti

maji blize komunikativngjsi zaci. Ti nekomunikativngjsi ¢astéji vice pozoruji, vyuzivaji formy

observacéniho uceni.

Dalsi typologie typt uceni je dana pifednostnim vnimanim zakd. Neexistuje téméf
vylozen¢ jednostranny typ, v charakteristice mluvime pfedevSsim o pedagogickych

obrazech vychazejici ze zkuSenosti uiteld.
Typ sluchové mluvni

Pro tohoto zaka neni problém zapamatovat si slovni zasobu, ke zdokonalovani v konverzaci
dochazi prevazné sluchovym vnimanim. Témto zakiim pomahame posilovat udrzeni znalosti
v paméti tak, Ze jim umoznime opakované slySené pietfikavat, odpovidat a aktivné reagovat
na podrobnosti, které je zajimaji a realizovat u nich vzijemnou konverzaci. V CJ jsou
aktivni a jazykove nadany. Diky mluvni pohotovosti a sluchové paméti se vétsinou snadno
némeckému jazyku uci. S uspéchem uci nahlas a ¢asto béhem vyucovani citime tuto silnou

potiebu (Sovak 1990).
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Typ zrakovy

Tito zaci S pfevahou zrakové paméti se nejradéji uci ¢tenim z knih a ze sesitd. Z vizualni
pam¢éti Se jim pii nacviku konverzace vybavuje pfecteny text, ilustrace a pruvodni schémata.
Kiivkou si v mysli znazornuji melodii jazyka. Vyznaji se v nakresech a maji pamét’ na véci.
Orientuji se dobfe v obrazovych sledech, s obsahovou naplni poslechu maji vétSinou problém.

Proto je pro tento typ zakt zdlouhavéjsi poslechové cviceni bezpfedmétné (Sovak 1990).
Typ hmatovy a pohybovy

Pti hudebné pohybovych aktivitich se vyuziva pohybovy smysl spojeny s poslechem pfi
vyuce némeckého jazyka. Tito zaci vydrzi tézko sedét a uceni ve vSech zivych ¢innostech je

pro né zabavou (Sovak 1990).
Typ slovné pojmovy

RozliSuje bravurné véci nepodstatné od podstatnych , vnima vzajemné vazby a vztahy,
napt. slovni fraze a spojeni. Uklada logicky do paméti a vyhovuje mu abstraktni mysleni.
V prvni fazi nacviku poslechovych cviceni se ucitel NJ u téchto zaki vyplati vénovat Cas

tomu, aby v prvni fazi nacviku piedem ptedstavil okolnosti poslechového cviceni.

Zpisob uceni je u jednotlivych typu tak individualné rizny, malokdy shodny s jednou ¢i
dvéma formami vyuky. Pfi jednostranné vyuce, nezacleiiovani riznorodych metod do vyuky
k némeckému jazyku (Sovak 1990). Nesmime opomenout a respektovat specifické navykové
uceni a napomahat pii jeho utvareni. Navyky jsou propojeny V otdzkach paméti, potieb, mife
tvofivost, pozornosti, pfedstavovani, obrazotvornosti a mnohych jinych (Sovéak 1990, s. 15-

16).

3 Zpiisoby ovliviiovani a Fizeni uceni CJ ucitelem

Kdy je nejlepsi ¢as (v jakém obdobi) zacit s cilenym fizenim uceni u déti? Kdy je viibec
dit¢ dostatecné vyzralé pro uceni se CJ? Déti jsou dostatecné ptipraveni ke Skolni dochazce az
na ur€itém individudlnim stupni zralosti. Pojem ,uceni“ vyjadiuje vliv zkuSenosti na

psychické jevy, které funguji predevs§im jako adaptacni procesy (Novotna aj. 2012, s. 10).
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Jakym zptisobem by mél uéitel CJ fidit a ovliviiovat uéeni svych malych zaéinajicich
zacku? Stejnym zptusobem jako komunikujici rodi¢ se svym ditétem, které zacina mluvit.
Timto zptisobem napomahat Zakiim porozumét NJ piirozenou cestou. Mezi efektivni zpisob
patii nékolikanasobné opakovani frazi a slov v daném momenté. Détska pozornost je
udrzovana pokladanim otdzek. Ucitel musi byt pfipraven na vSe a pozitivné naladén na to, co
Z74ci vyslovi, i v piipadé pokud vyslovnost nebo pouziti CJ neni korektni néjakym zpiisobem.
Dany vyraz muze ucitel Spravné zopakovat otazkou nebo ho pouzit v jiném slovnim spojeni a
navazat tak na dals$i planovanou aktivitu s pomoci mimiky, gest, dalSich vyrazii neverbalni

komunikace, které napomahaji pochopeni vyznamu. (Slattery a Willis 2001, s. 10-18).

Dulezité je, aby ucitel NJ vyhledaval ptilezitosti k pouzivani a fixovani osvojenych
vyrazi v NJ. Lze vyuzit pfedméty ve téidé — popisovat je, pohyby déti, pouzivat vizualni
pomiucky nebo vybizet. VSechny jednoduché, zazité a opakovatelné ¢innosti jsou hodné

pouziti v NJ alespoil k porozuméni jejich vyznamu.

Velkou roli sehrava u zaku osobnost uditele a to i jakym zpusobem dokaze podat
udebni latku, probouzet v nich zdjem o ni. Zaci ocefiuji sympatické, pratelské ucitele, ktefi se
neboji humoru. Hlavni néplni ucitele je fizeni zakovo uceni se cizim jazyklim a zpusoby
ovlivitovani. Uceni se CJ se stava postupem let na 1. st. ZS procesem uvédomovanym,

sméfujicim velmi pomalu k zdkladnim jazykovym poznatkim.

V soucasné dobé je vybaveno moderni vyucovani pocitatovymi programy, vedouci
K interaktivnosti programt s zaky. Diky internetu je pro zaky pfistupna obrovska zasoba
informaci, pii jejichz zpracovani zapojuji vSechny analyzatory (to i auditivni, ktery je pro
nasi praci klicovy) a nabizi ucitelim moznost individualizace vyuky. Role vyucujiciho se
posouva do role pozorovatele. S. D. Krashen nazyva cisté dohled nad vystupy ,,monitor*

(Chodéra 2006, s. 58-59).

Dochazi k ustupu od fizeni uceni, které je ovliviiovano jen ucitelem. Moderni
projektové vyuCovani nam to dnes umoziuje. V tomto procesu dochazi k vétSimu
osobnostnimu rozvoji. Autonomni uceni - pojem pro uceni bez ucitele je pevnym kamenem
pro celozivotni vzdélavani. Miru autonomie na 1. stupni ZS ovliviiuje uéitel. Prvofadym
ukolem ucitele je naucit zaky ucit se chtit ucit se sami, coZ povazujeme pro zajem a motivaci

k porozuméni poslechu CJ za kli¢ové (Chodéra 2006, s. 59-60).

Na 1. stupni se pro zkoumanou oblast poslechu CJ se nejéast&jsi formou stava tzv.
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privykani (habitace). Je stimulované a ubyvaji v ném neopakované reakce na podnéty. Dalsi
formou je tzv. vtiskovani. Uceni je omezeno Casem i zaméfenim. Vyuka je vedena v NJ,
spoléhd se na vybavenost a nasi zkusenost, aplikaci béhem porozumeéni. Posledni zminovani
forma je vyznamnd pro asociativni uCeni. Mechanizmem vytvafeni podminénych reflexii,
které lze vyuzit napt. pti kontrole porozuméni novym slovim, jestlize vyzadujeme jejich
vyjadieni pantomimou nebo gesty. U déti do deseti let jsou vSechny tyto i dal$i zpUsoby,
osobité navyky pii uéeni se CJ velmi rozmanité a vysledky prizkumi nejsou systematické

(Novotna aj. 2012, s. 11).
3.1 Role poslechu p#i vyuce u NJ

V této kapitole se seznamime s charakteristikou poslechu CJ. Komunikativni
kompetence zakti sméfuji k porozuméni poslechu. Jde o tzv. receptivni dovednost. Cim vice
némciny zaci ve vyuce slySi, tim se vice uci. Prostfedi Skoly by zdky mélo motivovat 1
K poslechu cizojazyénych médii v domacim prostiedi. Jestlize se zatneme ulit cizi jazyk
nejprve jeho poslouchanim, poslech se stdva prioritnim prostfedkem i cilem v uceni se NJ.
Pouhy poslech bez porozuméni nemé ve vyuce CJ misto. Jak jazyk funguje, zjistuji zaci diky
porozuméni. Poslech ma nepfimy vztah ke Cteni a psani, pfimy vztah k mluveni. Patii mezi
univerzalni prosttedky jazykového vycviku ve vSech dovednostech. Poslech byvé nastrojem
sebekontroly ustniho vyjadifovani. Tim, Ze nejprve vyslechneme zvukovou podobu nové
slovni zasoby, si ji nejlépe osvojime. Miizeme tedy s klidnym svédomim fici, Ze Zaci 1. st. ZS
nepouzivaji slova vnémeckém jazyce, aniz by je pfedtim slySeli zust ucitele nebo

reproduktoru.

Podle Mary Underwood (1990, s. 1) je poslech popisovan jako proces, kdy zak nejen
pozorné naslouchd a soucasné¢ se pokouSi porozumét vyznamu slySenému. Osvojeni
dovednosti a védomosti z ciziho jazyka prameni s porovnavanim s vlastnim matefskym
jazykem. Zak 3. t¥idy, zadinajici s cizim jazykem, vychazi z bezprostiedniho a bezdééného
spojovani zvukové podoby jazykového jevu, s jeho vyznamem, a to na bazi intuice. Podle F.
Kainze: ,,Intuice je spjata s jazykovym citem, ktery Ize charakterizovat jako bezprostiedni a
nezprostfedkované, védomé nekontrolovatelné ptimé ovladani jazyka, tuSeni uzu a norem,
opirajici se o ptedchozi dlouhodobou a mnohonasobnou praktickou jazykovou zkuSenost.*
(Chodéra 2006, s. 56). Miuzeme se o tom pfesvédCit hned na prvnich hodinach, kdy lze
konverzovat v cizim jazyce bez pouziti vlastni matetStiny za pomoci vhodnych ucebnich

pomiicek (karty s pokyny, slovni zasoba, tabule, hry, vtipy, soutéze).
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3.2 Vztah poslechu Kk dalsim ite¢ovym dovednostem a jeho cile

Mezi ¢tyti zékladni fecové dovednosti patii poslech (tj. mluveni, ¢teni, psani, poslech).
Jak popisuje S. House (1997, s. 7), poslech ném¢iny jako druhého jazyka je zaktim nejprve
prezentovan ustni formou — zaktim je piehravan nebo jej slysi z ust ucitele. Dalsi fazi je pokus
o reprodukci v individualnim rozsahu. To, co se z poslechu nauci, opakuji, postupné se snazi
zacCletiovat a pouzivat v mluveném projevu. Ziskané znalosti postupné vyuzivaji pfi tvoireni
jednoduchych vét zosvojenych vyrazi. Mezi nejtézsi dovednost v iad¢ ziskavanych

dovednosti patii psani. Béhem prvni faze seznamovani se s jazykem se u nckterych zakt

stane, ze maji zdjem o psanou formu slov.

Nesmime opomenout, ze slova urCena krecepci i produkci vyzaduji pestiejsi
a naro¢n¢jsi repertoar cvi¢eni nez slova urcend pouze k recepci. Slova vyuzivand pouze
Vv oblasti pasivni slovni zdsoby porozuméni, museji byt nékdy téz aktivizovany (byt' v mensi

intenzit€) podilem reprodukénim (Chodéra 2006, s. 85).

Mnoha zpisoby mizeme napomoci k porozuméni poslechu CJ, pfi¢emZ nerozliSujeme
cile ucitele a zdka. Jde o individualni aktivity fizené ze strany ucitele, patii mezi tzv.
samostatné autonomni zpusoby uceni. Patefi uceni v jakémkoliv procesu cizojazycného
vyu€ovani jsou cile spolu s prostiedky. Mezi prosttedky ve vyucovani fadime piedevSim
metody a u¢ivo. Komunikativni a prakticky cil, tzn. jazykovy, tkvi pfevazné v dovednosti
porozuméni ,,zvukové feci® - mluveni a poslech, dale porozuméni a ovladani ,,psané feci* -

produkce 1 recepce (Chodéra 2006, s. 74).

Uzite¢nou piipravou pro porozuméni jazyka v redlném Zivoté je poslech s co nejvetsi
mirou porozuméni, zaroven by poslechovd praxe némciny ve Skoldch méla sméfovat ke
schopnosti porozumét NJ v pozdéjsSim Zzivoté, mimo prostiedi Skoly. U zakli musi dojit
K rozvinuti myslenkové tvofivosti pii technice porozuméni mluvenému projevu.
Dochazi Kk uplatnovani dalSich faktort, jako jsou situacni, nonverbalni, kontextové, role

poslouchajiciho 1 mluv¢iho atp. (Chodéra 2006, s. 77).

Zaci by méli byt vystavovani co nejhojnéjsimu poslechu béhem kazdodenniho
vyu€ovani, nez se zacnou pokouSet o vlastni produkci projevu v cizim jazyce. Lze toho
dosdhnout pouzivanim pokynli v NJ, mluvenim ve tfid¢, navozovanim situaci, jak uz bylo
feCeno. Muzeme se setkat i se Skolami, které nabizeji tzv. audio-oralni kurzy pro déti pred

prvnim nebo druhym rokem vzdélavani CJ ve $kole. Zaci ziskdvaji béhem téchto hodin
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pfinejmensim néaskok v ndvyku na interakci ucitel — zék, a to je zakladnim ptredpokladem

uspéchu pro pozdéjsi vzdelavani (Ur, 1991, s. 5).

| telefonni rozhovor, ¢i ndhodné spusSténi muziky mizeme zafadit mezi neverbalni
projevy, které patii do praktického pouzivani NJ v realném zivoté. Ve vyuCovani mame dvé

roviny dorozumivani: komunikace zak — ucitel, nebo komunikace z poslechovych cviceni.

3.3 Strucna charakteristika poslechu pii komunikaci ve tiidé

Mezi komunikaci ve tfidé fadime fec z Ust ucitele. Poslech jazyka v némecky mluvici

tfid¢ je vice ptiblizen redlnému Zivotu.

Pro zaky ma vétsinu téchto vlastnosti:
- okamzité mohou reagovat na slySené, na osobu, se kterou mluvi, kterou vidi
- situace funguji jako kli¢ k porozuméni slySené¢ho

- diskuze jsou neformalni, vice spontanni s piimési nadbyte¢nosti bézné pro redlnou

komunikaci napf. ,,Jch weif.“ atp. (Ur 1991, s. 9).

Pro odhaleni jistych slozitosti ma vyznamnou funkeci poslech smétujici k realné véci
naSich zivoti. Jestlize poslechova cviceni suplujici realny rozhovor, jsou dostate¢né spravné
pripravena, neni diivod pro neuspokojeni vSech zasad dobrého poslechu. Ve tfid¢ je divod
pro poslech pouze jazykovy - zlepSeni poslechovych dovednosti zakl. Formou tkoli jsou
prekryvany nejazykové zamery.

(Ur 1991, s. 23-26).

V poslechovych cviCenich, ktera jsou ochuzena o neverbalni pomicky
a pii kterych jsme vtaZeni do nespontanni komunikace mezi jinymi lidmi, vyvstdva otazka,
zda pouze slova staéi pro porozuméni a plné pochopeni sdélovaného. Uroveii pasivni slovni
zasoby v tomto ptipad¢ je velmi duilezitd. Velice zalezi na pfedchozi znalosti obsahu latky (tj.
klicovych slov i povédomi o tématu poslechu). Napt. Sovék fika: ,,Zék si sklada myslenkovy
postup piijimané informace a dopliuje si mezery rekonstrukci podle vlastniho zpracovani a

obsahu paméti.*“ (Sovak 1990, s. 76).

Na 1. stupni je vhodné pii poslechu pouzivat kratké véty. Vyznam muze byt vyvozen i

pfi komunikaci z mimiky, z fe¢i té€la vyucujiciho nebo za pomoci vizualnich pomicek a
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Z kontextu pii prezentaci nahravek z reproduktorii. V kazdé fazi vyuky najdou poslechova
cvi¢eni své uplatnéni, dilezité je dodrzovat pravidlo, ze poslech predchazi ¢tecim a ustnim

aktivitam.

Prostfednictvim poslechovych cvi¢eni sméifujeme k ulozeni jazykovych jevl do
zékovy dlouhodobé paméti. Cviceni bez opakovani neni cviceni, vede k zékladim poslechu a
témi jsou technika sméfujici k formé, vyraziim. Technika porozuméni mluvenému projevu

smétuje k obsahu, vyznamu a smyslu vét.
3.4 Hlavni potize a piekadzky pii porozuméni poslechu a jejich odbourdvani

Co tfadime mezi chyby v porozuméni poslechu? Chybovosti se nevyhneme v zadném
ucebnim procesu, proto je nutné vyskyt chyb pfedvidat a dle mozZnosti je minimalizovat
kontrolou. Respektujeme pii tom didaktickou zdsadu pifiméfenosti. Z druhli a zdvaznosti
chyb se odviji dalsi aplikace vhodnych metod a forem kontrol vedoucich k jejich odstranéni.
Bohuzel poslech byva dovednosti Casto ucitelem nechavanou na pospas sebevzdélavani a
schopnostem Zzakii. Pfitom interakci s zdky a kontrolou porozuméni b&hem vyucovani
zjistime, jak zlepSit tuto dovednost. Ve fazich odhalovani probiha prace se zjisténymi
potizemi pii poslechu, identifikaci, interpretaci ptic¢in, naslednou korekci a nakonec neustalou

prevenci chyb. Hned v prvni seznamovaci fazi s némeckym jazykem se u zaka posluchact

mohou objevit prvni potiZe pfi porozuméni. Nastinime ty nejfrekventovanéjsi.

Negativni roli pfi procesu UspéSného fizeni, osvojovani si ciziho jazyka hraje transfer
— interference. Mnozstvi nové osvojenych jevi pii poslechu je ovliviiovana mirou
interference, pribuznosti s jazykem matetskym, urovni védomosti studenta, jeho dovednosti,
Spatnych ndvykd pii procesu porozuméni cizimu jazyku. Pii exponovani nového uciva
poslechem bude pravdépodobnost negativniho transferu velmi vysoka. Napf. slysi-li Zak slovo
poprvé, srovnava ho s mateiStinou, kterd nemusi byt s némeckym jazykem vzdy srovnatelna.
Proto je tento transfer pfi nacvicné fazi poslechového vyucovani absolutné Skodlivy. Ucitel
cizich jazykl by mél preventivné aplikovat tzv. Gcelna kontrainterferen¢ni cviceni v mistech

vyskytu téchto tendenci (Chodéra 2006, s. 49).

Z4ci nemaji problém to zvladat v rodném jazyce, ale v NJ vznika problém s vnimanim a
interpretovanim téchto aspektii jako takovych. Jestlize s zaky uskuteciiujeme nadmérné
aktivity plné téchto faktorti (napf. neverbalni popis emoci), nezlepSime jejich schopnost

porozumét cizojazy¢né diskuzi v kontextu. Vnimavi a inteligentni Z4ci totiZ odvozuji kontext
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pouze z té€chto okolnosti a klicl z prostfedi a nepracuji na dekddovani poslechu jako takového

(Ur 1991, s. 21).

Hrubou chybou pro zaky 1. st. ZS je dlouh4 latentni doba b&hem poslechu. U Zaki
tohoto vé€ku by se mél uclitel vSeobecné vyvarovat t€ém aktivitam, které nevyzaduji po delsi
dobu reakci zaka. Jak uvadi Penny Ur (1991), u mnoha pouzivanych poslechovych cviceni
Kk porozuméni neni tfeba delsi dobu reakce zaki, otazkou ztstava, zda-li u nich nedochazi ke
zkoumani kapacity jejich paméti misto samotného porozuméni. Tento druh poslechovych
cviceni by ve vyuce NJ nemél prevazovat, ale z druhé strany by nemél byt zcela vyfazen.
Ucitel by m¢l zvazit vhodnost vici véku zaka, vyuziti v redlném zivoté (proslovy, prednasky

apod. jsou vSak vysadou spise pokrocilejsiho véku) (Ur 1991, s. 4).

Velkou piekazkou pii porozuméni poslechovych cvi€eni byvaji nadbytecné zvuky a
hluk. Mlze se jednat o Sumy zpusobené nekvalitni nahravkou poslechového materialu,
akustikou ve tfid¢, zvuky z venkovniho prostfedi mimo ttidu. Je tfeba zajistit béhem poslechu
klid ve tfidé a je nutné snazit se pfedem témto potizim piedchazet a vyvarovat se jich

(Anderson a Lynch 1988).

Dalsi problém vyvstava u zaéinajicich studentl pti piehlédnuti hlasek, které se v jejich
rodném jazyce nevyskytuji (&, &€, 6, U...). I pfi opakovaném procvi€ovani vyslovnosti nemusi
dochazet k viditelnému zlepSeni. Potize vznikaji v disledku splyvavosti a posloupnosti hlasek
némeckych slov. U vétSiny Zaka vznika problém pii shlukovani. Dochéazi k tomu napft. pfi
Spatném potadi souhlasek v porozuméni, nebo dojde-li k vynechani nékteré hlasky ve slové.
Mezi ptrekazku v porozuméni mizeme pocitat i nespravné vedeni zaki ke spravnému

intona¢nimu vzorci a diirazu ve slové (Ur 1991).

Je zajimavé, Ze slova, se kterymi jsou Zaci seznameni v pisemné podob¢, v poslechu
unikaji jejich pozornosti. Je to pravdépodobné zplisobeno tim, ze s nimi neni dostatecné
obeznamen v jejich fonetické podobé nebo se jednd o psychologicky problém Zzaka. Pti
pomalé, opatrné vyslovované formalni fec¢i dochdzi k pteklenuti nadbytecnosti a zvuki
V poslechu. Ustrne u nerozpoznatelnych ¢asti natolik, Ze nenavazuje plynule v porozuméni
kontextu poslechu jako celku. Pti Cteni, kdy se mulze vracet k jednotlivym castem, na
pochopeni obsahu ma dostatek ¢asu, mu staci nékdy porozumét jednomu nebo dvéma sloviim
Z véty, aby odvodil vyznam. Pti poslechu je to obdobné. Je proto nevhodné ulpivat na nepfili§

jasnych ¢astech poslouchané feci (Ur 1991).
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Schopnost porozumét hovorové teci zalezi prevazné na Case a praxi. PouZivani nové
slovni zasoby, jeji rozpoznavani je dlouhodoby postupny proces. Jiz zaci na 1. st. ZS
pouzivaji hovorovy rozhovor, je rychlejsi a obsahuje dalsi aspekty mluvcich (nedbala
vyslovnost, polykani koncovek slov, zkratky, splyvava vyslovnost atp.) NejCastejsi piicinou
neporozuméni zaka NJ feci z st jiného rodilého mluvciho, nez je ucitel, je jiny pfizvuk.
Ucitel by se m¢l snazit, aby zaci béhem vyucovani maximalné¢ porozuméli procvicovanému

tématu. (Ur 1991).

Pro zéky mladsiho véku je velmi unavujici dovednost ¢teni, psani a mluveni, vyhodou
je, ze si mohou volit své individualni tempo a pfestavky. V poslechu NJ uréuje tempo a pauzy
nékdo jiny — mluv¢i. U kazdého zédka mladsiho véku je efekt unavy velmi Castym jevem,
odrazi se od doby plného soustfedéni ve vyucovani. Jisty je ale fakt, ze dlouhé poslechy by
ucitel na 1. stupni nemél témét zatazovat z ditvodu jejich nevhodnosti vzhledem k dlouhé
dobé soustfedéni. Kontext zaci chipou lépe ze zacatku a pozdéji se mira porozuméni
zhorSuje. Lidé vSeobecné vnimaji a zapamatovavaji si prvni série vizualnich i auditivnich

stimuld 1épe nez ty pozdéjsi (Ur 1991).

Zaci prvniho stupné pokladaji ugitele za spolehlivého, hodného napodobeni, proto je
kladn€¢ hodnocen, kdyz z jeho Ust nezazni jazykova chyba. Interferenci vyvolané chyby pfi
poslechu se zakim vtiskuji do paméti bohuZel velmi houZevnaté, odstranéni vyZzZaduje
dlouhotrvajici vyhasinajici Gtlum, az po jeho odeznéni mulZe nastoupit fixace korektniho

spojeni.
3.5 Formy vyuky predchazejici uspésnému porozuméni poslechu

Rozumét cizi fec¢i je komplex velkého mnozstvi riznych dovednosti a schopnosti. Je
dilezité neulpivat na téch castech poslechu, kterym jsme nerozuméli, snazit se a ziskat
prehled o hlavni mySlence zpravy, kterd je dileZitd pro efektivni poslech v komunika¢nich
situacich. Tato schopnost je otazkou procvicovani, Casu. Ucitel by mél zakovi poskytovat
podporu a pomoc pii odhalovani vyhod, které ptfindsi dovednost pienést se pres vlastni jazyk.
Dulezité je opét nenechat se rozptylovat od kontextu moZznym porovnavanim a ofekavanim

podobnosti s matefskym jazykem, napt. slovosled otazek (Ur 1991, s. 15).

Péci o fonetickou vybavu nelze odkladat do vysSich stadii, jednalo by se o hrubou
chybu. Nacvik poslechu, mluveni by mél byt ve vyuce CJ permanentni, hojny a

o~

vSudyptitomny. Odrazi se podle obratnosti v ustnim projevu ucitele a diirazu kladeném na
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komunikaci v CJ s zaky. To patii mezi zakladni formu nacviku poslechu. Vychodiskem pro
nacvik fonetiky je opét poslech. Jedna se také o dovednost slouzici jako prostiedek nacviku.
Napf. psani podle diktatu patii mezi dovednost kombinovanou, tzn. pfedloha je dédna, jestlize
jde o diktat poslechovy, v roviné zvukové, ktera ma byt transformovéana v psanou (Chodéra
2006, s. 142). Vyuka by méla byt dopliiovana riznymi mediadlnimi nahravkami z divodu

uspésného nauceni se CJ.

Predstavime si aplikované metody nacviku poslechu podrobnéji. Hra s kartami vSech
hlasek NJ (procvi¢ovaci metoda fonetiky) slouzi ke zlepSeni porozuméni pfi poslechu. Zaci
musi byt seznameni s témi hlaskami, které¢ nejsou blizké matefskému jazyku, spravné se ucit
vyslovnost izolovanych slov nebo hlasek. Na zacatku kazdé vyucovaci hodiny by méla byt
béhem 5 min. pfedstavena jedna nova hlaska z NJ. Procvicuji se ve slovech, kde se vyskytuji
a jsou co nejblize trovni zakd. Opakuji je nespocetnékrat kvili znovu vybaveni jejich
zvukové podoby a nakonec nésleduje sezndmeni i s jejich grafickou podobou pro pozdéjsi
samostatné vyhledavani vyslovnosti nové osvojovanych slov. Po ¢ase dochazi k pfechodu v

rozpoznani i pouzivani v dal$i budouci komunikaci.

Druha metoda vedouci ke zlepSeni porozuméni je kombinace ¢teni a poslechu. I tato
metoda vede ke zlepsSeni porozuméni. Vizualni typy zakt si z poslechu vidénych vét mohou
vytvaret pomyslnou kiivku melodie a absorbovat tak intonaci a diraz procvi¢ovanych slov

a vétnych celkl. Jedna se o podporu pro vyslovnostni model (Harmer 2007, s. 133).

3.6 Postaveni poslechovych cvi¢eni v hodiné a jejich faze

Vyuka CJ prochazi ¢étyimi zakladnimi fazemi. Poslech je zatazovan do kazdé z nich.
V prvni fazi se jedna o expozici uciva (ucitel ucivo prezentuje, zak ucivo ptijima), druha faze
je fixace uciva (u ucitele i Zaka jde o nacvik na urovni navyka), tfeti faze je implementace -
aplikace uciva (u ucitele i zéka jde o nécvik do trovné sekundarnich dovednosti) a posledni

faze je kontrola a zpétna vazba probiraného uciva.
U poslechu podle J. Chodéry (2006, s. 76) rozliSujeme tyto cilové kategorie:

Orientacni poslech — jde o poslech uvodni ¢asti mluveného projevu, po niZ se recipient

rozhoduje na zaklad€é z4jmu o dané téma, zda bude v poslechu pokracovat ¢i nikoliv.

Selektivni, vybérovy poslech — u zéka se jedné predevsim o soustfedéni na pfedem stanovené
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otazky (tfidéni otazek podle dulezitosti, tj. co pfesahuje, neni jiz v pfedmétu pozornosti).

Kurzoricky, letmy poslech — zamétuje se pouze na podstatné informace v mluveném projevu

(pfevazujici na 1. stupni ZS).

Totalni, intenzivni, pozorny, detailni poslech — je zavisly na drobnych podobach poslechu,
vétSinou se jednd o rozdil v poslechu monologu nebo repliky dialogu, zda je poslech prave

probihajici nebo zdznamovy atp.
Soucasti jazykového cile mohou byt vSechny tyto druhy poslechu.

Dale se zamétime na vhodny postup a faze nacviku poslechovych cvi€eni ve vyuce.
Zaciname zahtivaci a uvodni aktivitu, kterd predchazeji planovanému poslechu (tzv. Warm-
up). Cilem této aktivity je aktivace zaku a snaha pfipravit je na to, co by méli od poslechu
ocekavat, motivovat je a vzbudit u nich zajem o témata a tkoly. Jestlize je mozek a pamét’
zaka predem pfipravena na konkrétni zaméteni, je poslech pro zédky mladSiho véku o to
delsi, ofekavané spektrum zustava $irSi, nez pokud bychom byli v interakci (Anderson a
Lynch 1988). Proto ptiprava zakd na odhadovani tématu, které jim bude piedneseno, je velmi
dalezita. Jestlize je posluchac ptedem obeznamen s tim, o ¢em bude nasledujici véta, posledni
slovo se pro n¢j stava nadbytecnosti. Dojde k ignoraci nepodstatnych informaci a soustiedi se

pouze na ty podstatné.

Béhem této faze jde pfedevSim o udrZeni pozornosti a vzbuzeni zajmu u zakl ve
vztahu ke klicovym sloviim poslechu. Aktivace Zakl probih4 povzbuzenim jejich predpovédi,
tuto aktivitu je nejlepsi forma aktivizujici motivacni rozhovor na dané téma.
Slozité vyrazy, které z této aktivity vznikaji, ucitel vypisuje na tabuli a vysvétluje. Predem by
melo byt zakim sdéleno, ze nahravku usly$i minimalné dvakrat za sebou. Nasleduje faze
plnéni uloh vyplyvajicich z poslechu a dalsi reakce zaka (Listen and respond). Porozuméni
poslechu lze lehce zkontrolovat reakci Zakl poté, co zadané téma slySeli v mnoha rtiznych
variantach a formach. Mlad$im zakiim Skolniho véku je prezentovano tiikrat s nasledujicimi

cili.

Prvni poslech by mél vést k zachyceni hlavni mySlenky, stru¢éného obsahu nahravky. Jiz
po prvni poslechu mohou z4ci plnit nékteré tlohy, které nejsou spjaty s hlubSimi detaily toho,

co vyslechli. Abychom zaky mladsiho véku neodradili hned na za¢atku, snaZzime se nenarusit
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jejich sebevédomi v poslechu, nevyzadujeme proto odpovédi ihned. Ze zacatku je vhodné je
nechat diskutovat, porovnavat odpovédi s nazory druhych. Nasleduje faze vyptavani se na

odpovédi a nazory hromadné.

Zaci mladsiho véku zdokonaluji piedevsim tyto mikrodovednosti:
- vyhledavani specifickych informaci v textu (tzv. scanning)

- poslech hlavni myslenky slySeného sdé€leni (tzv. skimming)

(Hurtova 2012, s. 32 - 33)

v

Druhy poslech slouzi zakiim pro zachyceni hlubsich a detailnéjSich myslenek feci. Je
dialezitou praxi pro realny poslech, napt. ¢as, adresa, ¢islo néstupisté atp. Opét dochazi ke

kontrole mezi spoluzaky a naslednému zjisténi spravného feSeni uloh.
ZlepSované mikrodovednosti druhého poslechu jsou predevsim:
- detailnéjsi porozuméni sdélovanému (tzv. intensive listening)
- k odhadu neznamé slovni zasoby dochazi pomoci hlubsiho porozuméni kontextu sdéleni

- 7ak je schopen pfedem odhadovat na zakladé pochopeni kontextu sdéleni, co mize

nasledovat a to napomaha k jeho dalSimu celkovému porozuméni

Posledni - tfeti poslech slouzi ke kontrole miry Z4dkova porozuméni, slouZzi jak
zpétnovazebné reakci na pfipadné chyby a jako napomoc pfi jejich odstraiiovani. Klademe
podrobngjsi otazky a jednotliva poslechova cviceni prochazime po Castech. Zpétna vazba a
kontrola musi nasledovat bezprostiedng. V této fazi se tedy zamétujeme na odhalovani potizi,

sloZitosti, zaznamenani vlastnich chyb zdka, pochopeni pfi¢in neporozuméni.

Na zavér nasleduji tzv. poposlechové aktivity (Follow up). Slouzi k uvédomovani a
procvi¢ovani toho, co jim poslechové cviceni ptineslo. Dochazi k pfechodu k individudlnim
uloham a osobnim odpovédim. Dle kontextu zdméru nové probiraného jevu jazyka vybira

ucitele druh aktivity.

vvvvvv

K uspésnému porozuméni poslechu a vytvoreni dostateéné zpétné kontroly na reakce zaku.
Podle L. Kollmannové (2003) tento postup patii mezi motivacéni, ekonomicky a vyuzitelny na

vSech stupnich vyuky. Pomalu miiZzeme piejit od komplexniho pojeti poslechu ve vyucovani
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k podrobngjsi fazi kontroly zékova porozumeéni.
3.7 Kontrola porozuméni poslechu

Jestlize nedochazi ke kontrole miry porozuméni poslechu u jednotlivych zékd, je tplné
zbyte¢né pouzivat poslechova cvi¢eni nebo vést konverzaci v NJ v hodinach, protoze prave
kontrola napomuze pii odhalovani divodli, v ¢em selhala struktura vykladu a nasledné
napravy. Dle mnoha autori ma kontrola fizeného procesu cizojazycného uceni jesté velké

rezervy.

Kontrola je provazana s hodnocenim. Jedna se vétSinou o finalni zvefejnénou podobu,
napf. klasifikaci, body, skore atp. J. Chodéra (2006, s. 158) uvadi: ,,Kontrola a klasifikace
maji spolecné to, ze porovnavaji ocekavanou ucebni cinnost zakli danou vstupnimi
schopnostmi a pili s jejich ucebni ¢innosti skutecnou.” Mnoho formélnich ukazateli ve vyuce
posuzuje celkové aspekty daného obdobi nebo probirané latky, ziskani dovednosti, ale i

hodnoceni ma ve vyuce velmi dtlezité postaveni.

Kontrola dosazenych vysledki zadkova uceni slouzi k zefektivnéni jeho uceni. Pti
nacviku poslechu s porozuménim zminuje L. Kollmannova (2003, s. 90) dulezitost stfidani
riznych forem kontroly. Stfidani by mélo respektovat rliznorodost zpisobl u€eni zak, ale 1
obsah textu a stupen pokrocilosti zakl. Lze je vést k neptetrzité sebekontrole, kterd piebira

roli sebekontroly nutnd k sebevychove.

Zpétna vazba a kontrola mé dvé zdkladni funkce - kognitivni a nasledn¢ regulativni.

NaSim cilem bude chapat kontrolu porozumeéni zakii jako moment nalezeni chyby
a poskytovani zpétné vazby ve formé zplsobu jeji napravy. Analyza je provadéna zpisoby,

které kontroluji Zdkovo porozumeéni NJ. Zplsoby kontroly bliZze popisi v nasledujici kapitole.

Kontrolu tvoti dvé faze. V prvni fazi posuzujeme Zzakiv vykon a nasledné
analyzujeme jeho chybovost. Lze ho ve spojeni s poslechem zkontrolovat mnoha zptsoby,
vSechny ale sméfuji ke stejnému cili. Hlavnim cilem je nabidnout aktualni, spravné feseni
uloh vyplyvajicich z poslechovych cviceni, nalezeni pfi¢in chybovosti a zvoleni spravné
varianty napravy. Tento specificky proces povede nase zaky ke zlepSeni, stava se piinosem

pro sebereflexe samotného ucitele.

Ve druhé fazi prochazime celé cviceni znovu, snazime se uvédomit si vlastni chyby a
poucit se z nich. Ucitel by nemél opomenout pomahat pfi nalezeni pficin chyb a jejich opravy
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vzhledem ke zlepSeni schopnosti porozuméni NJ, jedna se o zplsoby a formy poskytnuti

pomoci, které vedou k napravé zdkova momentalniho neporozuméni.

Pomoc byva uskuteciiovana jiz od prvni faze nacviku porozuméni, ptes zahiivaci fazi pred
poslechovym cvicenim az k poslednimu poslechu. Je dilezité vysvétlovat pfi¢iny chyby,

véku a urovni zaku.

4.0 Zpétna vazba pii kontrole, zpuisoby a formy kontroly porozuméni pii vyuce
NJ

Bé&hem poslechu by neméla byt opomijena pribéZzna kontrola. Ucitel pfi ni smétfuje ve
skupiné hlavné k individualnimu doporuceni a sleduje zlepsujici se tendence samotného zaka.
Dovednost porozuméni je tieba hodnotit u kazdého zédka samotného, jeho posun vzhledem
Kk jeho typu uéeni. Zpétna vazba by méla byt podavana v co nejmensim ¢asovém odstupu,
nejlépe okamzité. To se 1isi oproti ¢teni a psani, kde je tolerovan zpétnovazebny komentai a

odstup kontroly.

Pfi poslechu je zapojena kratkodoba pamét, ktera zacind vnimanim a pfetrvavaji
sluchové vjemy jako tzv. echo. Kdyby nedochdzelo k okamzité kontrole a naprave,
vybavovani chyb by bylo mlhavé a neobjevila by se téméf zadné efektivita. Proto je nutna
okamzitd kontrola poslechu, dokud je zngjici n€kde v paméti Zaka a je moznost si vysledek
jesté znovu vybavit. Okamzitou zpétnou vazbou vykonu zaka dochazi k vylepSovani hodnot
poslechovych uloh. Nékdy je vhodné nechat posoudit ziky jejich vlastni vykon tim, ze
spravné vysledky uvedeme jako prvni. Timto zpisobem dochazi k tomu, Ze do pasivni paméti

zéka jsou zafazovany vyrazy prostfednictvim vysledkd zpétnych vazeb (Kollmannova 2003)

Vétsina aktivit a cvieni pfi poslechu je zamérena soucasné i na kontrolu jejich
porozuméni. Pribéziné plnéni uloh, na které jsou navazany dalsi ulohy, slouzi vlastné jako
kontrola, do jaké miry zvladd Zdk to, co bylo v poslechu feceno. Mezi nevhodné patfi ty,
které se zabyvaji jinymi schopnostmi Zak(, jako napf. zapamatovani, ¢teni atp., nez

samotnym poslechem.

Vysledkem systémového procesu nacviku porozumeéni poslechu je zkusSenost. Tato
zkuSenost patfi mezi aktivni a individualné specificky Cinitel. Aby dochdazelo k obsahnuti co

nejvétsiho ramce individualit Zakd, je nutné, aby formy kontroly pouZivané ve vyuce byly co
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nejvice riznorodé. Pobyt v cizojazyéném prostiedi, rozvoj citu v CJ mGze suplovat do uréité
miry poslech pfimérené slozitého textu. Je mnoho zplsobl kontroly, které lze ve vyuce
pouZzivat, ale jsou zavislé na mnoha faktorech. Uvadim takové, které Ize aplikovat na vSechny

formy kontroly:

a) Podle J. Harmera (2007) je zaméfeni ucitele na dojem, ktery v Zacich poslech vyvold, jeden
z nejdulezitéjSich principti kontroly. Zjistuje to pomoci otazek: ,Pfislo Vam to cviceni

dualezité a proc? ,, nebo ,,Rozuméli jste vS§emu, co fikali?*

b) Nékdy dochazi k neporozuméni hlasek v poslechu, porozuméni zaci odvozuji z vyznamu
kontextu poslechové ¢asti. Je tedy diilezité soustfedit se po prvnim poslechu na ta slova, ktera
by mohla Zaktim d¢lat problémy a byt pro né matouci. Mél by je vypsat na viditelné misto.
Moznost presné a spravné slySet tyto hladsky druhou osobou mohou vést k efektivnéjsimu

porozuméni nez trénink vyslovovani studenty samotnymi.

¢) Dalsi variantou mize byt poskytnut zakiim psany text ke kontrole a tim vznikd u zakd
vizualni podpora pro uspéSné porozuméni. Materidl by mél slouzit k zefektiviiovani
porozuméni poslechu a byt spravné vybran a mize vést k prekonani bariéry v neporozumeéni
nékterym artikulac¢nim ukazim a zavahani nad nékterymi ¢astmi proslovu (Harmer 1991, s.
212).

d) V paméti zaka zustavaji fraze a vyrazy, které uzna ucitel z poslechu za uzite¢né, necha je
zapsat do jejich slovnickii a v dalSich hodinach s nimi pracuje, ovétuje, zda-li je spravné

pochopili, porozuméli vyslovnosti a dokazi je vhodné¢ pouzit.

e) VSeobecné by v CJ nemélo dochazet ke striktnimu rozdé€lovani uceni jednotlivych
jazykovych dovednosti, mél byt bran zfetel na vyvadZenost uvédomovanych a

neuvédomovanych cizojazycnych €innosti a jejich komplexnost.

Podle vyzkumu L. Kollmannové (2003, s. 92) bylo zjisténo, ze u slabsich zakl dané
ttidy - skupiny je vhodné&jsi provadét kontrolu jejich vykonu zpétnou vazbou jiz po prvnim

poslechu.
4.1 Zpusoby kontroly formou pisemnych uloh

Patii ve vyuce mezi ty nejfrekventovanéjsi. Zakladnim cilem poslechovych cviceni ve

vyuce by mélo byt procviceni a trénink porozuméni. Kontrola slouzi k ovéteni zakovych
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schopnosti a je odezvou na piipadnou chybovost. V zadném piipad¢ se nejednd o testovani
zakovy uspésnosti, ale o ziskani dalsi praktické zkuSenosti vedouci k naslednému vylepSeni.
Pro¢ patii pisemné ulohy mez nejéastéjsi zptisob kontroly? Zaci tim demonstruji své
porozumeéni. Patii sem napi. vyjadieni souhlasu a nesouhlasu s vyroky, kresleni schémat c¢i
¢islovani obrazkd, kresleni planki podle instrukci, sefazovani déje nebo odpovidani na otazky
atp. Ulohy by mély sméfovat k jazykovému zaméru. Jestlize je Zak pfedem obezndmen s tim,
co bude v daném ukolu pozadovano, zaméii se béhem poslechu na druh informaci, které jsou
dalezit¢ pro vypracovani dalSich uloh. Vnima pouze dulezité pasdze, absorbuje poslech

leh¢eji nez pii soustfedéni na dlouhy, celkovy, neptetrzity poslechovy obsah (Ur 1984, s. 25).

Vsechna cvi¢eni ale nejsou vhodna pro kontrolu porozuméni zakt na 1. st. ZS,
musime volit ta, kterd nejsou narocnd na orientaci v textu, nevyzaduji mnoho ¢asu na Cteni
(napf. otazky s obsahlejSimi moznostmi vybéru spravnych odpovédi) nebo psani dlouhych
poznamek béhem poslechové aktivity. Podle P. Ur (1984) 1 L. Kollmannové (2003) plati, Ze
pfi soustfedéni pouze na porozumeéni slySené¢ho jako takového u prvostupiovych zaki jsou
nejvhodnéjsi takové tlohy, které jsou zalozeny na podpoie vizualnich materiald (schémat,
map, miizek atp.), na jednoduché pohybové reakci nebo zaskrtnuti spravného symbolu ,, R*
(richtig), ,,F* (falsch), Ja“, ,, Nein“. Mén¢€ pouzivané, ale vhodné a snadné jsou zjistovaci
otazky tdzacimi zajmeny nebo ptislovci: wer, wie, was, woher, wann atp. Pozor je tfeba dat
na otazky zacinajici ,,warum “ a ,,wie®, protoze 1 ty vyzZaduji hlub$i zamysleni v matefském

jazyce.

Mezi spolehlivou formu kontroly nemizeme fadit otdzky. Muze se stat, ze zak
porozumi poslechovému cviceni, jednotlivym detailiim, ale m& problémy s porozuménim
dané otazce. Proto pfedchazime témto nedorozuménim tak, Ze pied poslechem Zaky seznami
ucitel s jednotlivymi otazkami, nebo jim da dostatek prostoru (princip faze warm-up), ve
kterém se Zaci s jednotlivymi llohami samostatn¢ seznami, prectou si je a spolecné S pomoci
ucitele si osvétli neporozuméné casti. (Kollmannova 2003, s. 91). U zaka 8 — 12 let je tento
zpiisob zpétné vazby vSak diskutabilni, jelikoZ je pro n€ velmi naro¢né fesit jednotlivé otazky

dostate¢né konstruktivné a odpoveédné.

Velmi ndro¢nd a nevhodnd jsou cviceni, kterd vybizeji Zaky k rozeznani chyby
v poslechu, napf. ,,sly$ chybu ve vété“. Bohuzel fidit se heslem ,,chybami se ¢lovek uci® je
pifi osvojovani ciziho jazyka povaZovano jako nesmyslné. Misto rozpoznani chyby si Zak

muze zafixovat jeji podobu do paméti jako spravny vyraz. Odbourani téchto zafixovanych
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chyb je velmi naroéné a jedna se o dlouhodoby proces. Zaci by se méli pii poslechu zabyvat
takovou aktivitu, kterou jsou schopni plnit, aby se nasledna kontrola stala smysluplnou, zdka
se podafilo uciteli uspésn¢ aktivovat a jednotlivd cviCeni mu zajistila posun kuptedu. Prti
poslednim tietim poslechu zajistime zpétnou vazbu tak, Ze text roz€lenime na odstavce,
vyZadujeme okamzité odpovédi (tim nezatéZujeme pamét Zdka) a ovéfime Uspésnost

porozumeéni.

Mezi dalsi zptsoby kontroly zahrneme vepisovani do piedlozeného textu. Mize se
jednat o ukoly typu: Podle planku dojdi na misto a doplii schéma (napft. rodinny strom), dopli

slySeny proces nebo postup, doplit chybé&jici slova v basni nebo pisni atp.

Zanechéni zpravy z poslechu patii mezi dalsi zptisob kontroly porozuméni. Zéaci slysi
telefonni zpravu, po skonceni maji na papirek zaznamenat stru¢ny obsah pro ¢loveéka, kterému
je uréena. Ukolem poslechové cviceni miize byt i napf. popis (napk. fe¢ priivodee), v bodech
popsat d¢j, zpravodajstvi, popsat postavu z poslechu, bodové popsat d¢j, na zaklad¢ hlaseni
Z nastupisté poznamenat pozadované udaje. Velmi zajimavou aktivitou pro zaky je detektivni
ptib&h. Zaci se stavaji policisty, délaji si poznamky z vyslechu svédki a jsou plné motivovani

nalezenim pachatele nebo vyfeSenim zlo¢inu.

Zaci 1. stupné maji v oblib& dopliiovani a kresleni obrazkii. Stavaji se maliii, ktefi
kresli na zdkladé¢ poslouchanych instrukci, uskutectiuji podobu popisovaného pokoje,
vytvareji d¢j. Pii této aktivite¢ vznikaji rozdily mezi obrazky. Jednotliva dila maliiti se na
konci aktivity spole¢né porovnavaji prochdzenim mezi lavicemi, odhaluji se chyby, komentuji

se vykony.

Velmi jednoduché je kontrolovani dopliiovaciho cvi€eni, kde Zaci po vyslechnuti

poslechového cviceni pisi odpovédi ,,Ja/Nein“ nebo R/F (richtig/falsch).

Oblibena forma kontroly je volba variant spravnych odpovédi nebo sefazovani déje.
Jde o kontrolu porozuméni, ne orientaci v textu, volby by mély byt co nejstrucnéjsi. Napf.
jednoduché véty, symboly, basné, obrazky, atp. Pro zmensSeni procenta uhodnuti odpovédi
volime vice variant vybéru, na 1. stupni ZS méame pfipraveny maximalng 3 varianty kvili
tomu, aby to pro zaky nebylo pfili§ matouci, nudné a demotiva¢ni. Velmi narocné byva
sefazovani d¢je, proto by zaci méli mit predlozeny text, ¢i obrazky a prodlouzeny cas

seznameni.

Lze n€kdy hovoftit o efektivnim poslechu bez pisemnych tloh a cvi¢eni? Urcité ano,
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existuji takové poslechové materialy, které zaujmou Zakovu pozornost a zaroven urguji
zakovo porozuméni obsahu. Mluvime o poutavych a srozumitelnych piibézich, pisnich,
anekdotach, rozhovorech o zajimavych tématech nebo filmech a ptfedstavenich. Kontrola je

provadéna naslednou diskuzi a dal§imi verbalnimi zptsoby.

Zkusenosti zkoumané L. Kollmannovou (2003) naznacuji, ze zadani ustnich
kontrolnich vét po vyslechnuti celého textu neni dostatecné efektivni a pfinosné. Je kladen
diraz na pamét’, ktery zakovi nedovoluje zdkovi na dostatecné dlouhy pamétovy interval
danou informaci uloZit nebo ji ulozi, ale ma problémy ji zpétné¢ plnohodnotné vyhledat. Tato

forma kontroly porozuméni neni zcela spolehliva.

Jednu velkou vyhodu ma poslech bez zaznamu a feSeni jakychkoliv tloh v pribéhu
poslechu pro zaky a to, Ze se musi bez preruseni soustiedit pouze na porozumeéni. Jestlize maji
¢as jen na poslech samotny, pamét'ovy pienos informaci bude mit kladny vysledek, kontrola
je pak objektivnéjsi. Reprodukce zlepSuje zapamatovani si nové slovni zasoby, stavby vét a

vazeb.
4.2 Zpusoby kontroly vedené verbdalnimi metodami

Kontrola metodou komunikativni je dnes ve vyuce NJ dominujici a velmi oblibenou
metodou. Zaci mlad$iho $kolniho véku nemaji potiebu reagovat na porozuméni verbalng,
mnohem Cast&ji dochdzi k oveéfovani predev§im neverbdlni komunikaci (Slattery
a Willis 2001). Komunikativni vyuka CJ svym vyuzitim nékterych ryst vede k ,,pfirozenému
osvojovani jazyka“ ve tfid€. Tato metoda patii k aktivizujicim metodam vyuky CJ a je tésné
spjata s diskuzi v problémovém vyucovani (napf. vyuZziti u¢ebni komunikace, kdy je proces
fizen pokyny vyucujiciho v NJ), teorii her, teorii ¢inné Skoly spojované s projektovou
metodou ¢i k didaktickym hram v CJ (tzv. komunikativni cvi¢eni — cizojazy¢na
pseudokomunikace). Od ucitelova nadani a temperamentu, jeho psycho-fyzické kondici se
odrazi tato metoda a na zajiSténi materidlnich didaktickych prosttedki pfed vyucovaci

hodinou.

Podle L. Kollmannové (2003, s. 91) popiseme spravné pokladani otazek: ,,Zaci musi
mit dostatecné dlouhou dobu, ve které museji provést celou fadu operaci, aby byli schopni
otazku zodpoveédét. Musi dekodovat jeji vyznam, vybavit si vyznam pfislusné véty v textu a
zformulovat odpovéd’. Po poloZeni otdzky jiz do jejich vykonu nezasahujeme. Pferusili

bychom tak pritbéh téchto operaci a student by pak nemusel byt schopen na pivodni otazku
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spravné odpovedeét.

Zakladem komunikace je plynulost mluveni zaroven s poslechem. Dodrzovani zésady
rozvoje feCovych navykil u nacviku porozuméni, napt. novych slovnich spojeni, bychom méli

uptfednostnovat nejprve poslech vzoru a nasledné opakovani a pouzivani.

J. Chodéra (2006, s. 98 — 103) zminuje metodu audiolingvalni. Pii ni dochazi
k mnohanasobnému poslechu zvukového zaznamu =za ucelem jejich automatizace,
opakovani feCovych modeld, napt. pouziti tzv. operatort z poslechu (pfidavnych jmen spolu

s ptredlozkami atd.), které pak Zaci pouzivaji s dal§imi podstatnymi jmény ve vyuce.

Kontrola muze byt provadéna diskuzi mezi zdky navzajem, ve dvojicich nebo
skupinkach. VyuZivame ji nejvice po prvnim vyslechnuti poslechového materialu. Reseni
uloh ¢i problémového Ukolu je provadéno diskuzi. Patii mezi jednu z kategorii verbalni
kontroly porozumeéni. Jeji uskali je v udrzeni zdkovy komunikace v co nejvét§Sim mozném
poméru k némeckému jazyku. Po diskuzi pfichazi konecnd zpétna vazba ucitele, vedena
kolektivné s celou skupinou (tfidou) k vysvétleni a zdivodnéni jejich vhodného vybéru

24

posledni ro¢nik 1. st. ZS.

Po poslechu byvaji velmi efektivni a vhodné metody tzv. ,,Role playing®. J. Chodéra
nas dale seznamuje (2006, s. 106) s vrcholem komunikativni metody, do které patii imitacni
modelovani a simulace. Své podnéty Cerpa nejen z didaktickych her v elementarnim
vyucovani, které vznikaji z podnétl tzv. aktivizujicich problémovych didaktickych metod ve
vyucovani. Mluvime o vizualni opofe v podobé¢ textu, ktery obsahuje hlavni myslenku a Zaci
ho obdrzi k poslechu, nebo se miiZze jednat o podrobné&jsi text, kde hlavnim tkolem je
doplnovani chybéjicich udaji apod. Ale je tieba si uvédomit, Ze podstatna myslenka kontroly
porozuméni poslechu tkvi v néem jiném. Jako zajimava a zpétna vazba nam muze slouzit
aktivita, pfi které zZaky po skonceni poslechové aktivity vyzveme, aby improvizovali rozhovor
vice ¢i méné€s vlastni interpretaci a fantazii, jadrem byla zakladni mysSlenka poslechu,
Vv ptipad¢ potieby je opravujeme. Ucitel miize predstavit tfidé hlavni slova a vazby, které jsou
opérnym bodem a podminkou pouziti. Zakim se muiZe tato aktivita zdat velmi obtizna,
nesnadna z hlediska improvizace, nejistoty spravného pouzivani slovnich obratl, nejistoty pii
spravném vyslovovani. Je pravdépodobné, Zze ze zacatku budou vahat, nez se budou citit
jist&jsi s textem rozhovoru v ruce. V této chvili ale nemluvime jiz o kontrole porozuméni

poslechového cviceni, ale nybrz o nacviku tfizeného rozhovoru (Ur 1991, s. 24)!
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Zajimava varianta je tzv. skupinovy rozhovor ,pies bariéru”“. U této varianty je
dilezité rozdeleni déti na dvé vykonové podobné skupiny, které piedstavuji jednu stranu
bariéry. Kazda strana formou rozhovoru musi adekvatn¢ reagovat podle nastolené situace,
napf. konstruovat objednavani si v kavarn¢, kdy jedna strana pouze klade otazky, druha pouze
odpovida a konstruuji interview s néjakou zndmou osobnosti, jejiz identifikaci na zavér

hadaji.

Vymyslet vtipné, zajimavé odpovedi ke kazdé odposlechnuté otdzce, je velmi narocny
ukol. Opét mizeme mluvit o moznosti kontroly porozuméni a jeSté¢ simulaci do redlné
konverzace dvou osob. Zaci se mohou vyjadfovat prostiednictvim individualnich odpovédi
postupné, nebo na papir ve stejny cas, ucitel mize dat zakiim k tomu prostor a piilezitost.
Kontrola je provadéna nejdiiv mezi spoluzaky, nasledn¢ konzultovana s ucitelem. K tomu,
abychom zaky ptivedli k zaméru poslechu, jeho nasledné kontrole a opravé, je nutné je

nejprve nechat pracovat samostatné (Ur 1991).
4.3 Zpusoby kontroly s vizudlni podporou

V této kapitole se budeme vénovat zplisobu kontroly porozuméni poslechu, pti kterém
se budeme opirat o vizualni pomticky. Jedna se o audiovizualni metodu, ktera klade diraz na
strukturalni modely mluveného jazyka v béZnych dennich situacich, na produkci jazyka a jeho
intenzitu pouZzivani. Na druh¢ strané ji nelze vénovat pfiliSnou pozornost. Je vhodna jen jako
obrazovd podpora, protoZze na prvnim misté upfednostiuje zvukovou ndzornost pied

zrakovou.

Spravnym vybérem predméttl, skic, obrazkl, schémat atp. mizeme podpofit slovni
zadsobu a jeji zapamatovani, podporu porozuméni kontextu a tim usnadnéni kontroly
se z jeho pohledu o piiblizeni podstatnych okolnosti jako pfi komunikaci tvari v tvaf (Ur
1991, s. 29). Vybér vizualni podpory ma vyznamnou roli vzhledem k jednoduchosti,
funkcnosti, atraktivnosti a pfiznivé prezentaci a neméla by byt ochuzena o dostatecné
mnozstvi detailii. Déle lze pouzit rizné planky, tabulky, schémata, grafy, instrukce v mapéach.
Kazda dvojice, skupina by méla mit vlastni material, jestlize touto aktivitou smétujeme ke
kontrole porozuméni dé€je a tim ji co nejsnadnéji ovéfime. Zpétna vazba ucitele byva

prabézna, frekventovana a strucna.

Mezi vizudlni podporou muize zatfadit 1 samotného ucitele, jeho mimiku, predvadéni,
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poutavou vizualni podporu spojenou s rozhovory zakli. Hlavni je ale drzet se zdsady, ze
prvotni je to, co zak usly$i a ¢emu porozumi, vidéné by mohlo odvést jeho pozornost od
vysloveného. Vratime se opét ke konkrétnim zptsobum kontroly, ke kterym bezpochyby patii
sledovani videozaznamt, sledovani pohadek a filma v NJ, snémeckymi titulky. Titulky
pomohou pomoct porozumét dialogiim, které slysi, zaroven to, co si Zaci piectou, absorbuji
rychleji diky poslechu (spojeni s vizualni podporou). Patii mezi vhodné metody pro néacvik
hovorov¢jsiho jazyka, propojeni diskuze s vizualnim kontaktem na mluvici postavy (Harmer
2007, s. 134). Videozdznam mtizeme spustit nejprve bez zvuku, diskutovat s zaky o tom, co
vidi a co mize byt hlavnim d&jem nebo konverzaci (plnéni faze warm-up). V druhé fazi
spustime zvuk a na zaklad¢ poslechu zaci zaznamenaji to, co predtim vynechali nebo $patné
odhadli. Dals$i variantou miize byt poustét videozaznam po Castech, pribézné ho stopovat a
odhadovat dalsi dé&j. Vizuélni podpora slouzi opét pouze jako napomoc pii porozumeéni, a
pokud jsou studenti schopni odhadovat nasledujici d¢j, jde o verbalni formu kontroly
porozuméni. Nesmime opomenout fazeni série obrazkli podle d&je. Zakim jsou poskytnuty

obrazky, které ve smyslu poslechu sefadi ve spravném potadi.
4.4 Kontrola spojend s pohybovou éinnosti

Inovaéni alternativni metody, napf. sugestopedie, se opiraji hlavné¢ o radost zaka
z uceni, o kreativitu, uvolnéni, o pouzZivani hudby ve vyucovani jako motivaci. U déti
mlad$iho v€ku to splituje predev§im pohybové zaméfeni vyuky. S kinestetickou ¢innosti
muzeme provadét kontrolu porozuméni poslechu. Néktefi autofi oznacuji tuto metodu jako
zpiisob kontroly porozuméni pro vyuku jazyka na 1. st. ZS jako nejvhodn&jsi, nejrychle;si.
Slouzi jako okamzita kontrola porozuméni. Pii nacviku je dulezité kontrolovat Zaky, ktefi jen
pozorujici své spoluzaky, neopiraji se o vlastni porozuméni vyznamu z poslechu. Zpétna
vazba je poskytovdna do momentu pozadovaného zvladdnuti. Aktivita musi byt vysvétlena
dostatecné v matefském jazyce, v prib¢hu aktivity se k pravidlim jiz nevracime. Ne&kteti
zdatni zaci Casem piejdou k aktivnimu pouzivani vyrazii a v mnohych z téchto aktivit

zvladnou nékteti prevzit roli vyucujiciho.

ro~r

Velmi vhodnym a klasickym ptikladem pro malé zaky je pokyn ,,Poslouchej a predved’
vyznam®. Zaci piedavaji podobu sloviim a frazim. Ziskavaji jednotnou optimalni pfedstavu o
smyslu vyrazu i zvuku. Tato forma kontroly porozumeéni je v hojném mnozstvi povaZzovéana za
nejlepsi start zacatku komunikace mezi zaky a ucitelem. Zarazujeme ji v dob¢, kdy jsou zaci

jiz unaveni nebo kdy hodina ma dlouho statickou podobu. Ucitel vyuziva intonace
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k naznaCovani otazek (souhlasu, nesouhlasu), dale mimiku, gesta jako pomoc
pfi porozuméni. Konkrétni formy kontroly jsou napi.: Zaci mohou piedvadét, co ugitel
pozaduje (hra ,,Simon says‘), napodobovat obrazky a vyslovovat jejich vyznam, hadat, co
ostatni zaci neverbaln¢ vyjadiuji. Aktivita mize byt zamétena také na urCovani spravného a
Spatného pohybu spojeného s instrukci. Jako forma kontroly mtize byt pocet tlesknuti, kterym

vyjadfujeme souhlas ¢i nesouhlas atp.

Velmi oblibené jsou na 1. stupni ZS iikanky a pisnicky s pohybem. Opét tuto hru
zafazujeme do vyuky ve chvili, kdy jiz Zaci nevydrzi soustfedéni ve statické pozici. Jestlize
jsou zaci dostatecné seznameni s textem, mohou pomoci gest, mimiky pisen, fikanku
interpretovat, propojit vyznam slova s pohybem, coz pfispiva k lepSimu zapamatovani
vyznamu. Kontrola porozuméni vznika jen ve chvili nacviku, nez dojde u zaka k preciznimu
nadrilovéni, jaky pohyb bude pfifazen k dal§imu toénu, co bude nasledovat, fixuji si tim
dokonale kontext poslechového materialu. Mluvime pak vice o pamétném znazoriiovani

spojenym s recitovanim ¢i zpévem.

S pohybem miize byt spjat i pokyn ,,Poslouchej a vyrob (vytvoi)“. Ukolem zaki je
uskutecnit sva rozhodnuti a k tomu potiebuji vice ¢asu na premysleni. Tato formu kontroly
fadime mezi nejzdlouhavéjsi. Jeji prednosti je velky prostor pro kooperaci, aniz by dochazelo
K naruseni objektivni ovéfovani vykont déti. Dulezité je ale mit piehled o mife porozuméni u
jednotlivych zakl, proto se musime udrZet v centru déni. Tato aktivita je velmi narocné na
pfipravu ze strany ucitele nejen materidlné, ale na piesné, jasné a jednoduché vysvétleni tikola
a na piipadné reakce a na mozné otazky ze strany zaka v zdymu efektivniho poskytnuti zpétné
vazby na jejich vykon. Ve vysledku mohou byt ukoly zadané zakiim provadény v mnoha

variantach. Je vhodné volit tuto variantu v obdobi svatk (Velikonoce, Vanoce, Den matek,

otcl atp.), protoze mezi jednu z jejich dalSich vyhod patii prezentace vyrobkt déti.
4.5 Kontroly porozuméni pii pouZivani jazyka ve tiidé

Jestlize mluvi ve vyu€ovani vice ucitel nez Zaci, neni to dobré. Mluveni je ¢innost, kterou
se ucime, proto by Zaci méli mluvit v systematickych aktivitdch v NJ co nejvice béhem kazdé
vyucovaci hodiny. Mé&li by dostavat ze strany ucitele co nejvice moznosti a piilezitosti nejen
jazyk slySet, ale 1 aktivné ho pouzivat. Ucitel slouzi ve vyu€ovani jako nositel informaci a od

ucitele se zaci uc¢i 1 mnohé dalsi dovednosti (Anderson a Lynch 1988).
Béhem vyuky by mély byt nastoleny takové situace, kdy te¢ ucitele (pozdé€ji v nékteré
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aktivit¢ tieba i ostatnich zaki) slouzi jako pfiilezitost k porozuméni NIJ. Jestlize reakci déti
ovetujeme také v némcing, je to idedlni aktivita. Probirané téma by se mélo vzdy vztahovat ke
konverzaci blizké realnému Zivotu. Mluvime napiiklad o naSich ¢lenech rodiny, mistu, kde
zijeme, bydlime, naSich koniCcich, filmech atp. Aktivita, pti které jsou zakiim podany
informace, miize poté vyustit v otazky na jejich zkuSenost nebo nazor. Opét to slouzi zaroven
jako kontrola jejich porozuméni a udrzeni jejich vnimani b&éhem konverzace. B. a F.
Gardnerovi (2000, s. 16) uvadéji, ze hlavnim zpusobem kontroly tohoto porozuméni je
pozorovani. Jestlize se rozhodneme polozit zaklim instrukci nebo otazku v NJ, pozorovanim
zjistime, jestli reaguji a odpovidaji spravné, tak jak jsme jim fekli. Pokud neporozumi vSichni
zaci, ucitel by mél zareagovat a pokyn nebo otdzku znovu zopakovat (pro zapamatovani je
vhodnéj$i neménit slova). Jestlize dojde k situaci, kdy nepochopi pokyn zadny zdk, zopakuje
postup od zacatku, dokud nepftistoupi k pouziti matefského jazyka. Nékdy se jind mozZnost
kontroly nez pieklad nenabizi (napt. otazkou: ,,Sagt mir bitte auf Tschechisch, was sage

ich®). Navraceni se k NJ by mélo prob&hnout tak brzy, jak je to jen mozné.

Jak a kdy pouzivat gesta a mimiku, pokud chceme objevit miru porozuméni pokynu?
Podle B. a F. Gardnerovych (2000, s. 16) se pouziti feCi t€la pouziva jako pomocna
metoda Zaci se musi naudit reagovat na otazky jako ,.Ist es richtig?* nebo zavést pravidlo ve
tfid€, ze na zafatku kazdé hodiny se piihlasi jeden Zak, ktery zopakuje sled zabé¢hlych
instrukci ¢i otazek: ,,Wir wiederholen: Nehmt eure Biicher, Hefte, Komm zu mir, Lies bitte

13

atp.

Déle piistoupime k porozuméni pii konverzaci ve tiid€ s dalsi osobou, ¢imz si oveéfime
op¢t miru piekonaného bezprostiedniho porozuméni. Hlavnim pramenem poslechu je pro
zaky hlas jejich ucitele. Nem¢l by byt ale pramenem jedinym. Proto povazujeme jako jeden
z velmi efektivnich zptisobti kontroly zdkova porozuméni bez poslechu ptizvani dalsi osoby
do vyuky, tzv. némeckého rodilého mluvcéiho. Podle J. Harmera (2007, s. 135-136) je dulezité
zaky na jeho navstévu, pfichod predem a pfipravit si pro néj otazky v NJ, které je zajimaji a
pfipomenou zakim nasledujici fraze typu: ,,Konnen Sie bitte langsam sprechen, Konnen Sie
es noch einmal wiederholen* Némecky navstévnik by mél byt obezndmen s jazykovou trovni
zakl a méla by mluvit zieteln€, nahlas, pouZzivat jen spisovny jazyk, aby tato navstéva nebyla
pro zaky demotivujici. Kliovym pfinosem této situace je plynulost rozhovoru. Zaci se ptaji
na otazky a navazuji na pfedchdzejici odpovédi. Interakce je udrZzovana Zikovo touhou
dozvédét se vice. Tuto situaci lze nasimulovat zdbavnou formou samotnym ucitelem, napft.

hrou na tajnou identitu, kterou musi béhem vyucovaci hodiny odhalit prostiednictvim otazek,
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tzv. interview.

Nyni vime, Ze &k na 1. st. ZS prochazi slozitym vyvojem osobnosti. V této Gasti mé
DP jsem se snazila zacinajicim ucitelim pftiblizit pfedmét NJ na tomto stupni vzdélavani a
vztah zaka k poslechu, pfedstavit nové zpusoby kontroly porozuméni poslechu a tim i
posunout mé zaky k dovednosti porozuméni NJ a odstranit pfipadné chyby, které by jim
bréanily pfi zdokonalovani a porozuméni NJ zédbavnou formou. Snad se mi podafilo pomoct
ctendiim mé DP se zorientovat v problematice porozuméni poslechu, se zaméfenim na zaky

mladsiho Skolniho véku.

5 HRAVE, ESTETICKE UZIVANI JAZYKA NA 1. STUPNI Z§

Co je zvlastni na divadle? Zaradit divadlo do vyuky ciziho jazyka, pro¢ ne? Na rozdil od
matematiky nebo chemie neexistuji zadné prostiedky, jak spravné zaky naucit cizimu jazyku.
S Cistym svédomim mizeme fici, Ze se jedna o uceni nazpamét, napt. Ze tyden ma sedm dni,
to jiz sice vime, ale musime piifazovat ¢eskému nazvu prvni den Vv tydnu vyraz v cizim jazyce
(pondéli — der Montag), ze podlaha der Fufboden je dole, ze die Decke — strop je nahofe.
Inspirovat nas mize metoda Platonova, ktera k vyuce ciziho jazyka vyuziva dialogy, kladeni
otazek a nachazeni odpovédi na né a tim aktivné zapojuje zaky do vyu€ovaciho procesu. Jak
spravné odpovédét na zakovu otazku: , Kviili ¢emu se uéit cizimu jazyku?* Ze znalost ciziho
jazyka zvySuje Sanci ziskat 1épe placené pracovni misto a ze umozinuje bez obav cestovat a
seznamovat se s kulturami cizich zemi, diky znalosti ciziho jazyka zvladne ptekladat pisné
svych oblibenych autorii a zaroven jim i rozumét, na to musi pfijit kazdy sam. Ale mlzZe se
jednat o jakousi hybnou paku a motivaci k dalsimu vzdéldvani. Nasledn¢ vyvstava dalsi
otazka: ,,Pro¢ se ucit zrovna tomuto cizimu jazyku (v naSem piipadé NJ) a ne jinému?* Zajem
o0 literaturu, jazyk nasich sousedt a pfevazné laska ucditele k cizimu jazyku, kterou dokaze
svym zakam ptedat, promlouva k nim v cizim jazyce a ne v zadném jiném. V tuto chvili
nastdva vhodny okamzik pro pouziti divadelni hry, kterd nadchne Zaky nejen po strance
estetické a kreativni, nybrz vede Zzaky ktomu zalit cizi jazyk prozivat. V dne$ni
pfetechnizované dobé mohou Zaci kontaktovat Zaky riznych némeckych Skol prostfednictvim

e-maill, navzdjem se navstévovat a zazit mnohem vice.

Jak miiZe divadlo p¥ispét k uceni cizimu jazyku, kdyZz v Zacich je zajem o cizi jazyk uz
probuzen a jakou formu divadla pouzit? Muzeme fici, ze se jedna o hru sama sebe v kazdé
form¢ oproti klasickému predvadeéni se v divadle. Nabizi vlastni pohled svobody a uvolnéni

se se zaméfenim na feCové dovednosti, pozaduje urcitou uroven jazyka, na jejiz rozvoj béhem
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klasického vyucovani neni cas. Béhem urcit¢é doby se Zzaci nau¢i nenasilnou formou
bezchybné pouzivat cizi jazyk, vyuzivat ziskanou a zafixovanou slovni zasobu, aniz by to
planovali nebo s tim dopifedu pocitali, beze strachu a ostychu pouzivat fe¢, aniz by premysleli
nad tim, zda mluvi chybné ¢i ne. Uceni se cizimu jazyku prostfednictvim cesty divadla mtze
byt povazovdno za vychozi vyucovaci metodu a za =zacatek Zzakova zkoumani a

experimentovani (Brecht, 1967).
5.1 Zlata pravidla dramatizace

1. Vyucovani cizimu jazyku stavi ucitel na dramatické hte, kdyz to uzna za vhodné pro
splnéni vytyCenych didaktickych cilii. Divadelni hra by méla slouzit k procviceni
raznych jevu, byt aplikovana do fiktivnich kontextli, mezi jeji ptijemny vedlejsi efekt
patii procviceni feci.

2. Zaci by neméli byt konfrontovani hned s komplexnimi cvi¢enimi, méli by postupovat
azna 2. stupni ZS. Jako aktivni Gi¢astnici divadla by méli byt podporovani.

3. Po zacich by m¢l ucitel vzdy vyzadovat pouze t0, co dokazi splnit sami a co jim piinasi
zabavu.

4. Divadlo ma estetickou funkci, protoze ma co do¢inéni s cestou vnimani, umoznuje
zakliim — herclim prozit redlné skutenosti nanecisto jinym zplsobem. Na zacatku
mluvime o hie ke hie. Zaci nejsou pouze spolutiastnici néjakého rozhovoru v
obchodé¢, hraji skutecnou roli zakaznika, ktery si chce napi. koupit pouze jednu
housku, nebo se Zaci stanou pekafem, ktery se snazi vychvalit staré housky svym
zékaznikim.

5. Ik divadlu je nutné zaky motivovat, na za¢atku vymyslet kratké prib&hy, to, co po nich
vyzadujeme, musi odpovidat tomu, co jim jsme schopni nabidnout. Na samotnych
zacich je dalsi utvafeni dramatického uc¢ebniho procesu. V kazdém piipadé by se zaci
nem¢éli bat prevzit jakoukoliv roli, ucitel by jim mél vzdy pomadhat prostiednictvim

malé piedlohy.
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5.2 Dramatickopedagogickd cviceni — faze ¢. 1

Diuwvéryhodnosti k divadelni hie - cesta fantazie

V této fazi predstavime metody, kterymi se snazime neodradit zaky od dramatické

vychovy, naopak je povzbudit.

Na zacatku hodiny ucitel vypravi n¢jakou povidku, ptibeh nebo udalost, jejiz zapletka se
méni béhem vypraveéni, napt. herec pfisel na fotbalovy stadion mezi dav fvoucich fanouskd,
do pribéhu vstupuji zaci, ktefi vyjadii své spontdnni myslenky k této situaci. Napft. vSichni
kfici: ,,Wir gewinnen, wir gewinnen!* Dal$i herec se miize na stadionu pohadat s né¢kym, kdo
nefandi stejnému tymu nebo koho obtéZuje svym hluénym chovéanim atp. Ke kazdému tématu
jsou napsana na tabuli slova a véty, které zaci zhudebiuji riznymi zpusoby, napi. slova
vyslovuji podrazdéné, autoritativng, postupné tak, jak si danou situaci piibéh piedstavuji.
Napt. na tabuli je napsdno ,,dieser wundeschone Baum®, zdk odzvucni sviyj hlas tak, Ze si
nostalgicky povzdechne, ostatni se mu snazi poradit, jak by mél jina slova, véty u tabule
pfednést. Jinou variantou je napiiklad vymysleni piibéhu k tématu jidlo. Potom se snaZzi
zdramatizovat véty vlastniho piib&hu, napf. ,,Uf, was fiir ein FraB!“ Zak si brumla: ,,Nebudu
nikoho od jidla odrazovat, skutecné ne, mn¢ je tak Spatné€!“ Ostatni Zaci radi, do jaké Casti
ptibéhu o jidle by mély byt tyto fraze vloZeny a jak by mohl piibéh pokracovat dal. Herci se
domluvi na jednom spole¢ném névrhu, napf. Ze maminka uvatila pro déti Spenat, tatinek vari
poprve, protoze maminka je v nemocnici nebo ze rodina jedla poprvé u McDonalda. Béhem
predstaveni se obménuji role, Zaci jednou hraji déti, podruhé rodi¢e a snazi se fikat vSe, co by

jako déti jinak vyslovovali.
Gramatika dramatu

Druhy slov jsou pfedstaveny pantomimou prostiednictvim soch — podstatnd jména,

pfidavna jména, zajmena, predloZzky ve spojeni se slovesy, pfislovce.
Varianty:

- Misto nebo osoby, které se napf. ocitnou ve strasné cekarné, kde je ochraptéla
zpévacka, vlhky zadchodovy papir atp.

- Celé véty musi byt piedvedeny, jako napt. ,, Muz, ktery dava kazdé¢ rano opicim cukr.*

- Piedvedeni pasivni situace — zmlacené dité, ztvarnéni stroje, ktery néco vyrabi,
jednotlivé pracovni postupy jsou domyslené herci (Zaky)

- Ztvarnéni reklamni zdasilky s durazem na gramatické jevy — pridavnd jména,
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vyznamova slovesa, reklamni text by mél obsahovat mozna mnoho gramatickych jevd,
napf. pfidavna jména hodici se obzvlast v superlativni formé. Zaci vychvaluji bud’
praci prostfedek, marmeladu, tabulku ¢okolady, napt. ,,Das ist das weiPeste Weif aller
Zeiten®, ,,Die geschamckvollste, leckerste Marmelade auf ihrem Friihstiickstisch®, der

praktischste, kaloriendrmste Schokoriegel auf der Welt™.
Cik cak dialog

Jeden Ucastnicky par navrhne zacatek dialogu. Jako piedloha dialogu muze slouzit priabeh
rozhovoru, zdvofilostni slovni poty¢ka. Ugastnici se postavi do fady naproti sobg, prvni pér
zacne se svym dialogem, ale pouze do prvnich dvou vét, potom pokracuje dalsi par v dialogu
opét pouze s dvéma vétami, a to pokracuje az k poslednimu péru, ktery musi zakoncit dialog.
Dochazi k obméné tak, ze posledni par se postavi dopiedu do fronty a muze zaéit nova hra.

(Varianty: podminky dialogu mohou byt zdtiraznény pomaleji, potichu nebo hlu¢né.)
Sochy v kruhu

Domluvime se na tématu ,,Werbung®. VSichni stoji v kruhu, aZ na Gc¢astnika, ktery si sdm
vybral pozici ve stfedu kruhu. Zobrazuje ¢lovéka, jehoz vzhled slouzi k rozpoznani jeho role,
je silny a je kritizovan ucastniky, ktefi ho obklopuji. Kazdy, kdo mu chce néco sdélit,
postupné vystoupi z kruhu k nému a diva se kriticky na obvod jeho bficha, protoz je napf.
zastupcem prostiedku na Stihlost. Dalsi Gi€astnik kruhu po levici ma za kol mu fici: ,,In zwei
Wochen vier Kilo runter. Nasleduje dal$i ucastnik kruhu, vzdy po levici ptedchoziho
ucastnika, ktery vymysli argumenty proti jeho vaze... Dramatizace konci tim, Ze ucastnik
uprostied kruhu si dé ruce pted prsa a fekne: ,,Ich bin zwar dick, aber Thre Pillen werde ich

bestimmt nicht nehmen*‘.
West — Side- Story

Utastnici se nachazeji mezi dvéma velkymi skupinami, které stoji v jedné mistnosti
naproti sob&. VSichni jsou hudebni hvézdy. Kazda skupina ma u kazdé své hudebni ¢asti
jednoho tanecnika, ktery ma na starosti pfedtanCeni. V prvni ¢asti tane¢nik udéla krok
dopiedu pted svoji skupinu, odpovidajicimi gesty ztvariiuje napft. ,,Ich habe dich lange nicht
mehr gesehen® a pfitom ukazuje na n€koho v druhé skupiné€. Z druhé skupiny vystoupi jeden
zastupce K nému a odpovida: ,,Ich war fort!*“ Pti druhé ¢asti zpévu ho nasleduje jeho skupina.

Pak dochazi k obméné. A tak vznikaji muzikaly. (Boal, 1989, s. 195)
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Orchestr

Téma je pfedem dano, napi. prace. Ucitel dramatu je dirigent, ktery diriguje jiné herce.
Kazdy ucastnik orchestru ptedvadi néjaky hudebni nastroj. Nastroje predstavuji véty, které
prezentuji urcité druhy tond, napf. ,,Ich bin so miide* lehce zazpivano, nebo ,,Schnell,
schnell®, nebo Dieser Schweif*. Dirigent pohybem svych rukou diriguje své nastroje (herce),
udava tempo, délku predstaveni hudebnich nastroji. Hezké je, kdyz vice nastrojii zazni

spole¢né a nakonec se rozezni jeden po druhém.
5.3 Faze 2 - Komplexni vyvojové vyjadieni
Problematika soch

Herec potiebuje nékdy zahrat i problematické téma, napt. zarlivost. UCitel sestavi z zakt
skupiny soch, které¢ vyjadiuji své nazory k tomuto tématu. Potom se jednotlivi herci uvnitf
svych roli ptaji: ,,Jak se citi§ jako podvedena manzelka?* atp. Pak se ucastnici domlouvaji na
situacich, které¢ by mohli vylepsit, jak své chovani zménit zvnéjsku, zevnitt, napi. postavi pred
podvedenou manzelku jiného muze a nechaji ji pouze se na n¢j divat. Jednotlivé scény budou
opakovat tak dlouho, az budou v§ichni spokojeni. (toto téma je na 1. stupni ZS velmi tézké na

hrani).
Zrcadla

Herci se postavi do parti naproti sobé. Hlavni roli je prezidentka, ostatni jsou jeji zrcadla.
Role je dana jako projev prezidentky jedné zemé. Tato role je velmi obtiznd a musi se
samoziejme cvicit pied zrcadlem. Prezidentka pouze mluvi a zrcadlo (herci) predvadéji gesta
K jejimu projevu. To je zatazeno do pripravné faze. Pfichazi na fadu nova scéna — prezidentka
vystoupi doptedu a gestikuluje. Ostatni odzvucuji jeji proslov jeden po druhém. (Boal, 1989,

5. 226)

Problémy karet

Kazdy zak obdrzi dvé rlznobarevné prazdné karty. Na prvni napiSe kratkou formou
problém, napt. spalnicky nebo myti nddobi, na druhé kart¢ bude narysovano feseni, napt. jit
do postele nebo mycka na nadobi. Karty jsou zamichény a vSechny jsou rozdéleny tak, ze
kazdy obdrzi dvé rtznobarevné, ale ne vlastni karty. Postupné kazdy prezentuje problém
s feSenim. Ostatni kontroluji, zda je vyfeSeni problému spravné. Jestlize se jim vyieSeni
problému nelibi, spolecné rozhoduji o nejvhodnéj$im feseni.
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Cizi rozhovory

Pti milostnych scéndch, hadkéach, rozhovorech prodavacky, riznych projevech mizeme
pouzivat nésledujici techniky, napf. skupina (2 herci) mluvi potichu, zrychleng, v tésné

blizkosti.

5.4 Faze 3: Dramatické vypravéni, nezavisly vyvoj obsahujici jazykové

ztvarnéni
Piibéhy ze slov

Zaci v malych skupinkach vytvaieji z jednotlivych slov piibéh k uréitému tématu. Pfedem
maji stanoveny cas. Prezentuji své ptibehy a ostatni Zaci se snazi domyslet zacatky a konce

jejich ptibéht.
Pribéh se zapletkou

Z4ci dostavaji predlohu, napf. pytlik bonboni a zub leZici v umyvadle. Otédzka zni: ,,Jak se
to mohlo stat?“ Jejich ukolem je vymyslet piibéh, ktery si nakonec zahraji. Dalsi ptedlohou
miiZze byt obraz, na kterém ma kocka na sobé& rukavici. Zakiim jsou pokladany otazky: ,.Jak

mohlo dojit k tomu, ze kocka nosi rukavici? Jak asi vypadal ptibéh pred tim?*
Zacatek a konec

Herci maji pracovat s pedlohou, Ze napt. kamaradka Anna fekne: ,,.Dneska mam konecné
narozeniny.” Konec ptibéhu je takovy: ,,A tak se Anna citila spokojena.” Ukolem zaka je

domyslet hlavni d¢j ptib&hu, své ndvrhy si piedstavi a nejlepsi z nich si zahraji.
Retézovy piibéh

Herec vypravi ptibéh doprovazeny riznymi gesty. Dalsi herec pokracuje v jeho piibéhu
S jinymi gesty. Pracuji s detaily a kazdy herec musi navazovat na ¢ast ptibéhu predchazejiciho
herce. Napf. jeden herec pfedvadi imaginarniho psa, kterého krmi a ceSe, druhy herec
predvadi, jak ho pes kousne, dalsi herec pfedstavuje zavazanou ruku a plac, atp. (Boal,1989,
S. 226)
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Abecedni dialog

Na tabuli se napiSi pismena abecedy a na né¢ se musi vymyslet ptib¢h, pismena X a Y se
vynechaji. Pismeno A — ,,A-lso gestern®, B- ,,B-ist du gefallen? a tak pokracuje cely ptib&h.
Jestlize se nékomu nepovede od dalsiho pismene vymyslet smysluplné pokracovani piib¢hu,

ostatni z4ci tuto roli pfebiraji a poméhaji mu, dokud neni cely ptibéh hotovy.
Dramaticka diskuze

Kazdy zak dostane karticku, na které vyplni tidaje (jméno, vek, zaméstnani, co ma rad, co
nesnasi a znameni zveérokruhu), karty se zamichaji, kazdy si vylosuje kartu a to, co ma na

karté, musi predvést, zahrat a zbytek zaki musi uhodnout, co ma na své karté napsano.
Od textu K obrdzku, ke scéné a zpatky k textu
Zaci drzi v ruce text:

» Sli do nejmensi restaurace v misté bydlisté, michali si kdvy ve svych Salcich, vecer tam jesté

sed¢li sami, zadné slovo neprohodili a nemohli se ni¢eho chytit™.
Obrazek — na zemi leZi obrazek jedné restaurace.

Piehrani scény — skupina dvou Zaka vezme zidle, still, prazdné hrnky, sedne si ke stolu,

nemluvi, michaji 1Zicky v prazdném hrnku.

Text - ve skupiné diskutuji o tom, co se mohlo danym lidem piihodit (smrt nékoho blizkého,

rozchod, nemoc).

V této kapitole je mnoho moznosti, jak zakiim 1. stupné€ ptedstavit cizi jazyk nenasilnou
formou, pomoci dramatu je vtahnou do déje, pfi kterém si slovni cizi spojeni zautomatizuji a

zaroven rozviji feCové a jazykové kompetence.
5.5 Vyuka ciziho jazyka pomoci her

Pti hrach v kruhu nebo ve tvaru podkovy nepotiebujeme zadny material, ale hlavnim
predpokladem je, aby zéci na sebe vidé€li. Napfi. téma tydne zacind ucitel tim, Ze fekne prvni
vetu, Zaci jeden po druhém pokracuji, fikaji véty vztahujici se k tématu a vznikd piibéh.
Jestlize Zak nevi, co ma fikat, ucitel mu Septem napovi, nebo mu da vice Casu a mezitim
vyvola daliiho Zaka a opravuje gramatické chyby. Zaci pak cely piib&h zopakuji bez chyb,

bud’ spole¢né, nebo jednotlivei. Na mluveny projev maji pouze 3 min. Pfi vypravovani jsou
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podnécovani k plynulé feci.

Existuje hra, kterd se nazyva ,,Véty po porddku“. Zaci stoji vedle sebe v kruhu a
vymysleji véty — souvéti, na 2. vétu v souveti musi zacinat dal$i souvéti, az se vysttidaji
vSichni zéci. Napft. jeden zak fekne: ,,M¢ tvaie jsou tak Cervené, jako kdybych byl nemocny*,
druhy tiké: ,,Jsem nemocny, protoze jsem Sel vCera plavat pii 12 stupnich celsia®, tieti fekne:

»Vcera jsem Sel plavat pii 12 stupnich celsia, protoze...*.

Retézovd hra slov se pouziva pii aktualni slovni zasobé, napt. u tématu jidlo. Jeden fekne
jedno jidlo, na zakoncené pismeno musi vymyslet dalsi zak jiny druh jidla a tak to pokracuje

dal, napt. Kuchen, Nup, Sahne......

Pti hie ,, Hadi véta* se zékladni vychozi véta prodluzuje: napt. Oma verreis. Meine nette
Oma verreist. Meine nette Oma heute verreist. Meine nette Oma heute mit dem Zug ...Proces

muzeme obratit, pro lepsi zapamatovani dochazi k postupnému zkracovani vét.

Dalsi zajimavou aktivitou je hra, kterd vychadzi 7 jedné véty. Prvni zak napiSe: ,,Dieser
Tag begann schom mit einer kleinen Katastrophe. Postupné kazdy zak dopisuje po jedné véte
a pokracuje v ptibéhu. V ptibéhu by nemélo byt vice jak 7 vét, protoze napsani ptibé¢hu by

J 24

trvalo dlouho a ostatni by se nudili. Proto vytvaiime pro tuto aktivitu sedmiclenné skupinky.

Proc¢ si nezahrat na znamou osobnost, zvire nebo predmeét a neprocvicit si u toho slovni
zasobu? Skupinou 74kl je vybran jeden zék, ktery sedi ptred tfidou, a spoluZzici se snaZzi

uhodnout, kdo nebo co doty¢ny zk je. 74k odpovida na otazky pouze ,,Ja* oder ,,Nein*.

Ve hie ,,Otazky bez konce“ je vidy zvoleno jedno téma, napft. ,, Ich liebe Haustier.*
Spoluzéci vytvaii spontanni otazky k tomuto tématu, které je napadnou, napt.: ,,Wie oft gehst
du mit deinem Hund zum Friseur?* ,,Was hast du zu Hause fiir deinen Hund?* ,,Wie heift
dein Hund?*“ atp. KdyZ uz jsou vSechny otdzky vycerpany, dochazi k obméné hlavniho

tématu.

Ke hte ,,Mij oblibeny piedmét® potiebuje ucitel 5 predmétl, které schova pod piikryvku.
74k ma deset pokusti na uhodnuti schovanych pfedméti, pak jsou predméty odhaleny. Miize
se vyucujiciho nebo jin¢ho spoluzéka ptat na popis véci, napt. ,,Braucht man den Gegestand

zum Schreiben?* ,,Zum Waschen?* atp.

Ve hie ,,Otazka za otazkou* je stanoveno jedno slovo, napt. ¢ervend. Jeden spoluzak je

vybran a sedi pred tfidou. Spoluzéci vytvareji otdzky tak, aby odpovéd’ na né¢ byla ¢ervena.
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Cilem této hry je co nejrychleji sestavit otazku k zdkladnimu tématu. Jakmile jsou vSechny

otazky k tématu vycerpany, pred tfidu si sedd dalsi zak a losuje si dalsi téma.

Ke hie ,,Pondélni malii“ je zakladni podminkou pftiprava karti¢ek s uréitymi pojmy, nebo
se slovesy, zéalezi na tom, jakou slovni zasobu chceme procvicit. Tiida je rozdélena na dveé
zékladni skupiny. U tabule stoji vzdy jeden zéstupce ze skupiny. Snazi se co nejrychleji
namalovat slovo, sloveso, které mé na karticce. Ma na to 15 sekund. Druhd skupina se snazi
odhalit nazev ukryty na karticce. Jestlize je slovo uhodnuto, skupina ziskava kartu s pojmem.
Jestlize v ¢asovém limitu nedojde k odhaleni pojmu, je na fadé druhd skupina. Vitézi ta

skupina, ktera ma nejvice karticek s pojmy.

Pti Asociativni hi'e je stanoven vzdy jeden pojem, napft. ,,Torte* pro jednu skupinu. Ttida
je rozdélena do skupin, a hlavni téma — pojem skupiny, neni nikomu prozrazen. Ukolem Zaki
je co v nejkratsi dobé vymyslet 5 dalSich slov vztahujicich se k zakladnimu pojmu, napf.
Geburtstag, Didt, Kerze, Mehl, Sahne. Po uplynuti 2 minut, zastupce skupiny piecte 5

vymyslenych slov a druhé skupiny se snazi uhodnout zakladni pojem.

Hra na ,,Prominenty“ vypada tak, ze Zaci si sestavi listinu prominentnich lidi — 10, které
vSichni dobte znaji. Napisi ji na listek, ktery lezi obraceny na Skolni lavici. Pomoci otdzek se
snazi ostatni skupiny uhodnout zndmou osobnost napsanou na papirku. Napf. ,,Hat er in
Europa gelebt?* Odpovédi mohou byt pouze ,,Ja“, ,,Nein“. Ke kazdému jménu je polozeno

pouze 5 otazek, aby se hra nestala nudnou a pfili§ dlouhou.

Kolik gramatickych jevi se da procviCit pomoci karti¢ek? Napt. Casovani pravidelnych i
nepravidelnych sloves. Zaci v lavici dostavaji karti¢ky, kde na jedné strané je napsano sloveso
V infinitivnim tvaru a spoluzdkovym tkolem je dopsat tvar slovesa ve 3. o0s.€.j. Béhem psani

chodi ucitel kolem a kontroluje spravnost zapsanych slovesnych tvart.

K procviceni slovni zasoby a druhii zaméstnani slouzi hra ,,Zaméstndani a problém“. Na
jedné karti¢ce je napsan problém, napf. ,,Ich bin viel zu dick.* Jaké zvolit vhodné zaméstnani
K tomuto problému? - napf. ,Didtassistentin. Po pfeCteni jednoho problému a vybéru
vhodného zaméstnani nasleduje precteni dal§iho problému na karté. Kazda skupina zakti ma

kartu se seznamem nazvl zaméstnani, pouze problémy zapsané na kartickach neznaji.

Zptijemnit vyuku ciziho jazyka mizeme i pomoci pohybovych her a zaroven si procvicit
slovni zasobu slov podfazenych, napf. jednotlivé druhy ovoce. Zaci sedi v kruhu a kazdy zak

drzi vruce karticku s nazvem ovoce (vzdy 2 Zaci maji stejny druh ovoce). Ucitel sedi
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uprostied kruhu a vypravi piibéh. Jakmile v jeho ptibéhu Zaci uslysi svlij druh ovoce, ktery
maji napsany na karti¢ce, tak se zvednou ze zidle a vyméni se navzajem mezi sebou. DalSimi

variantami této hry mohou byt napiiklad dny v tydnu, nabytek apod.

Mezi dalsi oblibenou pohybovou hru patii hra .. Jedna véta je Spatné.“ Zaci sedi na koberci,
vzdy jeden z nich fekne 4 véty, ve které je vZdy jedna nesmyslna. Pti této nesmysIné véte zaci
zvednou nohy do vzduchu. Napft. ,Leute laufen, Ameisen laufen, Tische laufen, Hunde

laufen“.

Piikazové hry tykajici se pohybu vypadaji v praxi tak, ze tfida se rozdéli na 2 skupiny a
pro druhou skupinu vymysli pohybovy ptikaz, ktery druhd skupina musi splnit, napt. ,,Geht

alle nach vorne und dreh euch im Kreis.*

Hlavnim tkolem hry ,,Autobus® je rozhovor 2 neznamych lidi, ktefi jednou v autobuse.
Tito cestujici dostavaji 2 slova od vyucujicitho a musi na tato 2 klicova slova vést rozhovor
Vv autobuse, napt. cirkus a kralik. Rozhovor by vypadal asi takto: ,,Byl jste uz v cirkuse?* ,,Ne,
nemam na to ¢as, mam doma hodné zvifat.”“ ,,A jaké?“ ,Jednoho psa, 2 kocky a kralika.*

Ttida musi uhodnout 2 kli¢ova slova.

Pievypravéni piibéhu slouzi k procvi¢eni paméti. Ze tiidy jsou vybrani 3 zastupci, kteti
jdou za dvete. Ucitel precte kratky piibch a zavola se jeden Zak, ktery stoji za dveimi. Zepta
se kohokoliv ze t¥idy, co ugitel vypravél. Zak zreprodukuje spoluzakovi uéiteliv pribéh. Zak,
ktery byl za dveimi, zavold dalSiho spoluzaka, ktery stoji za dvefmi a fekne mu, co se
dozvédél. Nakonec ptichazi posledni z4k, ktery je za dvefmi a dozvi se, co ucitel vypravél od

spoluzéka. Ucitel znovu fekne zékladni verzi ptib&hu, srovnavaji se rozdily.

Neni od véci, snazit se vytvoFit konverzaci se spoluZakem, kdy jeden z nich se snazi byt
mily a druhy ne. Tématem jejich hovoru mize byt tieba pocasi, kdy jeden z nich chce tomu
druhém sdé€lit, jakyze je to dnes krasny den, a dostava pouze odpoveéd’ typu: ,,Ne, dnes je moc

velké horko.“ atp.

Do vyuky cizich jazyk lze zatadit i hry na odposlouchdvini. Zaci jsou rozdéleni do
tticlennych skupin, dostavaji karti¢ku s trojslabi¢cnym slovem napft. ,,AU-TO-BAHN®. Jeden

po druhém piectou svoji slabiku, pak celé slovo spolecné a pak jej vSichni opakuji.

| v cizim jazyce lze vyucovat metodou ,, Dvojitého diktdatu*. Ttida se rozdéli na 2 skupiny,

jeden zastupce je vyzvan k piecteni diktatu. Kazda skupina se snazi napsat bezchybné¢ diktat.
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Vyhréava skupina, ktera se pfiblizila nejblize originalu.

Ve hie ,,Diktdtor* si zaci procvicuji slova, ktera zni stejné, ale pisi se jinak. Zaci obdrzi list
se slovy, ktera ¢ini zakiim problémy pii poslechovém porozuméni a psani, napt. Weise-
Wiese-Messe. Jeden zastupce jde pied tabuli a diktuje slova v pfehazeném potadi, nez jsou na
listu, zaci je musi zapisovat podle toho, jak je slySi. Kontrola probihd po odkryti tabule, kde

jsou slova zapsana bezchybné ve spravném poradi. (Spieler 1981, s. 114)

Nejen karticky, ale i obrdzky mohou slouzit k vyuce ciziho jazyka. Ttida je rozd€lena na
dvé pilky. Jedna vidi néjaky obrazek a druhd skupina ne a pta se skupiny, co je na jejich
obrazku. Ukolem prvni skupiny je co nejpiesnéji popsat obrazek. Na konci tohoto cvideni je

obrazek odhalen a dochazi ke srovnani. (Meyer 1991, s. 34)

| v cizim jazyce existuji hry na zapamatovdni. Ttida si prohlidne jeden velky plakat (30
sekund) Zaci pracuji ve dvojicich a snaZi se zapamatovat si co nejvice predméti z plakatu.
Sviij seznam sepisi na papir. Po urcitém case dostavaji dal$i moznost si prohlédnout plakat
(opét na 30 sekund), zkontrolovat se svym seznamem a doplnit jej o pfedméty, které pfi

prvnim zkoumani zapomnéli. Vyhrava ta skupina, ktera si zapamatovala co nejvice predmétii.

Pii vizudlnim diktaté pracuji zéaci ve dvojicich, kdy jeden zadk ma pied sebou prazdny
papir a tuzku v ruce. Ucitelem je zadano znamé téma a zak-malif vytvaii obraz ke zvolenému
tématu 1-2 minuty. KdyzZ je obrazek hotov, zacne malif vypravét druhému spoluzékovi, co se
kde na jakém misté¢ obrazku nachazi. Podle jeho navodu maluje pfesné to, co slysi. Po 2

minutach dochdzi k odkryti sousedova obrazku a vymeéné roli.

Hra ,,Salat z pismen“ odpovida nasSim pfesmyCkam. Na kartickach ma ucitel napsané
slovo napt. ,,TEKAZ* spravné¢ ma byt ,,KATZE®“. Pomoci dopliiujicich otazek se snazi zaky

popostréit k spravné odpovedi.

Cilem anagramii je z jednoho slova, které je napsano na tabuli, vytvofit béhem kratké
doby ve skupinkich co nejvétsi pocet slov, napft. ,, Eis, sein, Eisen, Reis, Reiz “. Vyhrava

skupina, kterd béhem co nejkratsi doby sestavi co nejvice slov.

Pii abecedni souté%i dostanou Zaci do dvojice list s piedtisténou abecedou. Ukolem Z4kd je

Vv co nejkrat§im ¢ase vymyslet ke kazdému slovu z abecedy jedno slovo.

Jak uz jsem Vam ptedstavila v této €asti, je mnoho zajimavych her, které nam umozni, at’

uz pomoci dramatizace nebo i1 bez ni, nendsilnou formou ukazat zaktim, jak zabavné je ucit se
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cizimu jazyku, obohatit slovni zasobu, naucit se skladat véty, pokladat otazky a nemusi to byt

vzdy naro¢né na ucitelovu piipravu.
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6 PEDAGOGICKY VYZKUM A JEHO DRUHY

V minulosti byla pedagogika chapana jako popisna véda slouzici k shromazd’ovani
fakt a jejich popisu. V soucasné dob¢ rozviji piedev§im védeckym zkoumanim vychovné

jevy. Existuje mnoho definic vyzkumu, ale mé zaujala tato:

v s

lidstva. Vyzkumem se potvrzuji dosavadni poznatky, anebo ziskavaji nové. “(Leedy, 19835, s. 4)

Vyzkum je predevSim zpisob mySleni. Zaméiuje se hlavné na vazné, rozsahlé
problémy, které nelze rychle vyftesit. K vyfeSeni je tfeba soustiedéné a opakované Cinnosti.
Proto definice uvadi, ze se jedna o Cinnost systematickou. Vyzkum snizuje nevédomost
lidstva — slouZi k jeho zmoudfeni. Ma také korekéni schopnost, proto se mluvi o tom, Ze se
jim potvrzuji nebo vyvraceji poznatky. Je to zpisobeno tim, ze realita se méni a nase poznani
ji musi dohdnét. Vyzkum zahrnuje cyklické feSeni problému. Definitivni a kone¢né nikdy

neexistuje.

Druhy pedagogickych vyzkumii

Kazdy vyzkumny akt reprezentuje urcity typ védeckého vyzkumu. Lze jej roz¢letiovat
na zaklad¢ rozdilnych hledisek. Podéva stru¢nou charakteristiku hlavnich typti vyzkumd, se
kterymi se lze setkavat v pedagogice.

(Skalkova, 1983)

Teoreticky vyzkum je zptsob védeckého zkoumani, ktery pracuje s Cisté teoretickymi
metodami — analyza, syntéza, indukce, dedukce aj., dospiva K teoretickym zavéram.

Empiricky vyzkum pracuje skonkrétnimi jevy edukacni reality, dospiva ke
konkrétnim poznatkim.

Terénni vyzkum se provadi v jiném edukacnim prostiedi nebo piimo ve Skolach.
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6.1 Vztah metody a predmétu vyzkumu, piiprava a organizace

Vztah metody vyzkumu a pfedmétu neni ndhodny. Mezi tim, co méa byt poznano, a
zpusobem, cestou k poznani, existuje vnitini souvislost. Proto povaha vychovnych jevi a
procest urCuje metodu a charakter pedagogickych vyzkumut. Zname-li urcitou povahu
predmétu, je snaz$i volit metodu a charakter pedagogickych vyzkumi. Piedmétem
pedagogického vyzkumu muize byt vychovné vzdelavaci proces ve skole i jinych vychovné
vzdé€lavacich zafizenich. V zavislosti na zkoumaném piedmétu se projevuje specifickym
zpusobem vybér, systém 1 zptsob pouziti vyzkumnych metod. Jednotlivé pedagogické
discipliny spolu s feSenim své problematiky vyuzivaji metod v aplikaci na zvlaStnosti
ptfedmétu, prohlubuji a rozviji je prostfednictvim svych konkrétnich vyzkumi.

Vyzkum miZeme rozdélit do nékolika etap, nasledujicich po sobé&, které se casto
ptekryvaji. Proto je dilezité pfedem promyslet organizaci a planovani. Vyzkum trva urcity
Cas, proto muze byt i pro zacatecniky zklamanim, jestlize oCekévaji rychly postup. Zklamani

ptijdou, jestlize zacateCnik:

1. Podceni Casové proporce vyzkumu — pocitd s kratSim ¢asem, nez ktery mu musi ve
skute€nosti vénovat.

2. Sesbira udaje, ale pak je neumi zpracovat, usporadat a vyhodnotit,

,,chceme-li se pustit do vyzkumné prdce, je treba si uvédomit, Ze vyzkum stoji a pada
S kvalitou vstupniho projektu, ktery je podepren studiem odborné literatury a empirickymi
zkuSenostmi badatele.*“ (Dittrich, 1994, s. 118)
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6.2 Etapy vyzkumu

Z odborné literatury jsem se dozvédela, ze vyzkum se déli na jednotlivé etapy. Prvni -
pfesné rozmyslet, co chce zkoumat. Rozmyslela jsem se a vybrala si zavadéni NJ na 1. stupni,
protoze m¢ toto téma velice zajimd. NaSe Skola je dlouhodobé zamétena na spolupraci
s partnerskymi Skolami v SRN a jako jedna z mala vyucuje NJ jako hlavni cizi jazyk. Ve
spravném uzivani némeckého jazyka, osvojeni feCovych dovednosti a zpusobilosti je
realizovat v bézném zivoté vidim budoucnost svych zaku. Motivaci zaka k vyuce NJ slouzi ta
skute¢nost, ze nasi CesSti zaci se nekolikrat do roka navstévuji s némeckymi zaky. Okamzité
prakticky porovnavaji a srovnavaji kulturu naSich sousedl, porovnavaji odlisnosti od
matetského jazyka. Uvédomuji si, jak je dulezité ovladat cizi jazyk k tomu, aby se mohli se
svymi kamarddy domluvit. Vyzkumny problém je zdkladem pro dalsi kroky vyzkumu. Je
tieba stanovit co, koho, kdy a v jakych situacich chci zkoumat. Mym cilem bylo zjistit, jak

funguje vyuka cizich jazykl na ostatnich zakladnich skolach.

K informaéni p¥ipravé vyzkumu jsem pouzila knihy zabyvajici se didaktikou cizich
jazykt, dokumenty SERR a Norimberskd doporuceni a samoziejm¢ konzultace se
zkusenymi uciteli zdkladnich Skol, ktefi vyucuji NJ.

Priprava vyzkumnych metod zahrnuje ¢innost, pfi které vybirame vhodnou metodu
a Vv jejim ramci vyzkumny nastroj, jehoZ pouZivani se musi nacvicit, posléze vyzkouset na
malém souboru lidi ¢i vyuc€ovacich hodin. Fazi, pfi které¢ zkouSime funkénost vyzkumného
nastroje, nazyvame predvyzkum. Tuto fazi jsem nejdiive konzultovala se zkuSenymi
kolegynémi u nas na $kole, na zaklad¢ diskuze a zkuSenosti z praxe jsem sestavila své 4
hypotézy a dotaznik s 15 otdzkami a rozeslala jej do 33 ZS. Vratilo se mi pouze 18 dotaznik.
Na zékladé vracenych vyplnénych dotaznikli jsem mohla urcovat pravdivost ¢i nepravdivost
svych hypotéz.

Pii interpretovani udaju je tieba dat Gdaje do vztahu s dosavadnim poznanim a uvést
jejich vyuziti v praxi.  (Skalkova, 1983)
Zjisténé udaje jsem interpretovala ve své diplomové praci formou tabulek a grafii.

Psani vyzkumné zpravy ma podobu vyzkumné zpravy, kvalifikacni studie, disertace,

studie, clankl apod.
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6.3 MySlenkova cesta badatele pii vyzkumu
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SHROMAZDOVANI DAT

¢

ZPRACOVANI VYSLEDKU
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KVANTITATIVNI STATISTICKE KVALITATIVNI

=

v

ZAV,
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v

ZAVERECNA ZPRAVA

¢

VYSTUPY

¢

TEORETICKE A PRAKTICKE “ (Svec, 2004, s. 20)

6.4 Vyzkumné metody

Mezi jeden z prosttedki vychovy pocitat metodu, kterou co ucitel (vychovatel, rodi¢)

pouzije k dosaZeni cile.

Mluvime pfevazné o téchto metodach vyzkumu:

Historicko — srovnavaci metody se zabyvaji sledovanim vzniku, rozvoje, vyvojového
stupné a zmeény ve vyvoji védomosti, osobnostnich vlastnosti zaka apod. Srovnavaci metoda

napf. srovnava jevy v experimentidlni a kontrolni skupiné Zzakli nebo srovnavéd Skolské

systémy v riznych statech apod.
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Teoretické metody uplatiiuji myslenkové procesy (syntéza a analyza, indukce a

vvvvvv

metodu fadime myslenkovy experiment.

Statistické a matematické metody slouzi k interpretaci vysledki vyzkumu. Diky nim
dochazi ke kvalitativnimu 1 kvantitativnimu zpracovani dat napt. aritmeticky pramér,

pramérna odchylka, frekvencni tabulky atd.

EMPIRICKE METODY ZAHRNUJI:

a) Pozorovani, které se provadi ve 2 rovinach (pozorovani jinych a sebepozorovani).
Tato metoda se zabyva sledovanim ¢innosti lidi, zaznamem, jeji analyzou a vyhodnocenim.
Jiz na zacatku pozorovani pozorovatel vi, co a jak bude pozorovat. Druhy jevi, na které se

pozorovani zamétuje, se nazyva strukturované pozorovani. (Kasikova, 1994)

Co vSechno lze u déti zjisStovat? Jak jsou soustiedéné na Cinnost, jak vnimaji ucitelku,
spoluzaky, vzajemné vztahy, vyrovnanost atd. Samoziejmé Ze pozorovanim nemuzeme
zjistovat vSechno. Jestlize se chceme presvédCit, ze pozorovana osoba porozuméla situaci,

na$emu nazoru, pfani, nevysta¢ime pouze s pozorovanim. Na fad¢ je rozhovor.

b) Skalovani chapeme jako &innost, pii které se posuzuje vice $kal. Posuzovaci skala je
nastroj, ktery umoziluje zjiStovat intenzitu jevu nebo miru vlastnosti. Pozorovatel
vyjadiuje svoje hodnoceni ur¢enim polohy na Skale. Posuzovaci §kaly maji obycejné 3,
5, 7, ptipadné 9 stupni. Pocet stupiili ovliviiuje jemnost posouzeni. S rlstem pocti
stupniil narlistd jemnost posouzeni. Na Skale byva jeSt¢ oznacena moZnost jako ,,N*,

ktera znamena ,,neumim se vyjadfit* nebo ,,nehodi se*.

c) Rozhovor (Interview) pouzivame, kdyz nés zajima bezprostiedni reakce, jak se pfi

vvvvvv

protoze se neda naucit. Je zapotiebi empatie, socidlni citéni, Ize se ji ¢asteCné naucit

odpozorovanim rozhovort nebo odposlechu natocenych rozhovori.
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d) Experiment nebo-li pokus, zkouseni. Je to metoda, jejiz sila spociva v moznosti
manipulovat s proménnymi. Osoby, které se ti€astni experimentu, nazyvame subjekty.

Ty se vybiraji podle jistych znakl — pohlavi, v€k, Skolni uspésnost, netispésnost apod.

e) Dotaznik je zpusob kladeni otdzek a ziskavani pisemnych odpovédi. Patii mezi
nejfrekventovanéj$i metodou zjistovani udaji. Pouzivame jej pro hromadné ziskavani
udaju. Vyhodou je distribuce velkého mnozstvi dotazniki v jednom case na velké
plose, ale je tfeba vzit v vahu efektivitu navratnosti. Byva nékdy i méné nez 20%.
Tuto empirickou metodu jsem si pro svlj vyzkum zvolila ja. Zpét se mi vratily 2/3

dotaznikii. Miizu fici, ze efektivita navratnosti byla zdafila.

6.5 Dotaznikové Seti‘eni

Dotaznikové Setfeni je jedna ztechnik sbéru informaci Vv terénu. Je to zpiisob

pisemného kladeni otdzek a ziskdvani pisemnych odpovédi.

V dotazniku se uziva riznych typt otazek:

1) Uzaviené — nabizi hotové odpovédi, respondent musi Citelné zaznacit vhodnou
odpoveéd’. Piednosti téchto otazek je jejich snadna zpracovatelnost. Nevyhodou je
zjednodusSeni odpovédi pro respondenta.

2) Otevicené — davaji respondentovi velkou volnost u odpovédi, otazka nasméruje
respondenta na tdzany jev, neurcuje vSak alternativni odpovédi.

3) Polouzavi‘ené — nabizeji nejprve alternativni odpoveéd’, dale zadaji vysvétleni a

nebo objasnéni v podobé& oteviené otazky. (Gavora, 1996)

Nesmime opomenout grafickou upravu dotazniku. Mél by byt piehledny, umoziovat
respondentovi snadnou a rychlou orientaci. Musi byt zfetelné, jak a kam se maji
zaznamenavat odpovédi a naopak, kam se nesmi psat. Dotaznik musi mit i1 ur¢itou formalni

upravu. Ma byt primefené dlouhy. Nemél by respondenta odradit od spoluprace.
Formou vyplnéni anonymniho dotazniku jsem chtéla zjistit, jaké cizi jazyky se vyucuji
na 1. stupni na ptihrani¢nich Skolach (1. cizi jazyk, 2. cizi jazyk), jakym zpisobem, v jakém

prostiedi a jaka je aprobovanost ucitell pro vyuku NJ jazyka.
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7 VYZKUM

Ve svém vyzkumu jsem se zabyvala vyzkumnou otazkou ,, Zavadéni NJ na 1. stupni

Z8.“ Na zakladé konzultaci se svymi zkuSenymi kolegynémi jsem si stanovila 4 hypotézy a

snazila jsem se potvrdit si jejich pravdivost ¢i nepravdivost.

Hypotézy:

1)
2)
3)
4)

Aprobovanost ugiteli NJ na ZS je dostadujici.

Utitelé nemaji dostatek metodického materialu k zavadéni NJ na 1. stupni ZS.
Spoluprace skol se zahrani¢nimi némeckymi Skolami jsou ¢asté a na dobré urovni.
Uptednostiiovani hlavniho ciziho jazyka na Skolach (némeckého) je dano vzdalenosti

od statnich hranic a moznosti pracovnich nabidek v budoucnosti.

Pro své Setfeni jsem pouZzila dotaznik, ktery jsem sama vypracovala. Obsahuje 15 otazek:

8 otazek s uzavienou volbou odpovédi a 7 otazek otevienych.

Seznam otazek:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Jste aprobovany ucitel/ka na vyuku némeckého jazyka?

Jak dlouho pusobite v praxi?

Kterou formu vyuky uptednostiiujete?

Mite dostatek metodického materidlu ke své vyuce?

Jaké materialy K vyuce NJ na 1. stupni pouzivate?

Jaké vyukové prostiedi pro Vase Zaky nabizi Skola?

Jak Casto zahrnujete do vyuky poslechova cviceni?

S jakymi problémy se nejvice potykaji Vasi zaci pii zavadéni némeckého jazyka?

Jaky zptsob zkouSeni upfednostiiujete?

10) Jak cCasto zadavate ukoly a jsou zaci schopni je vypracovavat bez pomoci rodict?

11) Ma Vase skola uzavienou spolupraci s n€jakou jinou ptihrani¢ni némeckou skolou?

12) Maji Vasi Zaci moznost své znalosti vyuzit v praxi?

13) Me¢li rodi¢e Vasich zaki moznost se podilet na rozhodovani o zavedeni hlavniho

ciziho jazyka u Vas na skole?

14) Co bylo hlavnim kritériem pro zvoleni (NJ nebo AJ) jako hlavniho ciziho jazyka?

15) Kolik rodi¢t Vasich zakti mluvi aktivné némecky?
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Po dvou letech jsem své dotazniky opét rozeslala do stejnych 33 skol, vratilo se mi pouze 18,

coz povazuji za uspéch.
Seznam $kol, ze kterych se mi vratily dotazniky:

1) ZS Marianské Lazng — Jih
2) ZS a MS Habartov

3) ZS Cheb — 6.

4) 7S Kaplice

5) ZS Plzen — 1.

6) ZS Sokolov

7) ZS Frantiskovy Lazné
8) ZS Karlovy Vary

9) ZS Teplice

10) ZS Usti nad Labem
11) ZS Dé&¢in

12) ZS Liberec

13) ZS Tachov

14) ZS Klatovy

15) ZS Horsovsky Tyn
16) ZS Domazlice

17) ZS Horazd'ovice

18) ZS Susice

7.1 Vyhodnoceni dotaznikii

1) Otazka Cislo 1 - Jste aprobovany ucitel/’ka na vyuku némeckého jazyka?

Prvni otazka se tykala délky praxe ve Skolstvi. Dotazovani si mohli vybrat ze 2

moznych odpovédi. Pomoci této otazky jsem si chtéla ovétit hypotézu Cislo 1.

Aprobovanost | Pocet uciteld
ANO 20
NE 5
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30
20 B Ano
10
M Ne
0 T T T 1
Aprobovanost

Graf k otdzce ¢. 1 — Aprobovanost ucitelt k vyuce NJ

2) Otazka ¢islo 2 — Jak dlouho pisobite v praxi?

Jak dlouho pusobite v praxi?
1-5 let 5
6-10 let 4
11-20let 10
21 a vice 3
1-5 let
I
11-20let
]
1 ® Rada 1
6-10let
I
21 a vice
0 5 10 15

Graf k otdzce ¢. 2 — Délka praxe ucitelt NJ

3) Otazka ¢islo 3 — Kterou formu vyuky upiednostiiujete?

Kterou formu vyuky upfednostiiujete na 1. stupni?
Individudlni 7
Skupinovou 10
Hromadnou 5
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Graf k otdzce ¢. 3 — Uprednostriovdni jednotl. druhd vyuky

4) Otazka Cislo 4 — Mate dostatek metodického materialu ke své vyuce?

Mate dostatek metodického materialu ke své vyuce?

ANO 10
NE 12
14
12 -
10 -
8 - ® Ano
6 - ® Ne
4 -
2 -
0 - . . . . .

Graf k otdzce C. 4 — Dostatecnost metodického materidlu k vyuce NJ

5) Otazka &islo 5 — Jaké materialy k vyuce na 1. stupni pouzivate?

Jaké materidly k vyuce na 1. stupni pouzivate?
Ucebnice 10
Pracovni sesity 15
Vlastni vytvoreny 18
material
Prezentace 6
Dumy 12
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Graf k otdzce ¢. 5 — Druhy pouZivaného vyukového materidlu

Otazka Cislo 6 - Jaké vyukové prostiedi pro Vase zaky nabizi $kola?

Jaké vyukové prostiedi pro Vase zaky skola nabizi?
Odborné ucebny 7
Poslucharny 4
Tridy 16

OoORrRLrNWRAWM
—
—

B pocet

Graf k otdzce ¢. 6 — Vyukové prostredi

Otazka Cislo 7 - Jak ¢asto zahrnujete do vyuky poslechova cvic¢eni?

Jak €asto zahrnujete do vyuky poslechova cviceni?
Kazdou hodinu 5
KaZdou druhou hodinu

Jednou tydné 9

1 za mésic 2,3
Nezahrnuji 0
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Graf k otdzce ¢. — Frekventovanost poslechovych cviceni béhem vyuky

Otazka cislo 8: S jakymi problémy se nejvice potykaji Vasi Zaci pfi zavadéni némeckého jazyka?

S jakymi problémy se nejvice potykaji
Vasi Zaci pfi zavadéni NJ?

Slovicka se jim pletou s ANJ 10
Pfi ¢teni zaména ie - za ei 8
Nepotykaji 2

H Slovicka se jim
pletou s ANJ

M Pfi Ctenf
zaménaie - za
ei

1 Nepotykaji

Graf k otdzce ¢. 8 — Vzniklé problémy pfi osvojovdni Fecovych dovednosti

Otazka cCislo 9: Jaky zpGsob zkouseni upfednostfiujete?

Jaky zplisob zkouseni uprednostiiujete?

Ustni

8

Pisemny

12
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Pisemny
Ustni
0 5 10 15

Graf k otdzce ¢. 9 — Zplsoby zkouseni

Otazka Cislo 10: Jak ¢asto zadavate ukoly a jsou Zaci schopni je vypracovavat bez pomoci rodica?

Jak casto zadavate domaci ukoly?

Kazdou hodinu 12
Kazdou druhou hodinu 6
Na vikend 4
Nedavame DU 1

Prodej

H Kazdou hodinu
B KaZzdou druhou
hodinu

= Na vikend

B Nedavame DU

Graf k otdzce & 10 — Frekventovanost DU

Jsou schopni je Zaci vypracovavat bez pomoci rodic¢i?
ANO 18
NE 2
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20
18
16
14
12
10

O N b O

| ___ I

Ano Ne

Graf k otdzce & 12 — Samostatnost Zdki pfi vypracovdvdni DU

Otazka Cislo 11: Ma Vase skola uzavienou spolupraci s néjakou jinou pfihraniéni némeckou skolou?

Ma Vase Skole uzavienou
spolupriaci s néjakou jinou pfihranicni skolou?

ANO 20
NE 5
20 -
15 A
10 -
5 -
O T T T T
Ano Ne

Graf k otdzce ¢. 11 — Spoluprdce skol s pfihrani¢énimi zahraniénimi skolami

Otazka Cislo 12: Maji Vasi Zaci moZnost své znalosti vyuZit v praxi?

Maji Vasi Zaci moznost své znalosti vyuZit v praxi?

ANO 12

NE 5
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Ano Ne

Graf k otdzce C. 12 - VyuzZiti ziskanych znalosti v praxi

Otazka cislo 13: Meéli rodice Vasich zakli moZnost se podilet na rozhodovani o zavedeni hlavniho
ciziho jazyka u Vas na skole?

Méli rodice Vasich zakt moznost
se podilet na rozhodovani o zavedeni
hlavniho ciziho jazyka?

ANO 16

NE 2

18

14 -
12 -
10 -+

o N B O
I

Ano Ne

Graf k otdzce ¢. 13 - Spoluucast rodict pri vybirdni ciziho jazyka

Otazka €. 14: Co bylo hlavnim kritériem pro zvoleni (NJ nebo AlJ) jako hlavniho ciziho jazyka?

Hlavni kritéria AJ nebo NJ:

Aprobovanost uciteld 3

Pocet zajemcl

Zajem rodic 12
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Zajem rodicud

Pocet zajemcl

Aprobovanost uditeld

Graf k otdzce ¢. 14 - Hlavni divody zavadéni ciziho jazyka na Skoldch

Otazka €. 15: Kolik rodi¢li Vasich zakd mluvi aktivné némecky?

Kolik rodi¢t mluvi aktivné NJ:
0-20% 20
20-40% 7
40% a vice 3
20 -
15 -
10 -
N . )
0 T T T
0-20% 20-40% 40% a vice

Graf k otdzce ¢. 15 - Aktivni znalost NJ u rodict

7.2 Ovéreni pravdivosti hypotéz

Hypotéza ¢islo 1: Aprobovanost ugitelti NJ na ZS ziistala po 2 letech opét dostacujici.

Pravdivost hypotézy byla ovéfena piedev§im pomoci otazky ¢islo 1. Na mensich
Skolach aprobovani uéitelé sestupuji z 2. stupné na 1. stupen, vedou si své Zaky od tlého
veéku — 3. tiidy. Nekteré skoly zamétené na jazykovou vyuku zacinaji S vyukou ciziho jazyka
jiz od 1. tfidy v casové dotaci 1 h tydné. U nékterych skol 1ze vyuzit moznost odpoledniho
vzdelavani ciziho jazyka jiz od 1 tfidy v ¢asové dotaci 1 hodiny tydné.
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Hypotéza Cislo 2: Po dvou letech se situace v dostatku metodického materialu k zavadéni NJ

na 1. stupni ZS nezménila, potad je ho nedostatek.

Pravdivost této hypotézy jsem si ovéfila predevsim pomoci otazky Cislo 4. Sehnat vice
zdrojii metodického materidlu k zavadéni NJ na 1. stupni pro psani mé DP byl problém. I nase
Skola s tim ma obtize. Pani ucitelky dle vyzkumu vyucuji NJ pfevazné na zakladé svého
vlastnorucné sestaveného vyukového materidlu, ICT techniky, poslechovych nahravek, slovni

zasobu osvojuje pievazné formou hry.

Hypotéza cislo 3: Spoluprace kol se zahrani¢nimi némeckymi $kolami jsou casté, dotované

evropskymi fondy a na dobré tirovni.

Pravdivost této hypotézy jsem si ovétila predevSim pomoci otazky Cislo 15. Témét na
vSech dotazovanych Skolach funguje spoluprace s piihrani¢nimi Skolami formou vyménnych
pobytil, dvojjazyénych vyukovych programi a tim jsou Zaci motivovani k u€eni se cizimu
jazyku. Zaci zaziji béznou vyu¢ovaci hodinu v jiném cizojazyéném prostiedi. O tom jak tyto

vyukové hodiny funguji se zminim podrobnéji v 3. ¢asti své diplomové prace.

Hypotéza cislo 4: Volba hlavniho ciziho (némeckého) jazyka na Skolach je podminéna
pracovnimi pfilezitostmi do budoucna a lokalitou, kde se $kola nachazi napt. vzdalenosti od

statnich hranic.

K mému piekvapeni se pravdivost této hypotézy jako jedina nepotvrdila. Dotazniky
jsem umysIné rozesilala do mést blizko hranic se SRN. Pfedpokladala jsem a vychazelo z
toho, ze vétSina Skol bude vyucovat vzdy jako 1. cizi jazyk NJ, vzhledem k lokalité skoly a
budoucimu uplatnéni zaku. Ale bylo tomu naopak. Dulezitym aspektem pro zavadéni NJ na
Skolach bylo zastoupeni némeckych firem ve méstech, poptavkou po pracovnich mistech se
znalosti NJ. To bylo zajisté také dulezitym faktorem pii vybéru ciziho jazyka rodi¢i pro své
dité. Mensi Skoly upfednostiiuji vyucovani od 3. tfidy vzdy AJ, nabizeji vyuku NJ formou
odpoledniho krouzku a v 7. tiid¢ piibiraji Zaci povinng 2 cizi jazyk — NJ. Rozhodnuti o volbé
1. ciziho jazyka je na rodiCich, kteti dostavaji listecek s vybérem, kde se mohou rozhodnout,
jakym cizim jazykem se bude jejich dité od 3. tfidy vzdélavat (NJ nebo AJ).V soucasné dobé
se na piihrani¢nich $kolkach nabizi jako 2. cizi jazyk rustina. Na nékterych Skolach se
cizojazycnost fesi jiz od 1. tfidy formou nepovinného krouzku, v ¢asové dotaci 1 hod./tyden.
Nase malé Skola jako jedna z méla v porovnani s ostatnimi $kolami upfednostiiuje vyuku 1.

ciziho jazyka NJ.
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8 Vyvoj spoluprdce mezi nasi a partnerskou Skolou v Mantelu od roku 2014

Uz diive jsem Vas seznamila s naSi partnerskou Skolou a nyni bych se s Vami chtéla
podélit o zazitky z nasi spole¢né spoluprace. V bieznu 13. 3. 2014 prob¢hl tieti spolecny
jednodenni poznavaci wylet, ktery se uskute¢nil v Karlovych Varech. V 11.00 h byla
domluvena spole¢na prohlidka muzea a sklarny firmy Moser. Cela prohlidka trvala 1 hodinu a
na vlastni o¢i mohli zaci obdivovat ru¢ni vyrobu kiistalového skla a vyrobu riznych druht
skleni¢ek urCenych pro nd$ i zahrani¢ni trh. Béhem dvojjazyéného vykladu se v muzeu
seznamili se zakladatelem sklarny, jednou z nejschopnéjsich a nejvyznamnéjsi postav historie
sklafského podnikédni Ludwigem Mooserem, po kterém je dnes sklarna pojmenovéna. Po
prohlidce néasledoval spolecny obéd (polévka — kufeci vyvar, hl. obéd - svickova
s typickym ¢eskym houskovym knedlikem, brusinkovou omackou a Slehackou, jako dezert
na n¢ ¢ekal jablecny zavin). Pfijemné posilnéni se vydali na okruzni prochdzku méstem, ktera
trvala 2 hodiny. Obdivovali pamatky v Karlovych Varech, ochutnavali lazeiské prameny,
lazeniské oplatky a neobyCejnym zéazitkem pro né bylo samoziejmé karlovarské viidlo.
VSichni opoustéli Karlovy Vary naplnéni nezapomenutelnymi dojmy v 16.00 h a domu
dorazili kolem 17.00 h.

9. dubna 2014 se uskutecnil étvrty a posledni vylet ve Skolnim roce 2013/2014.
Tentokrat se jednalo o pifhraniéni méstetko Waldsassen. Zaci se z(&astnili tifhodinové
prohlidky ve Stanici Zivotniho prostfedi, kde se zapojili do vyukového programu tykajiciho se
¢innosti pii jarnich zahradnickych pracich a na chvilku si vyzkouseli roli malych zahradnikd.
Mohli pfepichovat sazenicky riznych odrid zeleniny a letnicek. Vyklad probihal dvojjazy¢né,
Vv némeckém a Ceském jazyce. Od jedné hodiny byl pro né€ v mistni restauraci pfipraven
klasicky némecky obéd — Gemiise Suppe, Eintopf, jako desert Apfelstrudel. Dale nésledoval
nabity program - prohlidka baziliky a méstské knihovny. Zaci dorazili domii az po 18.00
hoding.

Predvano¢ni spoluprace se odehrdla v zakladni Skole v Laznich KynZzvartu 12. 12.
2014. Tématem bylo ,,Pijdem spolu do Betléma®™. V t¢ dobé v nasi Skole probihala vystava
vytvarnych dél zaka Skoly, vSichni zacastnéni se mohli zapojit do soutéze ,, O nejhezci
Betlém* svym hlasem. Ve Skolni jidelné probéhlo vystoupeni péveckého sboru 1. stupné na
toto téma. Némecti zaci piispéli svym péveckym vystoupenim pisni ,,Heilige Nacht®, kterou
si S nimi zazpivali i nasi Zaci. Vystoupeni naSich zakt mélo velky uspéch®. Po obéd¢ (kufeci

polévka a bramborova kase s kufecim tfizkem) odjizd€li zaci z Mantelu zpét domi.
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Dalsi spole¢na navstéva probéhla 20. 4. 2015. Pro tento ten byl objednan dvojjazycny
navstévni okruh Statniho zamku Kynzvart, pii kterém jsme spole¢né prosli a obdivovali
pctadvacet mistnosti, napt. zeleny salonek s portréty Habsburkii a Metternichti, kulecnikovy
salon s ruskym kuleénikovym stolem (dar od cara Mikulase 1.), Richardovu knihovnu,
zémeckou jidelnu s rodinnymi portréty a unikatnim zlacenym stolnim servisem Thomire
naaranzovanym na mahagonovém nabytku. Zakim se nejvice libila expozice Karla Hussa,
zakladatele zameckého muzea, ktera obsahuje pamatky chebského kata. Po prohlidce bylo pro
nas nachystano v zamecké cukrarné malé obcerstveni — teply ovocny ¢aj s jableCnym
zavinem. Pfijemné odpocinuti jsme se vrhli na vyslap k zamecké kapli, ktera se rozprostira ve
vzdélenosti 200 m od zdmku na svahu smrkového lesa. Unikéatni dfevénd Kiizova
pseudogoticka kaple byla vybudovana v roce 1835 hrabétem Metternichem. Oltaf se nachazi
na zépadni strané, levou a pravou stranu tvoii kamenné sloupy.Zaci némecké $koly odjizdéli
domt s nezapomenutelnymi zdzitky spojenymi s kulturnimi pamatkami naseho kraje a okoli
nasi Skoly.

Zatim posledni navstéva nasi partnerské skoly probéhla 23. 11. 2015. V podzimnim ¢ase
se zaci nasi skoly vydali do partnerské skoly, kde pro né byla pfipravena dvojjazy¢na vyuka
ve 2 blocich. ,,Basteln a Sportunterricht.” Do Mantelu jsme dorazili v 9.15, v aule $koly bylo
jiz nachystano obcerstveni - obloZené housky plnéné platkovym syrem, zeleninové talife s
mrkvi, okurkou, paprikou a kpiti jemné perlivd mineralni voda. VSe bylo pfipraveno
dobrovolnym svazkem rodicti a 2 maminky dokonce pfisly pomoct. Po obcerstveni doslo ke
spolenému pfivitdni, zazpivani némeckych i1 Ceskych pisni. Pani ucitelky obou Skol se
pfedem domluvily na pisnich, které Zaci znaji a zvladnou spole¢né zazpivat. Jako projev diki
za vybornou a piijemnou spolupraci vyrobili Zaci z 2. stupné nasi Skoly v keramické dilné
adventni vénec, ktery jsme predali ucitelskému sboru a ktery v predvanocni dob¢ zdobil jejich
sborovnu. Nastal ¢as se spole¢né vzdélavat. Vyuka trvala 90 minut, zaci byli rozdéleni do 2
namichanych skupin (Ce$ti a némecti zaci). K rozliSeni jednotlivych skupin slouZzila svitici
oranzova a zelena kolecka, ktera jim byla nalepena na ramena. Kazd4 skupina méla zhruba
35-40 74kt a béhem 90 minut navstivili ob¢ stanovisté, t€locvicnu a ucebnu vytvarné
vychovy. U kazdé skupiny byla jedna pani ucitelka znasi Skoly, aby fungovala jako
ptrekladatelka jednotlivych pokynt, sniZila a odbourala pocit strachu u naSich zaki z ciziho
prosttedi, pobytu s cizimi lidmi atp. Na hodin€¢ pracovniho vyufovéani si zaci vyrdbéli
ndaramek pratelstvi metodou drhnuti. Sviij vyrobeny naramek si vezli domt jako vzpominku

na tento den.
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V télocvicné bylo piipraveno sedm stanovist. Téma hodiny bylo nazvéno ,,Veverci
stezka- podzim“. Zaci si béhem 45 minut hrali na veverky, udebni pomicky (micky) a
pohybové hry jim méli ptibliZit Zivot veverek v lese - $plhani, podlézani, sbirani micku, které
predstavovaly ofiSky. Na zafoliovanych kartickach byly pfipraveny obrazky se slovni
zasobou, kterou znaji naSi zaci v némeckém jazyce, ale i némecti zaci v Ceském jazyce.
Béhem vyuky se zabavnou formou trénovaly nejen pohybové schopnosti, pozornost,
soustfedéni, ale i vyslovnost jiz znamé slovni zasoby srodilymi mluvéimi. Zaci po
90minutovém bloku odjizdéli s mnoha pozitivnimi dojmy, mnoha zézitky, vyzkouseli si jiné
vyukové metody a poznali nové kamarady, se kterymi méfili své sily, schopnosti, dovednosti.
Nenasilnym zptsobem dosli k poznani, ze i S malou slovni zasobou se 1ze domluvit, a to je
mohlo motivovat ugit se cizimu jazyku. Zaci nasi $koly obdivuji u nasich sousedi vybaveni
uéeben, natadi v télocviéné, chutnaji jim jejich svaciny a vzdy si z téchto zazitkovych dnt
odvazi néjaky darecek (jejich vlastni vyrobek). Po narocném vyukovém dopoledni cestu

domil (60 minut) téméft vSichni prospali.

Pripravované akce: Vzhledem k velmi dobie se rozvijejici ¢esko-némecko spolupraci je
na konci dubna 2015 piipraven navrh pro zasedani Euroregionu na pokra¢ovani a financovani
projektu ,,Pojed'me spolecné. Béhem roku 2016 by se uskute¢nily 4 poznavaci zajezdy (2
v CR, 2 v SRN) opét se zaméfenim na rozvoj jiz vyborné spoluprace mezi nadimi §kolami.
V kvétnu 2016 by méli pfijet némecti Zaci k nam do Skoly. Hlavnim tématem bude
seznameni s historickou, celosvétové uznavanou osobnosti - Karlem IV. Do tohoto terminu by
7aci méli vytvaret se svymi uciteli CJ v CR a NJ v SRN kratky piibéh o Karlu IV. Nejlepsi
prace budou ptelozeny jak do ¢eského, tak do némeckého jazyka a k 700. vyro¢i narozeni
Karla IV. bude vyddna cesko-némeckd kniZzka sloZena znejlepSich praci naSich Zzaku.
Mizeme tedy fici, Ze v kvétnu dvojjazycnd vyuka probéhne v ramci vzdjemného vyrazného

¢teni.

Véfim, Ze vzdjemnd prace mezi naSimi Skolami bude opét podpofena ze strany
Euroregionu a nebude omezena a zavisld na dofinancovéni z rozpocti Méstskych uradii. O
tom, Ze spoluprace funguje, svédci i to, Ze se na kazdou navstévu s uciteli z némecké Skoly
vzajemn¢ domlouvdme, volime témata navstévy, vyukové metody a snazime se co

nejzabavnéjsi a nejleh¢i formou piiblizit zakim cizi jazyk
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ZAVER

Na zaklad¢é provedeného vyzkumu bych svym koleghm doporucila, aby pii zavadéni

NJ na 1. stupni propojovali vsechny cile, které si pfedem stanovi. Na 1. stupni mezi hlavni cil
zatadili motivaci k u€eni se cizimu jazyku a hned na zacatku své Zaky neodrazovali. Je to
velmi naro¢ny ukol. Podpofili rozvoj zakovy osobnosti, obohatili jeho zkuSenosti S riznymi
jazyky a vedli zaky k tomu, aby se dokazali vyporadat s potfebami kazdodenniho zivota. Pti
sestavovani pfiprav na hodiny vychazeli opravdu z toho, co ve svém budoucim Zzivoté Zaci
budou potiebovat. Ve svych hodindch vénovali dostatek casu poslechu a naslednému
porozuméni, tomu jsem se myslim v dostate¢né mife vénovala ve své DP.
Aby pfiblizovali vyuku formou didaktickych her a tim méli Zaci vyuku propojenou se
zazitkem, napf. opravovat piibéhy s chybami, sestavovani rébust, vymyslet divadelni
predstaveni, zkratka moznost uplatiovat vlastni fantazii. Ved'me zaky k tomu, aby se stali
spoluaktéti naSich hodin, ne jenom pasivnimi divdky. Téma rodiny mutize vést k prohlizeni
vlastnich fotek, pfi uceni ¢isel mohou vymyslet své vlastni telefonni ¢islo, pfi procvi€ovani
slovni zadsoby o pocasi se mohou na chvili stat rosnickami, které predpovidaji pocasi. Téch
moznosti je mnoho, v hodinach VV vytvafet pexeso se zndmymi slovi¢ky apod.

Pti vyuce by mél zak vyuzivat své kompetence jak obecné (jeho zkuSenosti s okolnim
svétem a zkuSenosti z kazdodenniho Zivota), tak existencialni (i¢ast na spole¢né interakci
s ostatnimi spoluzaky). Komunikovat se svymi zaky by mél ucitel jiz od zac¢atku v némciné
(ze za¢atku s prekladem) a pak jej odbourat. Zaci se tim nauci pouzivat kazdodenni vyrazy,
zakladni fraze, pokladat otazku a domluvit se. Béhem vyuky si maji Zaci osvojit zdkladni
slovni zasobu. Nesmi byt opomenuty ani duSevni obzor zaka tykajici se ustroji smyslového
vnimani, mechanizmt fidicich jeho soustfedénost, jeho myslenkové pochody, které se
zakladaji na pfedchozich zkuSenostech. Uc€it své zaky zabavnou formou se domluvit, tato
dovednost by m¢la byt osvojovana na opakovaném pomalém tempu az k fazi automatizace.
Ucitelé by méli pii své vyuce vyuzivat dostupnd média, kombinovat vizualni a auditivni
material, vybirat metody, pfi kterych by byly zaméstnany vSechny smysly, opfené o potieby
ditéte. V pocatecni fazi hodnoceni bychom zaky neméli odrazovat od vyuky NJ, vyuZzivat
spiSe slovni hodnoceni, nekritizovat, spiSe ho seznamovat s jeho pokroky. Domluvit se
s ucitelem informatiky, zalozit kazdému zakovi jeho vlastni profily na Evropském jazykovém
portfoliu, ktery mu muize slouzit k porovnani svého vykonu s vykony ostatnich spoluzakd,

muze zde prezentovat své diplomy, pisemné prace, sbirky atd. Zadavani doméci ukola
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takovych, které dokazi Zaci zpracovat bez pomoci svych rodicl, na zakladé dostatecné
procviceného uciva. Pfi zkouSeni je lepsi preferovat spiSe pisemné provérovani, pii kterém
maji dostatek Casu na opravy. Pfi skupinové praci vést zaky ke kooperaci a podporovani

slabsich zakt, dat prilezitost uplatnéni i détem méné pokroc¢ilym. Vychazet z jednoduchych

vvvvvv

Snazme se podporovat spolupraci mezi piihrani¢nimi $kolami proto, aby zaci mohli
pracovat s rodilymi mluv¢imi, respektovat jejich zvyky, tradice, ucit se od nich, v§imat si a
porovnavat rozdily v odlisnych kulturach. Svym vyzkumem jsem chtéla poukazat na to, ze
nase piihrani¢ni skoly by se nemély otevirat svétu AJ, ale NJ, protoze zhodnotit své fecové
dovednosti mohou Zaci zjistit okamzité po piejeti statnich hranic nebo pii navstéveé zaki
partnerskych skol na nasSich Skolach. V budoucnu maji urcité vétsi Sanci pracovat v SRN nez

v Anglii.
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Cizojazyéné resumé
Moje diplomové prace se zabyva problémem ,,Zavadéni NJ na 1. stupni ZS.

Tato otazka m¢ velice zajimala vzhledem k tomu, ze u¢im na piihrani¢ni Skole, ktera
vyucuje jako 1. cizi jazyk NJ a spolupracuje s némeckou skolou. Mym cilem je, aby moji Zaci

ovladali NJ a uméli jej pouzit v praxi. Budou Iépe pfipraveni pro své budouci zaméstnani.

V prvni ¢asti DP jsem se zabyvala cili rané vyuky, motivaci k u€eni, roli poslechu ve

vyucovani, porozuméni a kontrole porozumeéni poslechu, didaktickymi hrami ve vyucovani.

V druhé casti DP jsem provadéla vyzkum na 18 ptihrani¢nich Skoldch a o ziskané

informace bych se chtéla se s mymi kolegy/ uciteli podélit.

Ve treti Casti DP jsem Vas chtéla seznamit s vyvojem spoluprace mezi nasi

partnerskou skolou v Mantelu od roku 2014.

Svoji praci jsem chtéla pfispét k obeznameni s timto problémem, ktery je v dnesni
dobé velice aktudlni. VSude na Skoldch se musi ucit 2 cizi jazyky. Doufam, ze nékterym

koleglim pfispéji svoji praci.

Fremdsprachiges Resiimé

Meine Diplomarbeit behandelt das Problem ,,Wie sollte man richtig Deutsch an der

ersten Stufe der Grundschule in Tschechien lehren.*

Diese Frage war fiir mich sehr interessant, weil ich in einer Grundschule an der
Grenze als Lehrerin titig bin. Hier lehrt man als die erste fremde Sprache Deutsch. Unsere
Schule arbeitet mit einer Grundschule in Mantel zusammen. Mein Ziel ist, meine Schiiler zur
Beherrschung der deutschen Sprache zu fiihren. Sie sollten ihre Sprachfertigkeiten auPer der
Schule in Deutschland oder in einem weiteren deutschsprachigen Land ohne Probleme

benutzen. Sie werden damit fur ithre Zukunft besser vorbereitet.

Im ersten Teil meiner Diplomarbeit interessiere ich mich fiir den Rolle des
Deutschunterrichtes, die Motivation im Deutschunterricht, die Rolle von Deutschhoriibungen,

das Verstindnis, die Kontrolle, die Didaktischenspielen im Deutschunterricht.
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Im zweiten Teil meiner Diplomarbeit fiihre ich wissenschaftliche Forschung in
zwanzig Grundschulen an der Grenze durch und ich mochte erworbene Informationen mit

meinen Kollegen teilen.

Im dritten Teil meiner Diplomarbeit mochte ich  Sie die Entwicklung der

Zusammenarbeit unserer Partnerschule in Mantel von 2014 Jahr kennenlernen.

Mit meiner Diplomarbeit mochte ich zur Vorstellung dieses Problems
beitragen, das in dieser Zeit sehr aktuell ist, iiberall in den Schulen soll man heute 2
Fremdsprachen lehren. Ich hoffe, dass ich mit den Ergebnissen meiner Diplomarbeit zu

meinen Kollegen beitrage und ihnen am Anfang ihres Unterrichtspraktikums helfe.
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Ptilohy:

Foto ¢. 1: Muzeum L. Moosera v Karlovych Varech Foto ¢. 2: Kolonada v Karl.Varech
TR T [

BASILIKA

NENE «
18

Foto ¢. 5: Méstska knihovna ve Waldsassenu Foto ¢. 6: Basilika ve Waldsassenu
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Foto ¢. 7: Stanice ziv.prostt. — Waldsassen Foto ¢. 8: Vystava Betlému $kola L.Kynzvart

Foto ¢. 9: Vystava Betlémi skola L. Kynzvart Foto ¢. 10: Vystava Betlému Skola L. Kynzvart

Foto ¢. 11: Pfedvanocni vystoupeni Foto ¢. 12: Zamek L. Kynzvart

Ve skolni jidelné L. Kynzvart
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Foto ¢. 13: Zamek L. Kynzvart Foto ¢. 14: Zamek L. Kynzvart

Foto 19: Z8 Mantel - oficiaIni pfivitani Foto 20: ZS Mantel - oficidlni privitani
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Foto 25, 26, 27 : Hodina TV v Z5 Mantel
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