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Uvod

Vyuziti uméleckého funkéniho stylu je vyznamnou soucasti vyuky ¢eského jazyka, at’ uz jde
0 vyuku cestiny jako jazyka matetského, ¢i o vyuku cesStiny jako ciziho jazyka v Ceskych
a zahrani¢nich institucich. Umélecky styl, potazmo umélecky text je predevS§im dulezitym
prostiedkem schopnym vypovidat o kultufe na pozadi daného jazyka. A je to prave
sociokulturni slozka, ktera je v soucCasnosti v souvislosti s vyukou cizich jazykl ve stfedu
pozornosti. V dob¢, kdy dochazi ke zménam technickych podminek vyuky a ke zménam
podminek mezilidské komunikace, kdy jsou studenti zvykli vnimat nepieberné mnoZzstvi
podnétl a reagovat na né (vliv internetu, multimedialnich prostfedkii apod.), hledaji vyucujici,
didaktici, metodici a autofi ucebnich materiali nové zplisoby, jak studenty motivovat
a usnadnit jim akvizici ¢eského jazyka. Domnivame se, ze i esteticka funkce textd muze byt
tim spravnym motivacnim faktorem; esteticky prozitek vhodné dopliiuje proces uceni

a efektivné aktivizuje kazdého studenta.

V ramci vymezovani tématu disertaéni prace jsme se zaméfili na to, co vSechno mize
v soucasné dobé€ vedle své estetické funkce umélecky styl ve vyuce nabidnout. Umélecky text
disponuje bezesporu velkym potencialem vyuzitelnym pii vyuce ciziho jazyka. I ptesto, ze se
autofi modernich ucebnic snazi s uméleckym textem pracovat (at’ uz je pojaty jako cil
jazykové vyuky, tj. vést ke schopnosti stylového rozliSovani v percepci €i produkci textu, ¢i
jako prostiedek: texty urCené K nacviku gramatiky apod.), ¢asto ustupuje do pozadi pied

prakticky vyuzitelnymi* styly a jim odpovidajicimi slohovymi ttvary.*

V souvislosti se sméry a trendy ve vyuce cizich jazykdl hovofime v podstaté jiz od 70. let
predevsim o éfe komunikacni metody. Nicméné mezi odborniky (popf. kritiky této metody) je
zminovana nastupujici éra oznacena jako ,,post-metodovd™ (a s ni souvisejici ,,post-
komunikac¢ni ptistup). Podle naseho ndzoru by se prace s uméleckym textem v jazykové
vyuce méla stat soucasti této nové koncepce. Ta je postavena mj. na takovych principech,
jakymi jsou porozuméni mistnim lingvistickym, sociokulturnim a politickym zvlastnostem

a umoznéni ucitelim rozvijet své vlastni metody a teorie v€etné monitorovani jejich efektivity

! Jako piiklad ,prakticky vyuZitelného* funk&niho stylu miZzeme uvést prostésd&lovaci styl, jehoz ukazky
nalezneme v kazdém ucebnim materialu, nejcastéji v podobé dialogii (formalnich i neformalnich). Dale napf.
studenti, ktefi se piipravuji na zkousku k ziskani ceského obcCanstvi, se seznamuji v hojnéj§i mife
S administrativnim stylem — zajimaji je nalezitosti formalni korespondence, profesniho Zzivotopisu apod.
Vyuzitelnost odbornych a publicistickych textt (vztahujicich se pfimo k oborovému zaméteni studentti cestiny,

jinojazy¢nych zaméstnanct ceskych firem apod.) neni tieba podrobnéji popisovat.
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(Kumaravadivelu 2001, s. 537-560).

Diky zménam podminek mezilidské komunikace se méni postaveni, podoba a zastoupeni
jednotlivych ttvart funkénich stylti v procesu vyuky ¢estiny jako ciziho jazyka. Projevuje se
tzv. multimedialni ¢i virtualni komunikace, v jejimz dusledku vznikaji nové stylotvorné
faktory (telegrafické vyjadrovani, Cisté faticka funkce komunikace, vytracejici se hranice
mezi psanym a mluvenym projevem atd.).” Tyto tendence se odraZeji i v charakteru

textl jazykovych ucebnic.

V nasem vyzkumu jsme se rozhodli zmapovat situaci tykajici se vyuziti uméleckého
funk¢niho stylu ve vyuce cestiny pro jinojazyéné mluvci a porovnat vysledky vyplyvajici
Z analyzy soucasnych ucebnich materidlli s vySe zminénymi pozadavky (post)komunikacéné
a interkulturné¢ zameétené vyuky a s pozadavky Spole¢ného evropského referencniho rdmce
pro jazyky (dale jen SERR). Teoreticky zaklad naseho Seteni tvofily z velké ¢asti studie
vypracované na zakladé zkuSenosti zahrani¢nich didaktik cizich jazyka, dale pak ceské
i zahraniéni vyzkumy zaméfené na roli uméleckych texti v procesech jazykové vyuky.
V neposledni fad¢ jsme cerpali z teorii vztahujicich se k funkcim a k vyznamim ucebnic,
ucebnicovych textl a ostatnich ucebnich materidlti. Stanovili jsme si za ukol odivodnit

diilezitost vyuzivani uméleckého funkéniho stylu, a napomoci tak ke zefektiviiovani vyuky

ceského jazyka pro dospélé cizince.

Védeckym piinosem této prace by v prvni fadé mélo byt poskytnuti uceleného pohledu na
postaveni, podobu a zastoupeni utvari umeéleckého stylu v ucebnich materialech ¢estiny pro
cizince, a na zakladé tohoto pohledu piedlozeni vysvétleni a vyhodnoceni zjisténych faktd.
Dale budeme v této praci informovat o mnohostrannosti vyuziti uméleckého stylu ve vyuce
¢estiny pro jinojazy¢né mluvei. Komplexné zde charakterizujeme problémové stranky tohoto

vyuzivani a navrhneme mozna feseni.

Ve studii popiSeme obecné pojeti uméeleckého funkcniho stylu v kontextu funkéni stylistiky.
Zdtraznime roli funkéni stylistiky ve vyuce cestiny jako ciziho jazyka a vysvétlime pojeti

stylistiky jako prostfednika mezi literaturou a jazykem, jeZ povaZujeme V naSi praci za

2 M. Krémovié se v ivodu své studie zamy3li nad stylistickymi nasledky vzniku novych médii: ,,(...) A kone&n&
i s ohledem na to, Ze se zménily vyrazné podminky mezilidské komunikace, na coz by méla ta slozka lingvistiky,
ktera se fungovanim jazyka v komunikaci zabyva, tedy (...) stylistika reagovat. (Krémova 2005, s. 1)



klicové. Abychom porozuméli postaveni umeéleckého funkcéniho stylu mezi ostatnimi
funkénimi styly, zamétime se i na zastoupeni téchto funkénich styli ve vybranych ucebnicich,

a to v ramci predvyzkumného Setfeni.

V neposledni fadé metodicky i1 didakticky pfiblizime vyuziti poezie v hodinach Cestiny pro
cizince a mj. i na zdkladé¢ odborné zahrani¢ni literatury prokdzeme, ze s timto utvarem
umeéleckého stylu Ize velmi dobie pracovat: vyuzit jej 1ze nejen jako motivaéni prostiedek, ale
také k osvojovani zvukové stranky jazyka, k vyuce morfologie, syntaxe a lexikologie. Pfinos
prace s poezii lze nalézt i v multikulturni vychové a vrozvoji studentskych schopnosti
sebevyjadiovani a seberealizace. Vychazet budeme z myslenky, ze seznamovani s literaturou
dané zemé je tieba zahrnout do vyuky zaméfené na osvojovani jazyka a ze oblast stylistiky

neni nutné oddélovat od gramatiky.

Tato prace by se tak méla stat vhodnou odbornou pomiickou pro ucitele, ktefi maji zajem
0 zajimavé, piinosné a dostatetné¢ motivujici sméfovani své vyuky. V ramci probihajici
odborné diskuze na téma didaktiky ceStiny jako ciziho jazyka by tato prace méla poskytnout
podnéty k dal$im vyzkumlm v oblasti tvorby ucebnich materidl a v oblasti metodiky cestiny

pro nerodilé mluv¢i.

Jako obecny cil disertacni prace jsme tedy stanovili ovéfovani souladu textového obsahu
uc¢ebnic s odpovidajicimi  pozadavky na interkulturné-komunikacni  kompetence
cizojazyCnych studentli. Dil¢im cilem bude prozkoumat textovy obsah vybranych ucebnich
materiald z hlediska zahrnuti utvard uméleckého funkéniho stylu a vysledky porovnat
s pozadavky vymezenymi SERR, spotiebami a postoji vyuclujicich (na zakladé

dotaznikového Setteni) a s kritérii vychazejicimi z popsanych didakticko-lingvistickych teorii.

V prvni kapitole se zamétime na roli funkéni stylistiky ve vyuce Cestiny jako ciziho jazyka
ana funkéni styly zhlediska jejich vyznamu pro jinojazy¢né studenty. Nejprve strucné
nastinime vyvoj a pojeti funkcni stylistiky od zacatku 20. stoleti az do soucCasnosti, pficemz
nasim cilem bude vysvétlit, ze kterych autorskych praci a teorii jsme vychézeli pfi vybéru
klasifikace funkcnich styli pro potfeby nasi prace. PopiSeme specifika vyuky ¢eského jazyka
pro nerodilé mluv¢i, a to ve vztahu k funkéni stylistice. V ramci lingvodidaktického pohledu
na jazykové vzdélavani dospélych cizincl vysvétlime dilezitost zahrnuti funkénich styld do

hodin ¢eského jazyka, a to v kurzech probihajicich ve skupinich studenti-nebohemistt, tj.



cizinci, ktefi nestuduji Cesky jazyk jako hlavni obor. V zavéru prvni kapitoly
charakterizujeme nejprve vyvoj a pojeti uméleckého stylu v ceské stylistice a také obecné ve
vyuce cizich jazykl. Poté vysvétlime vyznam stylu umélecké literatury pro vyuku ceStiny

jako ciziho jazyka.

Ve druhé kapitole se budeme podrobnéji zabyvat vyuzitim poezie, kterou v ramci vyuky
cestiny jako ciziho jazyka povazujeme za problémovou slozku uméleckého funkcniho stylu.
Nasim cilem bude nejprve teoreticky obsahnout roli a vyznam poezie v moderni komunikacné
zaméiené vyuce cizich jazykli a charakterizovat dulezité aspekty (napt. kritéria vybéru
vhodnych ukazek) zohlednitelné pii efektivni praci s basnickym textem, pficemz vychazet
budeme zejména z vysledkli zahrani¢nich vyzkumt. Na zékladé této charakteristiky posléze
ptedlozime nékolik ptikladi aktivit vyuZivajicich poezie ve vyuce ceStiny pro nerodilé
mluvéi. Vramci lingvodidaktickych doporuceni se zaméfime na vyuziti poezie k praci

s vybranymi morfologickymi jevy, konkrétné s verby a substantivy.

Tteti kapitola disertacni prace se bude zabyvat ucebnicemi CeStiny pro cizince a stylem
ucebnicového textu. Nejprve objasnime funkci u€ebnic v jazykovém vzdélavani dospélych.
Vzhledem k tomu, Ze béhem shromazd’ovani informaci pro na$ vyzkum jsme vychazeli
zejména ze zkuSenosti s vyukou dospélych cizincli, bude nas zajimat postaveni uc¢ebnice ve
vzdélavani pravé této skupiny. Dale na§ zdjem soustfedime na roli ucebnicového textu
| pfesto, ze vétSina dosavadnich praci, vyzkuml a teorii se tyka spiSe textu ucebniho,
a predstavime vysledky analyzy, jejimz cilem bylo identifikovat miru zastoupeni jednotlivych
funkénich stylii v ucebnich materidlech. Na zakladé¢ odavodnéné potieby stylového
rozliSovani zhodnotime z metodického i didaktického hlediska zastoupeni a zpracovani
funkénich styld v ucebnich materidlech. Zaroven objasnime nutnost textové rtznorodosti
komunikati v modernim jazykovém vyucCovani a poukazeme na nedostatky, které jsme
Vv tomto sméru zaznamenali. V zavéru kapitoly se zamyslime nad potfebou autenti¢nosti

textovych materialii a naznac¢ime rtizné pfistupy k tomuto problému.

Tématem praktické/vyzkumné Casti disertacni prace bude predev§im zpracovani uméleckého
funk¢niho stylu v ucebnicich cestiny jako ciziho jazyka. Poté, co pfedstavime metodologii
vyzkumu, provedeme obsahovou analyzu ucebnic pro studenty vSech znalostnich tUrovni
a zmapujeme miru vyskytu textl umeéleckého stylu. Pozornost zaméfime na moznosti

a zplsoby prace s ukazkami beletrie, poezie a dalSich utvard. Zhodnotime také zastoupeni

10



adaptovanych ¢i autentickych textli a pfedlozime grafickd znazornéni zjiSténych udaji.
Nasledné prezentujeme a analyzujeme vysledky dotaznikového Setfeni, jehoz ucastniky byli
vyucujici ¢estiny jako ciziho jazyka. Respondenti odpovidali na otazky tykajici se zptisobu
a frekvence prace s utvary uméleckého funkéniho stylu, a zaroven byli z tohoto hlediska

pozadani o zhodnoceni jimi pouzivaného ucebniho materialu.

Na zavér disertaéni prace uvedeme doporuceni pro vyucovaci praxi vyplyvajici z nasich
zjisténi. Konkrétni ukazky nami navrhovanych postupii pfi praci s uméleckym funk¢énim

stylem budou pfilozeny v podobé& pracovnich listu.

Téma disertacni prace je pojato komplexné a zasahuje do vicero oblasti zkouméani. Vysledky
dosavadnich vyzkumd, jez néas pfedevsim zajimaly, se tykaji ucebnich materialii, vzdélavani
dospélych, didaktiky cizich jazykt, didaktiky a metodiky vyuky ceStiny jako ciziho jazyka
a oblasti funkéni stylistiky.

Vyuziti uméleckého funkéniho stylu ve vyuce ¢eského jazyka pro nerodilé mluvei je dosud
komplexné nezpracované téma, jez zasluhuje patficnou pozornost. Problematika prace
s uméleckym textem ve vyuce cizich jazykd je zpracovana v zahrani¢i — V nasem prostiedi
otazky spojené suméleckym funkénim stylem ustupuji do pozadi pred praktictéji
vyuzitelnymi tématy, jako je vyuka odborné zaméfeného jazyka v rdmci profesni piipravy
cizincl ¢i seznamovani s administrativnim stylem v ramci pfipravy zadatelll o ¢eské obCanstvi
na zivot v CR. Pfesto se domnivame, Ze vyuka &eského jazyka zahrnujici praci s uméleckym
textem by méla byt pfedmétem odbornych diskusi a dal§iho badani zaméteného napt. na

analyzu ucebnic ¢estiny pro cizince ¢i jazykovych ucebnic pro dospélé uZivatele.
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TEORETICKA CAST
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1 STYLISTIKA JAKO PROSTREDNIK MEZI LITERATUROU A JAZYKEM

1.1 Role funkéni stylistiky ve vyuce ¢estiny jako ciziho jazyka

Stylistika ¢estiny jako matetského jazyka je v odborné literatufe podrobné popsana disciplina
(srov. Cechova — Krémova — Minafova 2008, Chloupek a kol. 1990 a dalii), jeZ mezi
ostatnimi lingvistickymi disciplinami zaujimé vyznamné postaveni. V této studii nds vSak
bude zajimat, jaké je postaveni stylistiky ceStiny jako jazyka ciziho. Nestoji kuptikladu
funk¢néstylova diferenciace spiSe na okraji jazykového vyuCovani (predevSim v pripade
niz§ich urovni) i presto, e by ji mé&la byt téZ vénovana néalezitd pozornost?® Stylistika se
vztahuje jak k jazykovému systému, tak ke komunikacni situaci a K jejimu rezultatu - k textu.
Oba vztahy tak spojuji sjazykovou kulturou, jiz zajimaji, kromé slohové vytiibenosti
i adekvatnost vyjadiovani apod. Pro uzivatele jazyka je tedy dulezité, aby se dobte orientoval
ve vSech téchto rovinach: aby chapal zamér, ktery sleduje autor textu, ucel, kterému slouzi
projev, cil, ktery se projevem sleduje, aby ziskal povédomi o stylové rozliSenych variantnich
prostfedcich jazyka, umél je spravné pouzit a nasledné uspél v konkrétnich komunikaénich

situacich.

Nerodily mluv¢i se setkava s mnozstvim nejriznéjSich komunikéatt, a to nejen ve sféie proste-
sdélovaci, ale téz ve sféfe médii ¢i v prostiedi administrativniho a odborného jazyka.
V neposledni fadé€ jsou soucasti komunikace cizince v nasi zemi i rozmanité texty umeélecké.
Je proto namisté zaméfit se také na dulezitost funkéni stylistiky ve vyuce ciziho jazyka,

V nasem piipad¢ Cestiny.

V prvni kapitole se nejprve zaméfime na roli funkéni stylistiky ve vyuce Cestiny jako ciziho
jazyka a ptedevsim z hlediska komunikacnich potieb nerodilych mluv¢ich ¢estiny nabidneme

konkrétni strategie v pfistupu k vyuce. Zajimat nas bude vyvoj a pojeti funkéni stylistiky

® V ramci predvyzkumného Setieni (Sachrova 2016, s. 283—298 ), jehoz cilem bylo popsat zastoupeni funk¢énich
styli v ucebnicich ceStiny pro jinojazy¢né mluvci, byl distribuovan i dotaznik, ve kterém se respondenti
vyjadfovali k mife vyuzivani riznych funk¢nich styli ve vyuce, k jejich zahrnuti do nizsich Grovni apod. Jak
z analyzy ucebnich materialu (viz kap. 3.4), tak z vysledkii dotaznikového Setfeni mimo jiné¢ vyplynulo, Ze
seznamovani a prace s funkénimi styly nebyva zamérem autord ucebnic (zejména v piipadé nizsich urovni)
a Casto neni ani soucasti jednotlivych lekci cestiny jako ciziho jazyka. Vyucujici, ktefi méli moznost vyjadfit se
k tomuto tématu, uvadéji jako nejcastéjsi divod mensi pozornosti vénované funkéni stylistice nedostatek ¢asu
V hodinach, kde prioritou byva naucit cizince gramatické jevy a vSeobecné lexikum potiebné k ziskani
pozadované komunikaéni kompetence. Kupfikladu texty uméleckého stylu jsou vyuzivany zejména k motivaci
a oziveni hodin, nikoliv k osvojeni jazykovych dovednosti (viz vysledky vyzkumného Setieni kap. 4).
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v pribé¢hu 20. stoleti a dale jednotlivé pristupy ke klasifikaci funkénich styld.
V ramci lingvodidaktického pohledu na jazykové vzdélavani dospélych cizincl vysvétlime
diilezitost zahrnuti funkénich stylti do hodin ¢eského jazyka, a to v kurzech probihajicich ve
skupinach studenti-nebohemisti, tj. cizinct, kteti nestuduji cesky jazyk jako hlavni obor. Ve
druhé casti této kapitoly popiSeme vyvoj a soucasné postaveni uméleckého stylu ve vyuce
cizich jazyki. Na zavér vysvétlime vyznam umélecké literatury pro vyuku cestiny jako ciziho

jazyka.

1.1.1 Vyvoj a pojeti funkcni stylistiky

Funkéni stylistika prosla béhem posledniho stoleti vyvojem, jehoz dilezité momenty si nyni

pfipomeneme, abychom pochopili pojeti této discipliny v soucasné dobé.

Pohlédneme-li do historie, pro vyvoj funkéni stylistiky bylo nejprve vyznamné pojeti
Prazské Skoly, jez rozliSovala externi a interni jazykové funkce. Pravé pod pojem externi
jazykové funkce (tj. funkce jazyka nebo feci) spadal soubor jazykovych prostredkil
nazyvanych funkcni styly. Externimi jazykovymi funkcemi rozumime kupiikladu funkci
jazyka spisovného, funkci jazykového projevu ¢i estetickou funkci, kterou se budeme zabyvat
vramci charakteristiky uméleckého funkéniho stylu. Za interni jazykové funkce byly
v pracich klasického obdobi Prazské Skoly oznacovany funkce jazykovych jednotek,
prostiedkli vytvatejicich jazykovy systém ,.zevniti*, budujici vnitini strukturu jazyka, jako
napt. padova funkce, kontextovd funkce apod. Predstavitel¢ Prazské Skoly zpocatku

rozliSovali dvé zdkladni funkce, a to komunikativni a estetickou (basnickou).

Pozdéji se zacalo hovotit o dalSich funkcich: expresivni, apelativni, metajazykové, fatickeé,
kontaktové. Mluvilo se téZ o mentalni ¢i reprezentativni funkci jazyka. Ne vSechny tyto
funkce ale byly takové povahy, aby se na jejich zakladé mohl vytvofit specificky funkéni styl.
Postupem doby byl vy€lenén styl novinarsky ¢i publicisticky uvnitt stylu odborného a dale
také styl hovorovy €i prosté sdélny. Stylistika musela zohlednit rozdily mezi vyjadfovanim

neodbornym a odbornym.

O vyznamnou funkéni klasifikaci se zaslouzil B. Havranek (1932), jenZ rozliSoval funkci
sdelovaci (komunikativni, prakticky a teoreticky odbornou) na jedné stran¢, a funkci

estetickou na strané¢ druhé, pficemz témto funkcim pfitadil funkéni jazyky (hovorovy,
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védecky, basnicky apod.). Oproti tomu J. Mukaiovsky (1932) se ve své koncepci estetické
funkce pokusil o vymezeni postaveni estetické funkce nad funkcemi ostatnimi a funkce
roz¢lenoval na funkce bezprostredni aznakové. Tradiéni systém funkci a funkénich styla
vychazi pravé z podstaty funk¢ni klasifikace B. Havranka a J. Mukafovského. S rozvojem
a hierarchizaci funkci jazyka ve spolecnosti a diky posunu kritérii hodnoceni sice doslo ke
zménam v poctu a charakteristice styll, zékladni ptistup k feSeni celé problematiky se vSak

nezménil.*

Klasifikace funkcnich styll nebyla a neni chapana jednoznacné. Vyznamnym piinosem
a posunem V pojeti funk¢ni stylistiky byly az prace K. Hausenblase (1996), ktery rozliSoval
styly na symplexni (napt. styl mluvenych/psanych projevi, styl pfipravenych/neptipravenych
projevu atd.) a komplexni (ucebni styl). Zavedeni téchto pojml bylo motivovdno snahou
umoznit vyklad slozitych stylovych jevil na jednotném zéklad€. K. Hausenblas pti vykladu
funk¢nich stylt vychazel z funkce zpravovaci (nunciativni), pusobici, ovliviiovaci (konativni)
a estetické. Dale pracoval s dalsimi podtypy, jako funkce direktivni (¥idici), funkce ziskavaci
(agitacni), funkce propagacni, funkce vwkladova, reflexivni aj. K. Hausenblas byl piesvédcen,
7e pokud ve stylistice vychazime z rozliSeni vystavby promluv, obvyklé tfidéni funkénich
styli nevystaci, a to proto, ze neptihlizi ke vSem hlavnim funkcim promluv ve spole¢enském

dorozumivacim styku.“ (Hausenblas 1996, s. 97).

Soudasna stylistika (Cechova — Krémova — Minafovéa 2008) se snaZi s problematickou situaci
tiidéni styli vyrovnat tak, ze se jejich vyklad opird jednak o vychozi funkci jazykového
projevu, jednak zohledniuje Ccinitele vnitini jazykové povahy (obraznost, pojmovost,
direktivnost). Néktefi autofi se proto uchyluji spise k pojmu diskurz ve snaze zohlednit
mnohost a slozitost kontextovych podminek, v nichz jazykové projevy funguji. Hovoiime
tedy napt. o odborném, publicistickém, uméleckém diskurzu, dale pak o tzv. subdiskurzech

jako je diskurz fejetonisticky, feministicky, polemicky, literarni apod.

Nejnovejsi poznatky z funkeéni stylistiky jsou shrnuty v monografii Stylistika mluvené
a psané CeStiny J. Hoffmannové a kol. (2016), jejiz koncepce piedstavuje diiraz na poznani

podob soucasné verbalni komunikace. Ackoliv autofi navazuji na tradi¢ni pojeti stylu, jejich

* Mezi dalsi vyznamné osobnosti zabyvajici se funkéng-stylistickou teorif patfili napt. V. Mathesius (1942), J. V.
Becka (1948) ¢i R. Jakobson (1995). Ve druhé pol. 20. stol. se o rozvoj stylistiky zaslouzili napt. F. Danes a kol.
(1957), M. Jelinek (1957) nebo A. Jedlicka a kol. (1970).
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zékladnim cilem je popis stylu textii spjatych tim, ze se uplatiuji v urcité komunikacni sfé%e‘r’.
Zaroven je ve vykladech ptihlizeno k riznym vlivim a projeviim mluvenosti a psanosti

(Hoffmannova a kol. 2016, s. 12).

S. Schneiderova (Benes — Schneiderova — Uli¢ny 2013, s. 167) ve svém zamysleni nad dalSim
vyvojem funkéni stylistiky poukazuje na potiebu ,,narusovat klasicky linearni vycet funk¢énich
styli  (prosté sdélovaci, odborny, umélecky, publicisticky) a nahrazovat jej popisem
jednotlivych komunikacnich oblasti ve vzijemnych souvislostech a vyd¢€lujicich se
odliSnostech®. J. Chloupek nepoklada za nutné rozmnozovat pocet zakladnich funk¢nich
styld, ale je podle ného tieba pamatovat na ,,celistvost jazykové komunikace ve spolecnosti
a vzajemné ovliviiovani stylli, vznik pfechodnych stylovych oblasti a uplatnéni dalSich
objektivnich slohotvornych ciniteld, které vede ke sblizovani stavby textll s riznou funkei.*
(Chloupek a kol. 1990, s. 43). Souhlasime s nazorem, ze pocet funkénich styla v jazyce je
primo umérny vSem funkcim, které jazyk v procesu jazykové komunikace plni.
Dynamicnost funkéni stylové diferenciace je zpusobena neustdlymi zménami jazyka
a spolecnosti, ktera tento jazyk uziva. ,,Funkce jazyka jako kodu se mohou s vyvojem
spole¢nosti déale rozvijet a ménit, jako se méni i komunikacni situace. Funkcni stylova
diferenciace je proto v trvalém pohybu, tak jako je v pohybu jazyk a spolecnost, ktera jej

vyuziva.”“ (Cechova — Krémovéa — Minafova 2008, s. 103).°

V nasi praci vychazime ze Soudasné stylistiky (Cechova — Krémovéa — Minafova 2008, s. 98),

kde jsou jako primarni ¢ili zdkladni vymezeny nasledujici funkéni styly:

e prostésdélovaci (béZnédorozumivaci),
e odborny,
e administrativni,

e publicisticky,

> P. Mares definuje komunikacni sféru jako soubor (typti) komunikaénich situaci a textdl, jeZ jsou piiznatné pro
urcitou socialni sféru. (Hoffmannova a kol. 2016, s. 15).

e Obecnéji charakterizuje dalsi vyvoj stylistiky M. Cechova: ,,Vyvoj stylistiky (spolu s vyvojem stylu) by mél
pokracovat, respektovat dosazené vysledky, avSak nesetrvavat na dosazené irovni, sledovat, zachycovat dalsi
vyvoj stylu, ale také jeho vyvoji a zvySovani urovné komunikace napomahat, nejen k ni ‘neohrozen¢ prihlizet‘.
(Cechova 2017, s. 92). Ag&koliv autorka vyzyva k hledani novych pojeti a novych metod védecké prace,
doporucuje vyuzivat dosavadnich vysledka stylistického badani.
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o felnicky,’

e umcélecky.

1.1.2 Vymezeni pojmu

V nasi studii budeme pracovat s nasledujicimi stylistickymi pojmy:

Styl® neboli sloh je vymezen jako zpiisob vybéru jazykovych prostiedki a jejich vyuziti
vlastnosti textu a vlastnosti jazykovych prostfedkﬁ.9 Styl je téz zjednodusené
charakterizovan jako vlastnost jazyka, vlastnost textu (Mare§ 2013 in Bene§ -
Schneiderova — Uli¢ny 2013, s. 172). P. Mares§ chape styl jako nadstavbu nad neutralni,
bezptiznakovou, ,nulovou® trovni — styl je pojiman jako kvalita prostupujici text.
V nejnovéjsi Stylistice mluvené a psané CeStiny je styl chapan jako ,,soubor obvyklych
a piizna¢nych zptsobi volby vyrazovych prostiedki a soubor uspofadani (organizace)
zvolenych prostfedkt, ktery se uplatiuje v urcité komunikacni sféfe.”“ (Hoffmannova
a kol. 2016, s. 14).

Funkcni styl je vymezen jako funkce jazykového projevu (parole) a je uréen konkrétnim
cilem tohoto projevu. Ceska funkéni stylistika pfipisuje v procesu utvafeni stylu
nejsilngj$i vliv pravé funkei textu, resp. komunikaénimu cili. Spole¢ny evropsky
referenéni ramec pro jazyky (dale jen SERR) nedefinuje jednotlivé funkcni styly, jejich
charakteristika je naznagena v jednotlivych ¢astech Ramce. '

Diskurz chapeme jako vztah textu a kontextu (a zaroven nadfazeny k pojmu text), jako
specifickou aktivitu spoleCenské praxe predstavujici vztah jazyka, podminek produkce
a ptfedpokladanych efektl pro uzivatele.

Jazykova komunikace je druh socialni interakce, pfi niz dochazi ke sdélovani a pfijimani

informace mezi mluvéim a adresatem, pficemz formy a uspofadani pienosu informace

" Re¢nickym funkénim stylem pro potieby vyuky cizincti se budeme zabyvat pouze v ramci jeho piesahii do
ostatnich funk¢nich stylt.

® Vyraz styl pochazi z latinského stilus, jenZ piivodné oznagoval rydlo na vytlatovani pismen do voskovych
desti¢ek. Postupné byl ndzev metonomicky pienesen a zacal se vztahovat také ke zptisobu vyjadfovani, k jeho
charakteristickym rystm.

% J.-M. Adam (2005) poukazuje na dilezitost stylu, a dokonce se piiklani k myglence, Ze samotné srdce jazyka je
tieba hledat spiSe ve stylistice nez v gramatice. Styl je podle n¢ho Gpln¢ zavisly na kontextualizaci vypovédi,
nelze jej izolovat od komplexniho fungovani textu (kontextualizovatelného rtiznymi zptsoby).

% Termin funkcni styl je pouzit ve smyslu systematickych rozdild mezi stylovymi vrstvami jazyka, které jsou
charakteristické pro rizné kontexty. Koncepcné se jedna o velmi Siroky pojem, ktery miize obsahnout to, co je
zde pojednano v ramci uéebnich uloh (4.3), typt texti (4.6.4) a makrofunkei (5.2.3.2).“ (SERR 2002, s. 122).
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zavisi na urcitych podminkéach (psychologické, socialni a komunikacni charakteristiky
ucastnikll komunikace, vztahy mezi nimi, ¢asoprostorové vztahy aj.).

o Komunikacni situace zahrnuje vSechny okolnosti komunikace (komunika¢ni faktory):
objektivni i1 subjektivni stylotvorné faktory véetné¢ vSech komunikantd a kodu. (Prosek
2013 in Benes — Schneiderova — Uliény 2013, s. 143).

e Textem rozumime jazykovy projev neboli komunikat. Ve smyslu SERR je textem kazdy
usek jazyka — nezavisle na své formé (Gstni nebo pisemna), ktery uzivatel recipuje a/nebo
produkuje.™

o Komunikat je zakladni jednotka sdélovani, ktera muze ptesahovat jazykovou oblast
(krom¢ textu to miize byt napt. graf, obrazek apod.).

o Slohovy utvar chipeme jako konkrétni textovou jednotku, kterd vznikla na zikladé

zvoleného slohového postupu. VSechny utvary mohou byt realizovany jak ve formé mluvené,

tak psané.
1.1.3 Specifika vyuky ¢eského jazyka pro nerodilé mluvci (ve vztahu k funkéni stylistice)

Abychom priblizili roli a postaveni funkéni stylistiky ve vyuce CeStiny jako ciziho jazyka,
vychazime nejprve z praci francouzskych didaktikii zabyvajicich se vyukou francouzstiny
jako ciziho jazyka (déale jen FLE), v niz mé stylistika jiz vybudované své pevné misto.
A. Desbois'? se ve své praci zastavuje u rozdilu mezi didaktikou stylistiky ve vyuce jazyka
pro rodilé mluv¢i a didaktikou vyuky jazyka pro cizince (Desbois 2009, s. 24). Cizinci se
podle ni musi nejprve seznamit s nékterymi jevy, jejichZ pochopeni a vnimani je pro rodilé
mluv¢i ptirozené (slovni zasoba, polysémie, konotace...). A je to prave stylistika, ktera by,
podle nazoru A. Desbois, méla byt pfilezitosti k rozvijeni (inter)kulturni dimenze vyuky,

jakou s sebou pfinasi napf. literatura.

Predmétem naseho zkoumani jsou aspekty vyuky cizinct nebohemistii, tj. studentl, pro které

ceStina vétSinou predstavuje potfebny dorozumivaci prostfedek, popt. piedmét zajmu, nikoliv

11 Texty plni ve spoledenském Zivoté mnoho riiznych funkei a vysledkem jsou odpovidajici rozdily ve formé
aobsahu. Rlznd média jsou vyuZzivana kriznym ucelim. Rozdily v médiu, ucelu a funkci vedou
k odpovidajicim rozdiliim nejen v kontextu sdéleni, ale také v jejich organizaci a prezentaci. Texty tedy mohou
byt klasifikovany jako riizné typy textu patiici k riznym Zanrim.“ (SERR 2002, s. 95).

12 A. Desbois je profesorkou francouzského jazyka a literatury na pafizské Sorbonng a na univerzité v Lille. Ve
své studii se opira pfedevs§im o myslenky nejvyznamnéjsiho francouzského propagatora spojovani vyuky jazyka
s vyukou literatury J. Peytarda, o kterém v této praci jest¢ bude pojednano.
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vSak studovany obor, v jehoz rdmci by se m¢li stat specialisty.13 Tento fakt musime brat
vV uvahu, pokud se budeme zamyslet nad potfebou, mirou a zplsobem seznamovani
zahrani¢nich studentii s ¢eskymi funkénimi styly. Existuji riizné nazory na to, ve které fazi
vyuky ¢i ve které trovni znalosti jazyka by se studenti s funkénéstylovou diferenciaci méli

seznamit. M. Cechova na tento problém nahliZi nasledovng:

AZ po nejvyssi stadium osvojovani &edtiny u cizince by mél rodily Cech akceptovat nerovné postaveni
neceského mluvciho viici sobé, tedy i to, ze Necech az téméf do osvojeni si Cestiny do této trovné uziva jakysi
univerzalni kdod, tedy Cestiny bez jeji funkénéstylové diferenciace nebo Ze tuto diferenciaci si neuvédomuje nebo
ji vyuziva neadekvatng. (Cechova 2012, s. 234).

Otéazkou tedy zustava, zda neni namisté na tuto diferenciaci urcitym zptisobem upozoriiovat
jiz od pocatkii seznamovani se s jazykem, aby se cizinec co nejdiive dokazal vyhnout vyse
zminénému neadekvatnimu vyuzivani stylového rozliSovani. Zaroven ale souhlasime, Ze jiz
samotné dosazeni urovné Al byva pro mnoho cizinct, pfedev§im Neslovanti, naro¢nou fazi
uceni se ceStiné — potiebuji si osvojit novy foneticky systém, mluvnickou kategorii padu

a seznamit se s dal§imi problematickymi jevy nejen z oblasti gramatiky.

Funkénéstylova diferenciace se tedy stdva okrajovou zalezitosti a v pocateéni vyuce se
projevuje pouze nepiimo v rovinach spisovnost-nespisovnost ¢i formalnost-neformalnost.
Oproti tomu, pro Urovné B2 a vySe, jsou stylistické otazky autory ucebnich materidlli
zpracovany 14 a proto nepovazujeme danou oblast za klicovou problematiku. V c¢asti studie,
kde se vénujeme konkrétnim funkénim stylim a jejich vyznamu pro jinojazycné studenty
(kap. 1.1.4), proto vyuzijeme pouze ne¢kterych doporuc¢eni SERR pro A2 a Bl (z referenénich
urovni pro cestinu). Pokud jde o jednotlivé typy textl a slohové utvary, velice ¢asto mohou
byt zpracovany napfi¢ Grovnémi, a to pfizpisobenim jazykové obtiznosti. Napf. v ptipadé
osobni korespondence Vyucujici mize piipravit vhodné texty jak pro zacatecniky, tak pro

sttedné pokrocilé studenty apod.

Vyucujici, ktefi se cht€ji spolu se studenty vénovat vSem zékladnim funkénim styliim, jsou

15

odkazani na ucebnici, kde nékteré styly Casto zastoupeny ani nejsou,” nebo jsou nuceni

3 Oproti dfive pievazujicimu akademickému pfistupu k vjuce zahrani¢nich bohemisti se v sou¢asné dob& jedna
spiSe o pojeti praktické, komunikacni. Jak piSe M. Hrdlicka (2010, s. 85), ,,vétSina cizinci ma dnes
Z nejrizngjsich pohnutek (...) vyhranény zajem o solidni praktickou znalost (mluven¢ho) jazyka.*

4 Publikace Cestina pro stfedné a vice pokrogilé (Bischofova a kol. 2012) nabizi krom& seznameni s tvary
prostésdélovaciho a uméleckého stylu i uceleny vyklad funkéniho stylu publicistického a odborného.
Administrativni funkéni styl je zde vSak pouze zminén v ramci stylu odborného.

1 Byla provedena textova analyza u¢ebnich materiald vyuZivanych ve vyuce Ceského jazyka pro nerodilé mluvei
na Ustavu jazykové piipravy ZCU v Plzni, a to z hlediska funkénich styli. Autorka analyzy mj. zjistila, Ze
nékteré Casto uzivané ucebnice pro trovné A2 az Bl neobsahuji zadné ukazky administrativniho stylu. Dale
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improvizovat, aby vyhovéli konkrétnim potfebam studentl (napf. seznamit je s néalezitostmi
formuldi, strukturovaného zivotopisu apod. v pfipadé administrativniho stylu),
a pfinést/vytvaret si k tomu vlastni textové materidly. Domnivame se, ze studenti CeStiny —
nebohemisté — by se méli ve stylové-funkénich variantach text orientovat spiSe z praktického
hlediska, tj. umét zvolit adekvatni jazykové prostiedky pro konkrétni komunikaéni

situaci.

Ve vsSeobecné zaméienych ucebnicich ceStiny jako ciziho jazyka pro mirn¢ az stiedné
pokrocilé (A2, B1) urcenych nebohemistim nenalezneme systematicky vyklad funkcnich
styli; studenti jsou rovnou seznameni s konkrétnimi slohovymi utvary, popt. s pravidly pro
realizaci/produkci vybranych slohovych tutvari. Zaznamenali jsme tendenci projevujici se
dirazem na rozliSovani spisovného a nespisovného jazyka; nékteré ucebni materidly
kuptikladu obsahuji vyklad tykajici se obecné Cestiny apod. (Srov. Bischofova a kol. 2001).
Co ale chybi, je propojeni znalosti téchto variet ¢eského jazyka s charakteristikou styli
a slohovych utvari. V praxi by to znamenalo, ze studenti jsou si védomi napiiklad moznosti
miSeni kodi v ramci uméleckého stylu, nutnosti vyuzivani vyhradné spisovnych (avSak

nehovorovych) jazykovych prostiedkll v administrativnim stylu a tak déle.

Dulezitou skutecnosti je, ze se gramatika vyrazné prolina se stylistikou; ob¢ discipliny jsou
uzce spjaté. Kromé lexikélnich prostfedkii 1ze totiz ze slohového hlediska charakterizovat
i morfologické, syntagmatické, hlaskové ¢i slovotvorné vyrazové prostiedky (Chloupek a kol.
1990, s. 100-151). Slohové rozliseni je tedy umoznéno jak synonymnimi prostiedky
lexikalnimi, tak bohatstvim tvarovych forem cestiny nebo existenci variantnich prostredkt
dal$ich jazykovych rovin. Podobnou myslenku cituje ve své stati i J.-M. Adam: ,,Je nemoZzné
a metodologicky iracionalni vystavét pfisnou hranici mezi gramatikou a stylistikou, mezi
gramatickym schématem a jeho stylistickou variantou.* (Bakhtine — Volochinov 1997 in J.-
M. Adam 2005, s. 13). Je proto evidentni, Ze stylistika by vedle gramatiky méla zaujmout své
misto v bézné vyuce Ceského jazyka pro cizince-nebohemisty. Tuto kapitolu uzavieme opét
myslenkou A. Desbois, ktera zasazuje stylistiku pfimo do ,,zakladl studia jazyka“* a stylistika
podle ni ,,miiZe umoznit studentim lépe poznat potenciality a vyuziti jazyka, kterému se uc¢i.*

(Desbois 2009, s. 20).

vyslo najevo, Ze autofi ucebnic se Casto vyhybaji autentickym textim, a to i v pfipadé¢ umeéleckého funkéniho
stylu, jenz nabizi nepfeberné mnozstvi ukdzek vhodnych pro vSechny urovné. Analyzovany byly ucebnice
vydané v letech 2007-2010. (Sachrova 2016, s. 283-298).
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1.1.4 Funk¢ni styly a jejich vyznam pro jinojazy¢né mluvci

Jak jsme jiz piedeslali v kap. 1.1.2, SERR pro jazyky ptimo nedefinuje jednotlivé funk¢ni
styly. V oddile vénovaném typum texti jsou jednotlivé typy pouze vyjmenovany a uzivatelim
Rémce je doporuceno ke zvazeni, které typy texti by mél student byt pfipraven zvladnout
z hlediska recepce, produkce, interakce a zprostiedkovani. Konkrétni popis komunikatd, ve
kterych by se studenti po dosazeni jednotlivych urovni méli orientovat, nalezneme
V Referencnich popisech tirovni éestiny jako ciziho jazyka (MSMT 2005), nicméné tyto
komunikaty nejsou roztiidény podle funkcnich stylt, ale v rdmci popisu komunikacnich
situaci. Co se tyCe schopnosti rozpoznat funkéni styl, v jakém je text napsany, mizeme se
CasteCné opiit téz o doporuceni z dokumentu Prahovad uroven — Cestina jako cizi jazyk, dle
kterého by mél student ,,rozpoznat podstatu sdé¢lované informace vcetné urceni toho, jakému
druhu adresatl je text urcen, i toho, jaké jsou postoje a zdméry autora, a rovn€Z u vyvozeni

zavérh z toho, co je V textu vyjadieno explicitng.“ (Sara a kol. 2001, s. 9).

V nésledujici ¢asti vybrané funkéni styly nejprve struéné charakterizujeme. Poté se na zakladé
doporuceni SERR a s pfihlédnutim ke komunika¢nim potfebam cizincl vyplyvajicim ze
zivota v souc¢asném Ceském prostiedi vyjmenujeme konkrétni slohové utvary, o nichZz se

domnivame, Ze by mély ve vyuce CeStiny pro jinojazy¢né mluvei zaujmout své misto.

1.1.4.1 Funkéni styl prostésdélovaci

Prostésdélovaci styl se uplatituje ve vSech projevech bézného kazdodenniho styku, v bézné
komunikaci, v neoficialnich projevech. Jeho zakladni funkci je funkce informacni/sdélovaci,
dalsi funkci je funkce faticka (kontaktova). Ackoliv je prevladajici formou projevii tohoto
stylu forma mluvend, setkdvame se snim 1 v psané podobé — at’ uz jde o oficidlni ¢i
neoficidlni charakter téchto projevi. Mezi faktory, které ovliviiuyji jazyk a styl
prostésdélovacich komunikatd, patii zejména pragmaticnost, spontannost, emocionalita,

soukromost, dialogi¢nost, vazanost na konkrétni komunikac¢ni situaci.

Nerodily mluv¢i Ceského jazyka se s timto stylem bude setkavat v hojné mife — ve Skole,

Vv soukromém Zzivoté, v zaméstnani, na ulici, v obchodé¢ — Vv podstaté¢ tedy neustdle. Jeho
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dualezitost tudiz neni nutné nijak zdlraziovat a autofi ucebnic tento styl do ucebnich text

zahrnuji.

Podle Ramce (SERR A2, s. 110) by student na jazykové urovni A2 mél rozumét hlavnim
myslenkam explicitné psanych textii (jednoduchych). Jedna se piedevSim o informacni
a smerove tabule a napisy, letaky, plakaty, vyvesky, pokyny ¢i napisy u prepazek, jednoduché
pokyny a instrukce, informace o kurzech deviz, tabulky s ordinacnimi hodinami lékare,
programy televize a rozhlasu, osobni korespondenci, elektronickou postu, kratké textové

zpravy apod.

V ptipad¢é vyssich urovni se studenti mohou seznamit se slozitéj$imi textovymi strukturami,
kromé vySe zminénych lze pracovat napt. s blogem, chatem apod. V uéebnicich pro cizince
se nejCastéji setkdvame s prepisy dialogii (Casto jako uvodni text v lekci), jejichz jazyk
odpovida jazyku prostésdélovaciho stylu; vyskytuji se zde kuptikladu kolokvialismy, slovni
hticky, neologismy, univerbizované vyrazy, dokonce i tzv. parazitni slova. Témito prostfedky
se autofi textll snazi uzivateliim ucebnice piiblizit béZznou kazdodenni komunikaci. Nicmén¢
prostésdélovaci funkéni styl ma potencidl nabidnout mnohem S$ir$i Skalu typt komunikata,

a to zejména v souvislosti s vyuzivanim internetu jako vyrazného komunika¢niho fenoménu.

1.1.4.2 Funkéni styl odborny

Hlavni funkci textli odborného stylu je funkce odborné sdélnd a vzdelavaci. Nutnymi
vlastnostmi kvalitniho odborného vyjadifovani jsou pfesnost, vécnost, soustavnost,
jednoznacnost, jasnost a zietelnost predavané informace. Pro psané odborné projevy je
typickd promyslena kompozice, text je pfedev$sim rozpracovan v horizontalni linii. Jazyk

vvvvv

specificka vrstva lexikalnich jednotek — terminti, odbornych ndzv.

Vysokoskolsti studenti se béhem svych studii soustted’'uji vétsinou na jeden, popf. dva obory,
v ramci kterych se v zavéru svych studii stdvaji (nebo méli by se stat) odborniky. Neni tedy
pochyb o tom, Ze je to pravé jazyk odborné Cestiny, ktery se postupné stane klicovym pro

studenta-cizince — v nezbytné orientaci v ramci své specializace se bez ného neobejde.
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Souhlasime s nazorem, ze odborny jazyk je diky svému obtiznému lexiku zatazovan az mezi
kompetence pokrocilejSich studentli ceského jazyka, toto tvrzeni vSak nevylucuje
nutnost/moznost zatfazeni konkrétni odborné terminologie do pocate¢niho stadia vyuky
cesStiny. Existuji stylové podoblasti, které¢ povazujeme za alternativy vhodné k zafazeni do
vyuky studentl s niz§i vystupni Urovni znalosti CeStiny; kuptikladu styl popularné naucny,
jehoz forma nepredpoklada velké poznatky z oboru a jehoz terminologie se omezuje na
nezbytnou miru. V ramci stylu popularné nauc¢ného je tolerovana urcitd mira hovorovosti;

vyznacuje se téz vEtsi ndzornosti, proto je vhodny pro zacatecniky.

Mezi nejvyznamnéjsi slohové utvary odborné komunikace, se kterymi by se studenti postupné
meéli vramci své odborné-jazykové piipravy seznamit, patii clanek, studie, referat, esej,
prednadska, resumé, vypisky. Modernimi typy odbornych komunikatt, se kterymi se studenti
stale intenzivnéji setkavaji, jsou kupt. multimedialni text, poster, handout ¢i prezentace
(vyuziti nastroji Microsoft Power Pointu a podobnych aplikaci). Vyznamnou soucasti
jazykové vybavenosti studentd je porozuméni nejriiznéjsim ucéebnim textim, jejichz stylizace

je ovlivnéna nejen odbornymi, ale i didaktickymi pozadavky na obsah a formu.

Otazkou zlistava, jaka je situace seznamovani s odbornym funkénim stylem u cizinct
z neakademického prostiedi. Mezi tyto uzivatele ¢eStiny mohou patfit napf. zaméstnanci
ceskych firem, kde minimalni znalost specifického jazyka odpovidajiciho konkrétnimu oboru
bude jist¢ namisté¢ (pokud to ovSem dovoli podminky heterogenni skupiny, kde se budou
vyskytovat studenti odliSného zaméteni, véku apod.). Dale je tieba zamyslet se nad tim, zda
a do jaké miry seznamovat s odbornym stylem, potazmo jazykem, azylanty, stazisty, popf.
turisty, kteti se z riznych diivodi pro vyuku rozhodli a jejichZz pozadovand vystupni Groven
vétSinou nepresdhne Al, A2. V popisu téchto urovni v SERR odborny funkéni styl pfimo
zastoupen neni, studenti by vSak méli porozumét napt. instrukcim k uzivani léku, specializaci
lékare, nazviim nemocnicnich oddéleni, predpovédi pocasi aj. Tyto komunikaty diky
specifické (oborové, technické) terminologii vykazuji v ur¢itém smyslu znaky odborného

stylu.

Kazdy vyucujici ¢i odbornik pfipravujici vyuku by se mél piedev§im podle svych moznosti
(Casovych a jinych) zaméfit na konkrétni potieby cizinci a pokusit se jim vyhovét naplni
jednotlivych lekci, ptizptisobenim vyukovych aktivit a volbou vhodnych u¢ebnich materiald,

tj. uCebnic, pracovnich list, autentickych textovych materiald, nahravek. Nicméné podle
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dokumentu kolektivu autor Masarykovy univerzity Popisy jazykovych kompetenci
vV odborném a akademickém cizim jazyce — kritéria pro jejich posuzovéni *°, ktery je v souladu
s doporucenimi SERR, ,,prahova rovina samostatné¢ho uzivatele (B1) umoziuje jako nejnizsi
alespon dil¢i rozvijeni odborného a akademického ciziho jazyka.* (Reichova a kol. 2010,
S. 3). Mezi utvary, se kterymi by cizinci na této jazykové urovni méli byt sezndmeni (kterym
by méli porozumét a které by meéli umét produkovat), patii napt. instrukce z oboru,
Jjednoduchy obchodni dopis, poznamky, zprava, kratky text z oboru, korespondence z oblasti
profesniho zajmu, e-maily, Zadost o stipendium, kratka prezentace, pokyny k obsluze pristrojii,
strucny popis postupu, schématu a dalsi. Je tedy patrné, Ze i odborny funk¢ni styl hraje
dilezitou roli ve vyuce Cestiny pro cizince, a to i v pfipad¢, ze se jedna o uzivatele jazyka

z neakademického prostiedi.

1.1.4.3 Funkéni styl administrativni

Zakladnimi funkcemi projevii administrativniho stylu jsou funkce operativni, regulativni,
direktivni a zpravovaci. Tyto texty slouzi pfedevSim ke komunikaci mezi spravnimi organy
spole¢nosti, mezi obCanem a spravnimi organy a mezi institucemi. Administrativni styl ma
nckteré znaky spolecné se stylem odbornym — jadrem jeho slovni zasoby je téz odborné
nazvoslovi. Typickymi znaky je omezenost slovni zasoby, zhusténé vyjadfovéni, opisny

pasiv, spisovnost, standardizace a pisemny charakter textt.

Velka c¢ast cizinct, kteti se z riznych divodi uci Cesky, ma zajem o zapojeni do Zivota
v Ceské republice (pfedevdim studijné &i pracovnd). Kazdy z téchto studentll je zejména
Vv pocatcich svého pobytu v nasi zemi vystaven nelehkym byrokratickym procestim, jejichz
podstatu velice Casto tvofi vyplilovani nutnych formulaft, psani Zivotopisit a ufednich
dopist/e-mailt, zadosti apod. A jelikoz v této fazi jde vétSinou o zacatecniky (s vyjimkou
jedinct, ktefi se jazykove piipravovali jiz ve své zemi), je tieba, aby vyucujici studenty nizsi
jazykové urovné sezndmil S vybranymi utvary administrativniho stylu, pokud chce vyjit vstfic

jejich aktualnim komunika¢nim potiebam.

NejcCastéji zpracovavany administrativni Gtvar, se kterym se studenti CeStiny jiz v pocatecni

vyuce setkavaji, je strukturovany Zivotopis. Schopnost sestavit spravné vlastni strukturovany

1® Dokument vznikl v ramei projektu Compact. Pracovnici Centra jazykového vzd&lavani Masarykovy univerzity
v ném sjednotili pozadavky na jazykové kompetence studentl v odborném a akademickém jazyce.

24



zivotopis neni samoziejma ani u rodilych mluv¢ich. Nacvik tvorby CV by se nem¢l
podcenovat ani piesto, Ze na internetu si uzivatel sém muize vyhledat celou fadu rad, navoda,
poucek a vzorti zivotopisi. Studenty je tieba odkazovat pouze na divéryhodné zdroje,
Vv idealnim pfipad¢ je vyucujici seznamuje s normami a pravidly, které vydavaji oficidlni

instituce za tuto oblast zodpovédné.

Prahova troven pozaduje znalost administrativniho stylu: student by mél byt obeznamen
S texty uredniho styku, S dokumenty souvisejicimi se vstupem do zemé, S formulafi nutnymi
Kk Zddosti o ubytovani, S urednimi a poStovnimi vyvéskami apod. Dal§imi utvary jsou napf.
Zadost o prijeti do pracovniho poméru, uredni dopis, zprava, oznameni, pozvanka, referdt.
| sniz$i vystupni znalosti jazyka uz by cizinec mél umét vyplnit jednoduchy formular,
prihlasku &i dotaznik (SERR A2, s.110). VétSina téchto pisemnosti ma v dneSni dobé
Juzivatelsky piijemngjsi“ elektronickou podobu.'” To vsak neznamend, Ze by cizinec nemél
disponovat urcitou znalosti specifického lexika (kterou mu mize zajistit i ucebnice), aby byl
schopen porozumét nalezitostem dokumentd apod. Ve velice rozsahlé oblasti obchodu by se
studenti postupné méli seznamovat s dal$imi Zanrovymi formami jako je objednavka,
nabidka, vykaz, stvrzenka, faktura, inzerat aj. 1 zde plati, podobné jako v piipad¢ odborného

stylu, Ze ve vyuce je vhodné pokud mozno vychézet z konkrétnich potieb studujicich.

V soucasné dob& dochdzi k uvoliovani normy administrativnich textli, i pfesto se ale
administrativni stylovd norma nadéale vyznacuje ustdlenosti a standardnosti, a to ve prospéch
nejen autora, ale 1 adresata, v nasem piipad€é ciziho uzivatele ceStiny. ,,Osvojeni si
komunikacnich postupil a forem v administrativé (...), ale zaroven dodrZovani konvenci je
vitano 1 adresatem, nebot tomu, kdo znd stabilni vystavbu, zplisob sdélovani 1 styl
administrativnich Gtvart, je usnadnéno pfijimani textu i s jeno porozuménim.“ (Cechova —

Krémova — Minafova 2008, s. 242).

1.1.4.4 Funkéni styl publicisticky

Zakladnimi funkcemi komunikati publicistického stylu jsou funkce informacni, ziskédvaci

.....

Y M. Krémové (2005, s. 3) se domnivé, e schopnost, popf. neschopnost dodrzet normy v administrativnich
textech ztraci na vyznamu, nebot’ mame k dispozici celou fadu Sablon na pocitaci, a tudiz tato schopnost
nevypovida nic o pfipravenosti k danému typu komunikace. Zaroven ale pfipousti, Zze tyto Sablony nejsou
vzdycky dokonalé a ,,znalost ptislusné klavesy o schopnostech pisiciho jiz nic netika.*
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0 udalostech politického, spolecenského a kulturniho zivota. V ramci publicistického stylu
rozliSujeme tfi zdkladni Zanrové skupiny: zpravodajské, analytické a beletristické Zanry. Pro
jazykovou stranku publicistického stylu je typické dobové zakotveni projevu, automatizace
jazykového vyjadiovani, aktualizace, dynamicnost, metaforika, frazémy (publicismy), picjata

slova.

Podobné, jako je tomu u prostésdélovaciho stylu, budou se studenti v kazdodennim zivoté
bezesporu setkdvat s nejriiznéjSimi utvary publicistického stylu. Mezi Rdmcem doporucené
utvary, se kterymi by se meéli postupné seznamit jiz v nizSich urovnich, patii reklamni
tiskopisy, jednoduché inzeraty a nadpisy clankii (noviny, ¢asopisy). Pozdé&ji lze pracovat se

samotnym textem Clanki, zprdvou, oznamenim, referatem, sloZitéjSim inzerdtem,

Z beletristickych zanrt jmenujme alespon fejeton a reportaz.

Funkéni styl publicisticky (spolu s uméleckym funk¢énim stylem, o kterém jest¢ pojedname)
hraje vyznamnou roli v motivaci béhem vyuky jazyka. Mnoho vyucujicich s oblibou pouziva
autentické ukdzky publicistickych text v podobé vystfizkli znovin a casopisl, popf.
internetovych ¢lankl. Zpestfenim vyuky miize byt velmi zajimavy ,,novinatsky* jazyk, leckdy
humornd expresivita vyjaddieni apod. Nemusi byt ale zrovna cilem naucit studenta
vyprodukovat slozitéjsi publicisticky text, jako spiSe seznamit ho s jeho podobou; aby byl
schopen text identifikovat a odli$it od jinych textii, aby si uvédomil jeho znaky a dokézal ho

k ptislusnému stylu pfifadit.

1.1.4.5 Funkéni styl umélecky

Funkce, ktera je vlastni uméleckému stylu, nebo také stylu umélecké literatury, je funkce
estetickd. Vedle estetické (poetické) funkce mohou byt zastoupeny i funkce vzdélavaci,
vychovnd, zdbavna. Jadrem uméleckého stylu je literarni dilo, které povazujeme za svébytny
typ komunikétu. Stylové normy v textech umeéleckého stylu jsou spjaty s literarnimi druhy
a zéanry. Typicka je modifikace slohovych postupti a itvard. Umeélecké vyjadieni se vyznacuje

subjektivitou, emocionalitou, expresivitou.*®

18 Vzhledem k riiznorodosti literarnich druhii a Zanrii (a tudiz k obsahlosti popisu uméleckého stylu), které ale
nejsou pfedmeétem této kapitoly, se zde omezujeme pouze na stru¢nou charakteristiku.
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V prakticky zaméfené vyuce cizich jazyk stoji uceni o literarnich Zzanrech a prace
s poetickym textem na pozadi. Ve vseobecné a prakticky pojatém vyucovani CeStiny Casto
neni vymezeny dostatecny prostor pro hlubsi seznamovani s uméleckym textem, literaturou
dané zem¢, uméleckym jazykem apod., a to z riznych diavodii — ¢asové moznosti jsou Casto
omezené, potieby studentl spiSe praktické a leckdy chybi 1 motivace (at’ uz ze strany ucitele,
nebo ze strany studentl) k praci s timto stylem. My se v§ak domnivame, ze umélecky funkéni
styl je pro vyuku jazyka stejné dilezity jako ostatni styly. Souhlasime s K. Hausenblasem,
ktery ve své stati o komplexnich a symplexnich stylech zminuje dilezitost uméeleckého stylu
V ramci jeho postaveni mezi styly ostatnimi. Podle ného nejsou styly uméleckého vyjadrovani
odtrzeny od vyjadfovani mimoumeéleckého, naopak, staveji na ném, pti¢emz vyuzivaji celého
rozmanitého bohatstvi utvarti, které byly vytvofeny a jsou nové vytvafeny v komunikaéni

praxi a modifikuji je pro své cile. (Hausenblas 1996, s. 86).

V této Casti prace se nebudeme podrobnéji zabyvat vyznamem uméleckého funkéniho stylu
pro cizojazy¢né studenty, nebot’ jde o hlavni téma celé studie a detailné se k nému budeme

vracet v ramci nasledujicich kapitol.

1.1.5 Didakticko-metodické aspekty prace s funkénimi styly v hodinach ceStiny pro

cizince

ZplUsob seznamovani studentl s funkénimi styly by se nemél omezovat pouze na jejich
zpracovani pro nacvik ¢teci kompetence (tj. vice ¢1 méné pasivni Cteni ukazek v u€ebnicich),
ale vyuzity by mély byt i ostatni komunikacni dovednosti — psani, poslech a mluveni. Nejen
recepce (Cteni, poslech textll), ale i produkce rozmanitych komunikatd by méla byt jednim
z dil¢ich cili vyu€ovani, ve kterém se studenti setkavaji s nejriznéjSimi slohovymi utvary.

Vyucujici by st mél polozit nasledujici otazky:

e Jsou studenti schopni rozpoznat tcel/typ/zamér ¢teného komunikatu a ptifadit ho ke
spravnému funkénimu stylu?

e Jsou studenti schopni napsat tcéelové zaméfeny komunikat na zakladé teoretickych
znalosti tykajicich se daného funkéniho stylu?

e Rozumi studenti slySenému textu, a zaroven jsou schopni ho na zaklad¢ znalosti

stylotvornych ¢initelti pFifadit ke spravnému funkénimu stylu?
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e Jsou studenti schopni produkovat text uréeny k mluvenému projevu (napf. ustni

referat na odborné téma) a nasledné jej adekvatné istné prezentovat?

Jak jsme jiz predeslali, stylistika je tizce propojena s gramatikou, z ¢ehoz vyplyva, ze neni
nutné ani zadouci seznamovani s funkénimi styly oddé€lovat od bézné vyuky zaméfené na
nacvik gramatiky ¢i rozSifovani slovni zasoby. V ramci komunika¢niho pfistupu se vyuka
jazyka pojima komplexné, a proto by se i stylisticka slozka jazykové vyuky méla ptirozené
prolinat s ostatnimi slozkami vyuky ¢estiny. Uvedeme zde ptiklad naplné jedné lekce Cestiny
pro cizince, kterd zahrnuje sezndmeni s odbornym funkénim stylem (pfesnou uroven
neuvadime; konkrétni aktivity 1ze jednotlivym trovnim ptizplsobit, nicméné predpokladame

urovné A2 a vyse):

Cil vyucovaci jednotky: Nacvik konjugace sloves, seznameni s odbornym funk¢énim stylem

1. Uvodni ¢ast — &teni: studenti ¢tou odborny text vysvétlujici vyrobu ruéniho papiru,
vyhledadvaji nova slova, klicova slova, urcuji charakter textu, charakterizuji
autora/adresata textu, snazi se textovou jednotku pfifadit k odpovidajicimu funkénimu
stylu na zéklad€ dosavadnich znalosti.

2. Gramaticky vyklad a nacvik: studenti vyhleddvaji slovesné tvary, tvoii 1. os. pluralu
prézenta, zaroven se seznamuji s tzv. autorskym plurdlem jakoZto morfologickym
prostiedkem typickym pro odborny styl apod.

3. Drillovaci aktivity: studenti tvofi 1. os. plurdlu prézenta dalSich sloves (popf. tvoii jiné
osoby, jiné Casy, dle tirovng...).

4. Lexikum: studenti v textu vyhledavaji odborné ¢i cizi vyrazy, nahrazuji je synonymy
apod.

5. Poslech s porozuménim: studenti sleduji videozaznam prezentace (studenta) tykajici se
vyrobniho postupu — vyhledavaji znaky odborného stylu (textové konektory,
orientatory, terminologie), vyhledavaji chyby (prostfedky, které do odborného stylu
nepatii apod.).

6. Stru¢né shrnuti/vyklad odborného stylu.

7. Psani: studenti produkuji vlastni odborny text s podobnym tématem (vyrobni postup).

8. Studenti sviyj text prezentuji ve formé ustniho referatu, popf. prezentace.
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9. Hodnoceni pisemného 1 ustniho projevu, zpétna vazba.'®

Nejen vyucujici, ale i autofi ucebnic by meéli zvazit frekvenci zahrnuti rtznych typt
komunikatd do vyuky, popi. do ucebnich materiali. Pokud to uroven znalosti studenti,
a zaroven uroven obtiznosti textli dovoli, je namisté, aby se studenti setkévali S riznymi
textovymi typy od nejranéjSich fazi vyuky, a to pokud mozno pravidelné¢. Domnivame se, Ze
jen takovym zplsobem si cizinci ve svém vzdélavani vybuduji pevny jazykovy zaklad, na
kterém budou moci dale stavét, tj. pripojovat dalSi znalosti stidle obtiznéjSich
a komplexnégjSich textovych jednotek, aniz by se omezovali pouze na praci s neutralnim,
ucebnicovym, realité vzdalenym jazykem. Jde také o jisty zplisob zachovani autenti¢nosti ve
vyuce ciziho jazyka, pfiblizeni se ke komunikacni realité, jejimz znakem je, mimo jiné,
textova pestrost a funkéné-stylova variabilita. S tim souvisi 1 potfeba neustalé motivace, jez
zastava dulezitou roli i ve vyuce dospélych: ,,Dospéli studenti se 1€pe uci, jestlize se zabyvaji
konkrétnim ucebnim tkolem, (...), jestlize ucebni ukol reflektuje soucasnost a jestlize
tématika vyuky se bezprostiedné vztahuje k jejich profesi, Kk jejich praci.” (Vasutova 2002,
s. 178).

Uzite¢nost a prakticnost komunikati je tedy jeden z motivacnich zdroji uceni dospélych.
Z tohoto hlediska je téz dalezité anticipovat soubor situaci a roli, do nichz se cizinec dostane
a Vv nichz si preje uspét. Jednoduse feceno — je tieba stanovit popis cild, kterych chce student-
cizinec dosahnout. Jak shrnuje J. Valkova: ,,Zplisob uplatnéni obsahové orientace ve
vyu€ovani se opird o zkoumani potieb (...), jehoZz soucasti je pfedjimani pravdépodobného
vyuziti cilového jazyka v zZivotni praxi studentd.” (Valkova 2014, s. 39). Zname-li
komunikacni potieby studenti, méli bychom byt schopni pfipravit efektivni vyuku praveé

s vyuzitim funk¢nich styla.

Autofi moderné (komunikativn€) pojatych uebnic se snazi zprosttedkovat jazyk a jeho
sociokulturni kontext v co nejredlnéjsi podobé. Pro pfibliZzeni skute¢ného Zivota vSak nestaci
jen c¢lanky informacéniho charakteru obsahujici realie. K uceni se ,,zivému“ jazyku a jeho
zasazeni do redlného kontextu nejlépe napomadhaji autentické texty, kterych je ovSem
V jazykovych ucebnicich pouze malé mnozstvi. Vyucujici jsou proto nuceni vyhledavat jiné,

zivé, aktudlni a zajimavé zdroje.

9 Posledni tii body mohou piesahnout &asové limitovanou vyucovaci jednotku, tj. popsané aktivity lze pojmout
jako soucast domaciho tkolu, dlouhodobého projektu, ptipravy na zkousku atd.
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Zmény podminek komunikace s sebou pfindSeji i zmény podoby jednotlivych slohovych
utvari a konkrétnich komunikati. Neni kuptikladu nutné trvat na tom, aby studenti byli
schopni ru¢né¢ napsat formalni dopis obsahujici vSechny polozky (adresy, véc, formalni
osloveni, zdvofilostni fraze, podpis apod.), kdyz velka cast takovéto korespondence se
Vv soucasné dob¢ odehrava prostiednictvim e-mailovych zprav, jejichz formalni i obsahova
uprava podléhd jinym, popf. méné striktnim pravidlim (misto polozky véc slouzi predmet
zpravy atd.). Také neni vhodné nosit do hodin zastaralé formuléafe (registratni formuléfe
apod.), které se diiv vypliovaly ruéné a dnes jsou ve vétSiné piipadd  nahrazeny

elektronickou verzi usnadiujici jejich vyplnéni.

Pii vybéru vhodnych slohovych utvari a aktivit snimi spojenych by méli vyucujici
zohlednovat i eticky aspekt a uvédomit si nejriiznéjsi kulturni tabu, ktera mohou vyplyvat
z komunikace se studenty znaboZensky, popf. kulturné odliSnych  prostiedi.
V prostésdélovacim stylu jde napf. o rozhovory s drogovou tématikou pfiblizujici mluvu
mladych 20 nebo nevhodna familiérnost dialogi mezi muzi a Zenami apod. V publicistickém
stylu je nékdy nutné nahradit préci s inzeraty, ve kterych lidé hledaji partnera, protoze takovy
zpisob seznameni je v nékterych zemich nepiipustny ¢i tézko pochopitelny. I v ramci
odborného stylu se 1ze setkat s kontroverznimi tématy, jez by bylo vhodné&jsi nahradit tématy
z etického hlediska spiSe neutralnimi - nebudeme kupi. vyhledavat clanky o obfizce,
filozofické eseje o posmrtném Zivoté ¢i navody na sestaveni vybuSniny. I pro praci
s literarnimi texty je tfeba vybirat takoveé ukazky, které nemohou svym obsahem vyvolat
U cizincli negativni odezvu, jeZz by naruSila atmosféru vyucovaci jednotky a pozadovanou
efektivitu uceni. Samozfejmé je na samotném uciteli, do jaké miry se citlivéjSim tématim
bude vyhybat, ponévadzZ se cizinci diive nebo pozdégji s témito tématy budou setkdvat mimo
skolskou instituci. Usp&snost interkulturni komunikace je zavisla i na takovych faktorech,
jako je atmosféra ve skupiné, vékové a socialni slozeni, vztah mezi vyucujicim a studenty

(otazka vzajemné duveéry) a j iné.?*

V neposledni fadé¢ poukazeme na aspekt, ktery je opomijen a ktery souvisi s jiz zminénou

'3 pon&kud kontroverznimi texty tohoto typu se setkame i ve velice oblibenych a b&Zné uzivanych ucebnicich:
V textu rozhovoru pojmenovaném ,,Na ulici* (Holad 2008, s. 61) nabizi kamardd kamaradce tvrdy alkohol
a marihuanu, aby ji pomohl pfijit na veselejsi myslenky: ,, 4 nechces cigaretu? Mam ameriku. A nebo skotskou
whisky? Nebo marihuanu? Ty jses takova krasna holka. *

2! Autorka této studie se etickymi aspekty ve vyuce cizinci podrobn& zabyva ve stati Ethical Issues in Teaching
Czech as a Foreign Languge (Sachrova 2017, s. 52-59).
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motivaci studentl. Vyucujici si v zépalu entusiasmu ¢asto nemusi uvédomit, ze jeho nadSeni
neni studenty sdileno. To, co sam povazuje za zajimavé a piinosné, nemusi byt zajimavé
a pfinosné pro jeho studenty. Informacemi a ukoly zahlceny student snadno podlehne
demotivaci a ztrati chut’ ke spolupréaci, jakkoliv je text zajimavy ¢i aktivita pestra. Zakladem
kvalitni lekce ¢eského jazyka pro nerodilé mluvci je ochota a uméni naslouchat potiebam
a pranim studentii-cizincu. Je tfeba, aby byl ucitel vzdy schopen pfizptisobit vyucovani

aktualni situaci.

1.2 Vyvoj a trendy pojeti uméleckého stylu v jazykové vyuce

V této kapitole naznacime, jakym vyvojem prochazelo postaveni uméleckého stylu, potazmo
literarniho textu, v zavislosti na ménicich se vyukovych metodach a trendech. Nejprve struéné
popiSeme dilezité momenty ve vyvoji Ceské funkéni stylistiky, které umozni uchopit
problematiku uméleckého funkéniho stylu v jeho historickém kontextu a které povazujeme za

vyznamné pro soucasné postaveni tohoto stylu.

Ve druhé podkapitole budeme poznatky a ptiklady ¢erpat z vybranych zahrani¢nich didaktik
cizich jazyktu. Vzhledem k tomu, Ze ptedev§im v ramci evropskych, popt. severoamerickych
vzdélavacich prostiedi probihal vyvoj podobné, ceskd didaktika cizich jazykl (a tedy
i didaktika CeStiny pro nerodilé mluv¢i) vychazejici ze Spole¢ného evropského referenéniho
ramce pro jazyky ma améla by mit stémito zahranicnimi trendy mnoho spole¢ného.
Uvedeme celou tadu piikladl didaktik, které s uméleckym stylem v jazykovém vyucovani

bézné pracuji, odkazeme na konkrétni odborniky a naznac¢ime jejich zaméteni a metody.

Z praktickych diivodi budeme vyuzivat spiSe termint literatura a literdrni text, a¢ jsme si
védomi, Ze timto je zOZen vyznam terminu umélecky funkcni styl, jenz je pfedmétem nasi
studie. Podobn¢ zameétend dostupna odborna literatura, zahrani¢ni i domaci vyzkumy se
vénuji predevsim literatufe/literarnimu textu. Zaroven se domnivame, ze at’ uz jde o lyricky,
epicky, dramaticky €i napf. pisiovy text, vyznam a postaveni vSech slozek uméleckého stylu

je pro potieby nasi prace vzdjemné srovnatelny.

1.2.1 Vyvoj pojeti uméleckého stylu v ¢eské stylistice
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V kapitole 1.1.1 jsme jiz charakterizovali vyvoj a pojeti funkéni stylistiky. Nyni se k tématu
vratime podrobnéji a zaméfime se na funkéni styl, ktery je predmétem disertacni prace.
Domnivame se, ze stylistika, resp. vyuka stylistiky a teorie funk¢nich stylii ve vyuce ¢estiny
jako ciziho jazyka by se méla opirat o poznatky stylistiky ¢estiny jako matetského jazyka —
pracuje s totoznou terminologii, klasifikaci styli apod. Povazujeme tedy za vhodné stru¢né

nastinit pfistupy k tomuto stylu a vyjmenovat autory, kteti se uméleckym stylem zabyvali.

Jiz od 19. stoleti mizeme sledovat vyvoj stylové normy novoceské literatury. V Ceském
prostiedi se uméleckym stylem zabyval J. Jungmann v dile Slovesnost (1846), jez je
povazovano za prvni novoceskou stylistiku, a zaroven za prvni stfedoskolskou ucebnici slohu.
J. Jungmann zdaraznuje predevsim ,,exkluzivnost® basnického jazyka, popt. ,libeznost®

a ,,mocnost” vyjadfovani v uméleckém textu.

Jak jsme jiz psali v kap. 1.1.1, zakladem moderni funkéni stylistiky se vSak stala az dila
lingvistl soustfedénych kolem Prazského lingvistického krouzku. B. Havranek (1932) stavél
funkéni jazyk umeéleckého stylu do protikladu k ostatnim funkénim jazykim a charakterizoval
jej tim, ze sméfuje K maximalni aktualizaci vyjadieni. Poetickou funkci a jeji misto mezi
ostatnimi jazykovymi funkcemi rozpracoval R. Jakobson (1995). J. Mukarovsky (1932),
0 kterém jsme jiz pojednali v kap. 1.1.1., pouzival terminy jako esteticka funkce, esteticka
norma, ¢i estetickd hodnota. J. Mukatovsky povazoval bdsnicky jazyk za jazyk funkéni.
pfistupu k uméleckému vyjadiovani ve srovnani s pojetim Prazské Skoly, které kladlo diraz

na vyttibenost a funk¢énost.

Po 2. svétové valce se stylem umélecke literatury zabyvali napt. J.V. Becka (1948), pozdéji
A. Jedlitka (1970)%, L. DoleZel (1960), K. Hausenblas (1971)* & M. Jelinek (napt. 1996),
piicemZ dochazelo k neustalému rozvijeni uceni Prazské Skoly. Vyznamnym piinosem pro

ceskou stylistiku a teorii uméleckého stylu byla v 60. a 70. letech dila slovenskych autori

22 A. Jedlitka navrhl rozliSovat umélecky styl jazykovy a literarni, &im2 navazoval na d¥ivéjsi rozliSovéani
lingvostylistiky a stylistiky literarni. Néktefi soveétsti autofi totiz odmitali umélecky styl jako styl funkcni
a pfiznavali pouze existenci individualniho literarniho stylu a jazyka uméleckeé literatury. (Hoffmannova a kol.
2016, s. 396).

% K. Hausenblas ve svém dile propojuje pristup lingvostylisticky a literarngstylisticky a zabyva se kromé
stylistickych vykladil a analyz téZ interpretaci vybranych uméleckych dél.
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J. Mistrika (1965) aF.Mika (1970), jenz k literarnimu dilu pfistupoval jako ke

komunikatu.?*

Postupem doby se objevuji pochybnosti o tom, zda lze pocitat se stylem umélecké literatury
jako se stylem funk¢énim, a to vzhledem k dominanci funkce estetické (Hoffmannova a kol.
2016, s. 397). Nektefi autofi (napt. M. Jelinek 2002b) doporucuji uvazovat o stylu
prozaickém, poetickéem a dramatickém, pticemz kazdy ztéchto styll je charakterizovan
specifickymi znaky a prostfedky. V jiném piipad¢ se setkame s rozdélenim na styl epiky,

lyriky a dramatiky (neboli literdrni druhy, Cechova a kol. 2008).

Doposud nejpodrobnéji se vykladem stylu umélecké literatury zabyva Soucasna stylistika
(Cechova a kol. 2008), a to v Kapitole Deklarovini estetické funkce jako konstituujici faktor
projevu, jejiz autorkou je M. Krémova. Zvykladi v Soucasné stylistice vychazi
i J. Hoffmannova (Hoffmannova a kol. 2016), ktera vSak pouziva modernéj$iho terminu
sfera literarni komunikace a ve své stati se zaméiuje na aktudlni stav komunikace v této sfére
a na vliv mluvenych projevli na dne$ni psané literarni texty. V neposledni fad¢ poukazuje

J. Hoffmannova na nejvyraznéjsi vyvojové tendence této komunikacni sféry.

Za dulezité povazujeme také zminit nékteré prace zabyvajici se teorii slohového vyucovani.
Vyznamnymi autory, ktefi se vénuji vyu¢ovani slohu, jsou M. Cechova (napi. 1985)
a K. Sebesta (2005). Pravé v dilech téchto didaktikii nalézame styéné body s didaktickymi
postupy ve vyucovani CeStiny jako ciziho jazyka. Oba autofi pracuji s pojmem komunikacni
vwchova a zejména vtextu K. Sebesty zaznamenavame vyrazny posun od jazykového
a slohového vyucovani ke komunikacni vychové, jez se vyznacuje komplexnosti, diirazem na
jazykovy a situaéni kontext a celkovou orientaci vyuky na komunikaéni &innosti. M. Cechova
zase poukazuje na posun ve slohovém vyucovani, a to od orientace na slohové utvary
k osvojeni realizacnich metod ztvarnéni tématu. Jednou z klicovych myslenek pro nasi
disertacni praci je tvrzeni autorky, Ze ,,ve vyucovani by se obsahové-estetickd stranka
literarnich dél neméla oddélovat a probirat izolované od jazykové-stylové stranky, nebot

pravé jejim prostiednictvim dilo na &tenafe piisobi.“ (Cechova — Styblik 1998, s. 214).

* F. Miko je autorem tzv. soustavy vyrazovych kategorii, kde je umélecky styl charakterizovan propojenim &ty¥
vyrazovych kategorii — zazitkovosti a ikonic¢nosti, operativnosti a pojmovosti. Tyto kategorie se od sebe lisi
zamétenim projevu (na piijemce, na vyjadreni, na pfedmét komunikace apod.). Mikova koncepce je povazovana
za originalni a vymykajici se jednotnému ramci prazské funkeni stylistiky.
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Jak vyplyva znaSeho ptehledu autorti zabyvajicich se uméleckym funkénim stylem, jeho
postaveni se ve vyucovani Ceského jazyka formovalo od pocatkli ceské stylistiky, a obdobi
vyvoje jeho pojeti presahuje jedno stoleti. Je pravdou, ze mnozi lingvisté mu piisuzovali
téméi vyjimecné postaveni mezi ostatnimi funkénimi styly (napf. uz jen tim, ze pochybovali
0 jeho ,,funkcnosti“ nebo estetickou funkci vyzdvihovali nad ostatni funkce). IV soucasné
dob¢ vsak zaujima ve stylistice a jazykovém vyucovani nezastupitelnou roli, at” uz hovotime

0 stylu ume¢lecké literatury ¢i modernéji, o sféfe literarni komunikace.

1.2.2 Vyvoj pojeti uméleckého stylu ve vyuce cizich jazyki

Umélecka literatura zaujimala privilegované postaveni v tradicnich metodach (gramaticko-
ptekladova, potazmo lexikdlné-piekladovd). B&hem rozmachu metod piimych, metody
audioordlni a audiovizudlni doSlo k potlaceni tohoto postaveni; jmenované piistupy
s uméleckym textem téméi viibec nepracovaly. Pouze v piipad¢ tzv. zprostfedkovaci metody
Z pocatku minulého stoleti mizeme hovofit o kombinaci dirazu na kazdodenni jazyk s ¢etbou

a rozborem textu.

Ume¢élecka literatura se do vyuky navraci teprve koncem 80. let 20. stoleti, kdy se v jazykovém
vzdélavani  upfednostiiovala dodnes preferovand komunikaéni metoda. V ramci
komunikativniho pfistupu byly zpocatku ocenovany piedevsim estetické a afektivni hodnoty
uméleckého textu. Od 90. let, kdy byly do vyuky inkorporovany kulturologické aspekty, se
literatura stavd vyznamnou slozkou vyucovani. Jaka je tedy soucasnd situace? Ma autenticky
umélecky text skutecné vybudované pevné misto ve vyucovani ¢eskému jazyku pro cizince ve
21. stoleti? A jaka je situace v zahrani¢i? V nasledujicich odstavcich odpovime na tyto

otazky.

Dulezitym aspektem pro popis a zhodnoceni pojeti uméleckého stylu ve vyuce cizich jazyki
je jeho zahrnuti do SERR, ktery je v mnoha smérech zadvazny pro tvorbu ucebnich a testovych
materiall a nejriznéjsich kurikularnich dokumentdi pro vzdé&lavaci instituce v CR. Podle
vyjadieni Rady Evropy ,,narodni a regiondlni literatury podstatné pfispivaji k evropskému
kulturnimu bohatstvi a jsou chapany jako ,,hodnotny spolecny zdroj, jejz je tieba chranit
arozvijet.“ (SERR 2002, s. 58). Evropska rada vymezuje hlavni cile vyuky cizich jazykt
a jednim z téchto cild je i zlepsovani kompetenci studujicich a rozvoj jejich interkulturniho

citéni. Studenti by diky seznameni se s literaturou cilového jazyka méli ziskat pristup ke
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kulturnimu dédictvi dané zemé. Zdalo by se tedy, ze SERR se zahrnutim literatury do
vyuky cizich jazykli pocitd. Podivame-li se vSak podrobné&ji na specifikaci jednotlivych
referen¢nich Urovni, zjistime, Ze prace S literarnim textem se objevuje az na Urovni B2.
neni. V popisu referencni trovné Bl pro cCeStinu se dokonce setkdme s nedoporucenim

takovych komunikati:

V souladu s obecnou formulaci cili nasi koncepce je tfeba se vyhnout takovym typiim texti, jako jsou recenze
V novinach a ¢asopisech, povidky, basné, komiksy, anekdoty atd., i kdyz student, ktery zvladl jazykovy obsah
Prahové urovné, by pravdépodobné porozumél mnoha materialim tohoto typu. Abychom vysli vstfic potiebam
a zajmum specialnich podskupin zainteresované klientely, miizeme do specialnich vyucovacich programti takové
polozky zahrnout. (Sara 2001, s. 216)

Dokonce ani v piipadé vySsi urovné, B2, neni v Ramci prace s literaturou piimo
doporucovana. Podle autord ¢eskych popist referenénich trovni se da oc¢ekavat, ze ,,student
na urovni B2 bude ovladat cilovy jazyk natolik, aby mohl ¢ist a vychutnat celou fadu povidek,
romand, basni apod. (...) k tomu dojde, 1 kdyz studenti nebudou ke ¢teni literdrnich dél
specialné ptipravovani.” (Holub 2005, s. 213). Je tedy patrné, Ze se zafazenim literatury do
vyuky se pocita az od vysSich trovni zvladnuti jazyka, ac je literatura povazovana za soucast
kulturniho bohatstvi a studenti by se s ni méli setkavat jiz od pocatku svého seznamovani
s cizim jazykem (viz nasledujici vyklad tykajici se role literarniho textu ve vyuce ciziho

jazyka, s. 23-29).

Ani na urovni B2 neni zatazeni literatury do vyuky Cestiny jako ciziho jazyka povaZzovéno za
potfebné.25 Nahlédneme-li do Ramce, nesetkdme se v popisu niz§ich Grovni s zadnymi
doporuc¢enymi utvary umeleckého funkéniho stylu, a to pravdépodobné proto, ze ,,(texty)
obsahové musi byt orientovany piredevS§im na konkrétni situace, vychézejici z osobni
zkuSenosti studenta.” Podle Ramce je v niz8ich Grovnich tieba eliminovat obecna a abstraktni
témata (Bidlas — Confortiova — Turzikova 2005, s. 109). V této studii vSak vychazime
z ptfedpokladu, Ze pravé umélecky funkéni styl hraje vyznamnou roli pfi zasazeni jazykovych

znalosti a dovednosti do Sir$iho kulturné-spolecenského kontextu.

Pro komplexni uchopeni nasi problematiky jsme vyuzili i obsahu kurikularnich dokumentt

zavaznych pro vyu€ovani cizim jazykim na Ceskych zékladnich a stfednich Skolach. Napft.

% Existuje vSak skupina pedagogii a didaktiki (viz nasledujici &ast kapitoly 1.2 a vysledky dotaznikového Setfeni
kap. 4), jez povazuje zahrnuti uméleckého textu za vhodné a potfebné v ramci vSech Grovni, tedy i Vv pfipadé
niz§ich, podprahovych trovni.
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V ramcovém vzdélavacim programu pro gymnélzia26 jsou obory Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk
zafazeny do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Cilem je dosazeni urovné B2
vV oboru Cizi jazyk a trovné Bl v oboru Dalsi cizi jazyk. Zde jsme zaznamenali zajimavy
paradox: podivame-li se blize na formulaci o¢ekavanych vystupu, zjistime, ze literatura by
méla byt nedilnou souéasti vyuky ciziho jazyka. Jsou zde piimo uvedeny ctené 1 slySené
texty umélecké a v ramci redlii ukazky vyznamnych literarnich dél (v ptipadé B1). V ptipadé
vyssi trovné B2 je zde pfimo pozadavek na porozuméni literatufe ve studovaném jazyce,
porozuméni myslenkam autentického textu, identifikace struktury textu apod. Lze tedy
konstatovat, zZe souc¢asné kurikularni dokumenty se k dtilezitosti zatazeni literatury do vyuky
ciziho jazyka vyjadiuji, aCkoliv konkrétné¢ k vyuce Ccestiny jako ciziho jazyka zadna

doporuceni nenajdeme.

Abychom podpofili nasi teorii tykajici se vyuziti literarniho textu ve vyuce ¢estiny jako ciziho
jazyka, rozhodli jsme se nejprve uvést priklady z didaktiky francouzstiny jako ciziho jazyka
(déle jen FLE), kde ma literatura a literarni text své pevné misto. Vychazime piedevSim
z teorie tzv. jazykové laboratore J. Peytarda (1982), jejiz podstatou je pravé spojeni studia
jazyka se studiem literatury. Prace tohoto didaktika inspiruji moderni didaktiku francouzstiny
jako ciziho jazyka: ,,V soucCasné dobé se vyuziti literarniho textu ve vyuce FLE t&si
pedagogickému zajmu a ucebnice vydané za poslednich deset let jej (=literarni text) pouzivaji

Casto jako autenticky dokument ndlezici francouzské kultuie.” (Riquois 2010, s. 248).

Vyuku jazyka metodou jazykové laboratoie J. Peytard nahliZel jako prostor vSech jazykovych
moznosti neboli lingvisticky trezor. Nas vSak nezajimé ani tak paralelni/spojené studium
jazyka a literatury, jako spiSe moznost studia jazyka pomoci literatury, tedy pomoci

autentického literdrniho (uméleckého) textu.

Podle ndzoru A. Desbois neni pravdou, Ze literarni jazyk (text) je pfili§ vzdaleny béznému
jazyku rodilych mluv¢ich a Ze se s nim v epoSe komunika¢ni metody neda pracovat (Desbois
2009, s. 3-5). Poukazuje na nedostatky ucebnic FLE, mezi néZ patii pravé absence literarnich
textd (pfedevsim v nizSich Grovnich) a také na fakt, Ze Spole¢ny evropsky referencni rdmec
pro jazyky zmifluje uZite¢nost umeélecké literatury pro studenty az od vys$sich Grovni. Ve své

studii se A. Desbois zabyva otazkou, jakou roli mize literatura hrat v rozvoji komunika¢nich

% Ramcovy vzd&lavaci program pro gymnazia: RVP G. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2007.
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kompetenci studentii, a literaturu povazuje za ,,autenticky lingvisticky zdroj“. A. Desbois
vychdzi téz predevsim z mysSlenek J. Peytarda, jehoz zdkladnim argumentem je, Ze ,,jazyk
a literatura tvofi neoddélitelny par, protoze jeden je inkarnaci druhého* (Peytard 1988 in
Desbois 2009, s. 8). Jinymi slovy, stejné jako je jazyk neoddélitelny od literatury jim psané,
tak 1 jazykova vyuka by méla zahrnovat sezndmeni s literaturou, a spolecn¢ tak tvofit uzitecny
Llingvisticky trezor“.?” A. Desbois na konci své studie poukazuje na piinos, jakym studium
literatury v hodinach FLE muze pro studenty byt: kromé interkulturni a védecké kompetence
(literatura se komentuje a analyzuje), mluvi téz o kompetenci lingvistické ¢i komunikacni

(literatura jako diskurz). (Desbois 2009, s. 56).

Jinou zajimavou myslenkou je pojeti spisovatele jako ,,mistra-profesora jazyka*“ (Peytard
1991). Spisovatel v podstaté piedstavuje urcity jazyk svému publiku, tudiz setkani s literarnim
dilem muze byt uz samo o sob¢ chdpano jako uceni se jazyku. Nehledé na to, Ze vyuka jazyka
prostfednictvim ¢teni, popt. piekladu a interpretace literarniho textu je pristup, ktery ma své

pevné kofeny v historii a své misto zaujima i v dobé komunika¢ni metody.

Jak jsme jiz ptedeslali, vyuka jazyka plivodné probihala skrze literaturu, pozdéji byl tento
pristup opustén a literatura ustoupila do pozadi. Za tendenci dnesni doby povazujeme hledani
kompromisu mezi vySe zminénym historickym pfistupem a uplnym vynechanim literatury ve
vyuce: ,,... pokousime se vénovat jim (literarnim textiim) dostatek pozornosti tak, abychom je
ani nebanalizovali ani ne€inili posvatnymi.“ (Aiala — de Mello 2015, s. 15). Autofi tohoto
citatu ve své studii odkazuji na dalsi vyznamné jazykovédce, jako byli napt. F. Saussure, R.
Jakobson, N. Chomsky, E. Benveniste, M. Bakhtine nebo R. Barthes, jejichZ teorie tykajici se
jazyka ajeho kontextli podporuji zakladni myslenku, o kterou se opirame i my, ato, Ze
literarni text miiZze hrat dileZitou roli ve vyuce ciziho jazyka, nebot’ studium jednoho
¢asto umoZni poznat néco z fungovani druhého. ,,Pouzivani literarnich texti v hodinach
FLE znamen4, Ze je povazujeme za nastroj a také za predmét vyuky.* (Aiala — de Mello 2015,
s. 15).

T \/ této souvislosti zminime celonarodni diskuzi iniciovanou bohemistou J. Kosteckou, ktery se snazil ziskat
podporu pro zménu koncepce vyuky ceského jazyka a literatury na ¢eskych stfednich Skolach. Hlavnim bodem
navrhované zmény bylo rozdéleni pfedmétu na dva samostatné, kdy by se Cesky jazyk a literarni vychova
vyucovali oddélené. Ac¢ ziskal J. Kostecka velkou podporu mezi stiedoskolskymi CeStinafi, zména nebyla
prosazena. Hlavnim argumentem bohemistl, ktefi se vyjadfili proti tomuto navrhu, bylo, Ze ,jazyk je prece
materialem literatury, oboje od sebe nelze odtrhovat. (Ucitelské noviny, €. 35/2002). Podle naSeho nazoru lze
toto tvrzeni vztahnout i na vyuku cizich jazykd vcetné Cestiny pro nerodilé mluvci, kde sice vyuka literatury
neprobiha takovym zplsobem jako v pfipadé vyuky materského jazyka, nicméné do jazykové vyuky zamétené
na komunika¢ni dovednosti rozhodné patfi.
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DalSim ptfikladem je didaktika némecka, ktera pracuje s literarnimi texty jiz od 80. let. Za
zminku stoji napt. prace M. Heida (1985), ktery se v této dobé zabyval vyuzitim literarniho
textu v komunikativné pojatém vyucovani cizich jazykia. V souCasné dobé je porozuméni
literatufe integralni soucasti popisu jednotlivych urovni zvladnuti némeckého jazyka, a to
pocinaje trovni A2. Je zde stanoveno, ze student by mél rozumét obsahu kratkého, jednoduse
strukturovaného piibéhu, ackoliv se zde tento text jest¢ neoznacuje jako literarni (Nedbalova
2015, s. 14). Od arovné Bl se jiz poéitd s porozuménim uméleckym textim, pficemz by
studujici mé€l byt schopen Cist literarni texty s jednoduchou slovni zasobou a jednoduchym,
konkrétnim dé&jem. Jako piiklad je zde uvedena bajka, adaptovana detektivka a kratka
povidka. Na urovni B2 se pocitd se studentovou schopnosti ¢ist v némciné literarni texty,

sledovat beéh myslenek a udélosti, porozumét myslenkové podstaté dila apod.

Existuje cela fada dalSich zahrani¢nich pedagogii, jejichz zkuSenosti dokazuji diilezitost
literarniho textu ve vyuce cizich jazykd. D. Zappador Guerra® popisuje, jakym zptisobem je
mozné vyucovat zdklady italStiny pomoci poezie (Zappador Guerra 2017). Vyzdvihuje
vyhody takového pfistupu a upozoriiuje na zdsady, které by pfi préci s takovym textem a pfti
jeho vybéru mély byt dodrzovany. C. Cariboni Killander®® povazuje metodu vyuziti poezie
V cizojazy¢ném vyucovani za velkou vyzvu soucasné didaktiky cizich jazykl. Ve své stati
uvadi, Ze béhem poslednich let se vyucujici vice dotazuji na roli literatury ve vyuce cizich

jazykd, a to z riznych perspektiv:
Vétsina z nich se shodne, Ze literatura by dozajista méla byt integrovana jako zédsadni soucast vyuky cizich
jazykl; tento nazor je motivovan obrovskym potencidlem reprezentovanym literaturou, a to v souvislosti

S rozvojem nejen lingvistickych kompetenci studentt, ale také s jejich kritickym myS$lenim a schopnosti rozumét
jinym kulturam a pfedstavit si jiné zplisoby zivota. (Cariboni Killander 2011, s. 18).

Podobného nézoru je napt. R. Cudak®, ktery pise:

Jestlize do vyuky zahrneme poeticky text, tato metoda je podpofena kognitivni lingvistikou a komunikac¢ni teorii,
pricemz obé¢ zduraziuji symbolicky charakter jazyka a tykaji se n€kolika dalSich lingvistickych oblasti jako je
fonetika, morfologie, syntax, lexikologie a pragmatika. (Cudak 2004, s. 101)

Cudak, jenz vychazi z myslenek J. Brodskyho, zmifiuje mj. i vyhody piekladu uméleckych dél

(ptredevsim poezie a dramatu) jako metody osvojovani ciziho jazyka.

%8 Lektorka italského jazyka pro nerodilé mluvéi na Kalifornské statni univerzité.
% Lektorka italského jazyka pro nerodilé mluvéi na lundské univerzité ve Svédsku.

%0 profesor polského jazyka a kultury na Slezské univerzité v Katovicich.
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O dulezitosti umeleckého stylu jako prostfedku, nikoliv jako cile jazykové vyuky, pojednava
napi. dvojice britskych didaktiki A. Maley a A. Duff (1978), ktefi seznamuji ucitele
s technikami vyuziti dramatu. Podle nich jazyk ucebnic plsobi velice uméle, a proto je
namisté vyuzivat ,,zivych® a motivujicich materialti. Dramatickd vychova pfiblizuje studenty
vice realnému Zzivotu, umoziiuje umisténi nauceného ,,nudného* jazyka do nejriiznéjSich
situaci, které jsou studentim blizké a zndmé. V tomto pfipadé¢ jde spiSe nez o vyuZiti
literarniho textu o aktivity vyuzivajici uméleckého stylu presahujici klasické zplisoby prace
Stextem (psani a C¢teni) a procvicujici 1 zbyvajici jazykové kompetence, a to mluveni

a poslech s porozuménim.

A. Finch®! ve své stati vysvétluje, jakym zptisobem mize vyuku obohatit prace s autentickou
anglickou poezii (Finch 2003). Zdiraziiuje dilezitost vytyCeni cili — jaké znalosti
a dovednosti studenti na zaklad¢é takovych aktivit ziskaji. V asijském prostfedi se praci
spoezii dale vénuje napf. R. Hong Chen.** Zamdfuje se na vztah mezi literaturou
a aplikovanou lingvistikou a obecné se vyjadiuje k dulezitosti zahrnuti poezie do cizojazyéné
vyuky. Ackoliv se jeji pojednani tyka spiSe vyuky poezie jako cile (nikoliv jako prostiedku)
ve vyuce ¢inStiny, souhlasime s jejim ndzorem, ze ,,by bylo vyhodné pro studenty jazyka, aby
ziskali rtznorodé¢ individualizované a univerzalizované zkuSenosti a seznamili se se
syntaktickym, lexikdlnim a sémantickym pouzitim cilového jazyka.“ (Hong Chen 2009,
s. 53).

V Cesko-slovenském prostfedi se problematice prace s literd&rnim textem ve vyuce jazyka
vénuje 1. Lencova, kterd ptimo pouziva vyraz ,,edukdcia umenim“*® a jejiz teorie podporuje
praci s literaturou jiz ve vyuce zacateCnikl: ,,Implikaci literarnich texti do vyucovani cizich
jazykl v pocateni vyuce umoznujeme zakim interkulturni literarni dialog, tj. zaZitkové
setkani zaka-Ctenafe s uméleckym dilem.“ (Lencova 2005, s. 14). I. Len¢ova zastava nazor, ze
Hliterarni texty jsou vhodné pro rozvijeni vSech jazykovych zrucnosti a svymi kvalitami
zabezpeC€uji celostni rozvoj osobnosti tim, Ze oslovuji zdka v kognitivni i nonkognitivni
oblasti.” (Lencova 2005, s. 49). Souhlasime s tvrzenim, Ze ,,i kdyz neni literarni text ptfimo

pedagogickym textem, pfebird ve vyucovani jeho funkci.“ (Lencova 2005, s. 26).

8! Lektor anglického jazyka v Jizni Koreji.

%2 Lektorka ¢ingtiny jako ciziho jazyka.

%V piipadé Edukacie umenim ¢&ili vzd&lavani pomoci uméni je zdkladni myslenkou piimy kontakt s literarnim
dilem, ktery zarucuje autenticky zazitek jako protivahu k utilitirnim a pragmaticky zaméfenym vécnym textim
V pouzivanych ucebnicich ciziho jazyka.
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Ackoliv se 1. Lencova zabyva jazykovou vyukou déti, jeji teorii lze vztdhnout i na vyuku
dospélych: 1V procesu vzdélavani dospélych mluvime o zptisobech formovani osobnosti,
0 vychové aosvojovani si predevSim takovych hodnot, které pfisluSeji dané kultute

reprezentované cilovym jazykem (viz Bednatikova 2012, s. 48).

Zajimavy pohled na nasi problematiku poskytuji poznatky z neurolingvistiky, tj. védy, ktera
zkouma funkce mozku ve vztahu k fe¢i (Janikova a kol. 2011). Zatimco leva hemisféra
mozku zpracovava syntax, morfologii a sémantiku, a je tudiz zodpovédna za produkci
I percepci fe€i, prava hemisféra, jez se na produkci i percepci feCi podili, je zaméfena na
globalni vnimani okolniho svéta, zpracovani hudby, rytmu, emoci a obrazl, zpracovava
obrazy, symboly, metafory, pracuje s rytmem, mnohoznacnosti a zvukomalebnosti jazyka.
Podle nazoru Janikové a kol. je proto v moderni vyuce jazykil dobré vyuzivat napt. metod
dramatické vychovy, poezie, pisné apod. Tzv. multimodalita, ¢ili zapojovani co nejvétSiho
poc¢tu smysli do uceni, zefektiviiuje proces osvojovani jazyka. Emoce jsou tésné provazany
S kognitivnimi procesy. ,,Prace s textem se nemusi omezit pouze na zopakovani jeho obsahu
nebo jeho komentovani, ale mohou se zde vyuzivat aktivity podporujici emociondlni dimenzi
procesu uceni.” (Weskamp 2011 in Janikova a kol. 2011, s. 77). Pokud tedy uceni pojmeme
jako urcity zpiisob prozivani, je umélecky text diky své estetické funkci a schopnosti plsobit

na emoce zadouci ve vyuce ciziho jazyka.

Z Ceskych pedagogl a bohemistli zabyvajicich se vyuzitim literarniho textu ve vyuce cizich
jazyki dale jmenujeme napf. H. Kylouskovou (2007), E. Skopetkovou® (2010), K.
Sachrovou® (2014), nebo J. Masina®® (2011, s. 187-190). Mezi autory ucebnic Ceského
jazyka nalezneme téZ mnoho odbornik, ktefi pro cizince didakticky zpracovavaji nejen ¢eska
literarni dila, at’ uz v autentické ¢i adaptované podobé: 1. Stary Kofanova (2012), L. Hola
(2011, 2012, 2013) nebo kupi. P. Sivova (2013). Setkavame se vSak i s nazory autord
a akademikd, kteti nesouhlasi se zahrnutim literatury do vyuky cizincli-nebohemistii zejména
v niz$ich wrovnich. K. Lundakovéa (2013), napt., ve své diplomové praci povazuje za

smysluplné vyuzivat umélecky text pro ¢teci kompetence dokonce az na trovni C1 a C2.

% E. Skopetkova se vénuje didaktice anglicky psané literatury ve vjuce angli&tiny.

% K. Sachrové navrhuje postupy prace s poetickym textem ve vyuce cizincii na viech trovnich.

% Jar. Masin ve svém &lanku navrhuje, jak pracovat s originalnim literarnim textem v p¥ipadé studenti nizich
urovni znalosti CeStiny.
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Podrobné;ji se k ndzorim a argumenttim vyucujicich vratime v praktické casti této prace, kde

analyzujeme vysledky dotaznikového Setfeni a uvedeme nase zavéry.
1.3 Styl umélecké literatury a jeho vyznam pro vyuku ¢eStiny jako ciziho jazyka

J. Hendrich a kol. (1988, s. 124) povazuje literaturu za ,,soucast svétonazorové vychovy®, jez
,»prispiva k tfibeni estetického vnimani i k osvojeni historicko-estetického mysleni.* Literdrni
dilo je tfeba pojimat jako esteticky ztvarnény odkaz doby a zachyceni ¢lovéka v konkrétnim
historickém kontextu. Jako cenny piinos literarniho ¢teni vidi J. Hendrich a kol. jeho

motivacni stranku a moznost prohlubovani a rozsifovani jazykovych znalosti.

Podle autorek Sougasné stylistiky (Cechova — Krémova — Minafova 2008, s. 299) se funkce
umeélecké literatury obecné vymezuje jako funkce esteticky sd€lni. Pro naSe zamysleni je
dilezitd pravé funkce esteticka: ,,...umélecky projev formuluje svou vypoveéd tak, aby
podnécovala piedstavy a pusobila i na citovou stranku vnimatele, obohacovala jeho vnitini
zivot, ovliviiovala jeho postoje vécné, etické nebo emotivni k uméleckému sdéleni a jeho
prostfednictvim k zobrazované realité.” Tyto aspekty jsou zddouci i ve vyuce, kde ucastnikem
vzdélavani je zahraniCni student, a to i pfesto, ze jeho vzdé€lavaci potfeby jsou zlzeny na
osvojovani nového jazyka zryze praktickych divodt (ziskdni obcanstvi, zaméstnani,

absolvovani studia v CR apod.).

Ptipomenime, Ze vzdélavani dosp€lych se odehrava nejen v kognitivni a pragmatické roving,
ale 1 v kreativni dimenzi, ktera poskytuje prostor pro tvirc¢i obohacovani, prohlubovani
dosavadnich jazykovych zkuSenosti a budovani vztahu k dané kultute. Literarni dilo, jakozto
svébytny typ komunikatu, 1ze povazovat za ,,metajazykovou vypoveéd o jazyku, ktery je jeho
vyjadiovacim prostiedkem® (Cechova — Krémova — Minafova 2008, s. 302) a jeho nespornou
vyhodou je, ze miize uzivat celé Sife narodniho jazyka, ¢imZ se stavd cennym zdrojem pro
komunikativné pojaté jazykové Vyu(:ovéni.37 Tomuto aspektu se budeme podrobnéji vénovat

nize.

%7 J. Hoffmannova se ve Stylistice mluvené a psané estiny zabyva uméleckym stylem v kapitole vénované sfére
literarni komunikace. Poukazuje na zivelny vyvoj literarnich textti v poslednich dekadach, zejména na vyuzivani
obecnéceskych prostiedki: ,,(...) nespisovné prosttedky slouzi i volné hte s jazykem, napadné stylizaci, vznikaji

texty jazykové nehomogenni. (...) umé&lecka literatura vyuziva bez omezeni celého inventate narodniho jazyka.*

(Hoffmannova a kol. 2016, s. 401).
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O dvojim kontextu uméleckého literarniho dila piSe I. Lencova: na jedné stran¢ jde o podani
urcité informace o zivot€ (jako napf. dilo odborné literatury) a je odrazem reality (je soucasti
vécného kontextu), na strané druhé je ale také soucasti literarniho kontextu, protoze ho
vnimame v souvislosti s jinymi ¢astmi textu, popf. v souvislosti s jinymi literarnimi dily

(Lencova 2005, s. 16).

Souhlasime S nazorem dotazovanych vyucujicich, Ze ve v§eobecné i prakticky orientované
vyuce Ceského jazyka pro nerodilé mluvéi nebyva K seznamovani se s literarnimi texty
vymezen dostatek ¢asu. Ucitelé 1 autofi moderné pojatych ucebnic pouzivaji umélecké texty
spiSe pro zpestfeni hodin a studenti se tak s takovymi komunikaty setkavaji na konci kurzu,
semestru, ucebniho materidlu, v idedlnim piipad¢ na konci kazdé kapitoly. Ve vzacnych
pfipadech se vyucujicim dafi pracovat stakovymi texty Cast&ji. Otazkou ale zlstava, zda
vSichni zahrani¢ni studenti (nebohemisté) oceni ucitelovu snahu ozvlastnit lekci napft. tim, ze
si spole¢né prectou ukazku z vyznamného Ceského prozaického ¢i poetického dila. Nasim
zamérem je proto nabidnout piiklad didaktického postupu, ktery neoddéluje seznameni
s literarnim dilem od nezbytného vyucovani gramatiky. Podpotfime tak tendenci autord
ucebnic cestiny jako ciziho jazyka zahrnovat texty pisni, bésni, beletristickych, popf.
zurnalistickych textd do jednotlivych lekei a vyuzivat tyto texty napf. k lexikdlnim ¢i
gramatickym cvi¢enim.® Domnivame se, Ze itimto zpisobem lze nepiimo pisobit na
interkulturni kompetence studujicich, a to pfirozeng, nenasilnou formou a v souladu s danymi

ucebnimi cili.

Kromé vypovédi o moznostech jazyka a o jeho kulturnim pozadi povazujeme za velice
dulezity znak uméleckych textl jejich schopnost motivovat. Neni pochyb o tom, Zze motivace
je vedle ,,uzite€nosti u€iva (vazanosti na praxi) dilezitym prvkem ve vyuce dospélych a patti
mezi nutné¢ piedpoklady jejich uspé€Sného uceni. Ucebnicové texty Se vyznacuji urcitou
strohosti, a pokud jsou uméle upravené tak, aby pusobily zivé a zajimavé, vede tato snaha
k jejich spiSe nepfirozenému vyznéni. Vhodné zvoleny text uméleckého stylu mize pusobit
pfirozenéji, zejména pokud je v autentické podob¢, a kromé toho dokdze lépe zaujmout

studentovu pozornost. Dokonce i v ptipadé studentti nizSich urovni, ktefi se v ¢eském jazyce

% Jako priklad mizeme uvést text pisné Namést od J. Hutky, pomoci kterého studenti nacviCuji tvoreni
komparativu a superlativu (Hola 2008, s. 166). Piikladem textu uréeného studentim s vy$si Girovni znalosti
jazyka muze byt ukazka z knihy Mlady muz a bila velryba od V. Parala, kde se studujici seznamuji s funkei,
vyznamem a tvorbou deminutiv (Bischofova a kol. 2001, s. 246).
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teprve zacinaji orientovat, mize byt silnym motivujicim faktorem, jsou-li sami schopni piecist

si napt. jednoduchou basen a porozumét ji.

V této souvislosti poukdzeme i na skutec¢nost, ze literarni texty ¢asto obsahuji dulezitou slovni
zéasobu, ktera se v uCebnicich ¢i v jinych autentickych textech nevyskytuje (kupt. abstraktni
pojmy z oblasti mysSleni, citéni a vnimani). Dal§i vyhodou oproti ucebnicovym textim je
kompozi¢ni vystavba narativnich literarnich texti, které jsou také vhodné pro zacatecniky
a podporuji autonomni uceni — student si urCuje sadm cas a tempo Cteni. Literarni texty
vytvaieji nesimulované jedine¢né a nefalSované komunikacni situace, které ucebnicové texty

poskytnout nemohou.

Béhem poslednich let probihala a stale probiha mezi vyucujicimi CeStiny diskuze na témata
tykajici se zafazeni bézn€¢ mluvené Cestiny do vyuky (resp. postaveni obecné cCestiny, role
hovorového jazyka apod.) a volby vhodné variety uréené k cizincovu primarnimu osvojeni
GeStiny (napf. Cechova 2014, Hrdlicka 2018, Svobodova 2011). Ackoliv se vétsina
bohemistické obce piiklani k nazoru, Ze cizojazy¢ni studenti by se méli primarné a dikladné
seznamovat se spisovnou podobou jazyka, respektovana je i skutecnost, Ze také obecna
ceStina je vyznamnou varietou, a tudiz je zadouci jeji zaclenéni do vyuky. M. Hrdlicka
poklada za nezbytné ,,aby byl cizinec (...) uz v pocatcich studia alesponi v hrubych rysech (...)
obeznamen s ¢eskou jazykovou situaci, se stratifikaci Ceského narodniho jazyka, s jeho
teritoridlnim rozloZzenim, s vhodnosti wuzivani jeho jednotlivych utvard v urcitych
komunikaénich situacich a sférach. (Nekula — Sichova 2017, s. 98). Nahlizime-li literarni
dilo jako komunikat, ktery vyuziva prostiedki celého inventife néarodniho jazyka
(Hoffmannova 2016, s. 401), mize byt tedy povazovano za vhodny prostiedek k cizincovu
seznameni S vySe zminénou jazykovou situaci.*® Typické rysy mluvenosti, spontaneita
vyjadfovani, ptirozeny jazyk kazdodenni komunikace — to v§e muize byt cizinci prezentovano

skrze umélecky text.

Mezi nékterymi vyucujicimi a didaktiky panuje urcitd skepse vychdzejici, podle naseho
nazoru, spiSe z neochoty a neschopnosti integrovat literarni texty do jazykového vyucovani.

Pragmaticti odpirci literatury v cizojazy¢ném vzdélavani argumentuji, Ze ,,baseii nam sotva

% J. Hoffmannova (2016, s. 401) doklada své tvrzeni n&kolika piiklady, kdy je v beletrii vyuzivana obecna
Cestina, a to nejen v feci postav. Soucasti literarnich ukazek, poetickych i prozaickych, byvaji napt. vulgarismy,
lokalni dialektismy, sociolektismy apod. Zaroveni se viak nejedna pouze o moderni literaturu; podobné ukazky
nalezneme i v literatufe starsi.
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pomiize pii nakupovani listku do metra, ¢innostné orientované vyucovani nepotiebuje
literaturu, jazykové a literarni vyucovani se metodicky navzajem vylucuji — literatura
neposkytuje dostatecny prostor pro dialog, (...)* a podobné (Lencova 2005, s. 28). Nazory
nami zminovanych odbornikl se vSak shoduji v tom, Ze literatura ma svoji stabilni pozici ve

vyucovani cizich jazyki (viz kap. 1.2). A to plati i pro vyucovani ¢estiny jako ciziho jazyka.

Jednou z klicovych otazek implementace literatury do vyucovani cizich jazyku je selekce
vhodnych literarnich texti. Touto otdzkou se zaobiraji mnozi didaktici. My se ptiklanime
ke klasifikaci I. Lencové (2005, s. 37-39) a doporucujeme pro vyuku nasledujici literarni

druhy a zanrové formy:

e klasickou poezii,

e poezii nonsensu,

e zvukovou, vizudlni ¢i gramatickou basen,
e pohadku,

e bajku,

e popularni pisen,

e kratkou prozu,

¢ lidovou pisen, hadanky,

e poiekadla a pfislovi,

e uryvky z dobrodruzné ¢i fantastické literatury,
e Zivotopisnou literaturu,

e historicky roméan,

e denik.

Pro jednotlivé znalostni irovné 1ze obecné doporucit vhodné literarni druhy a Zanry: studenti
se znalosti na urovni Al a A2 mohou pracovat sftikankami, kratkymi basnémi (nejen
détskymi), s textem pisné, popt. s jakymkoliv kratkym adaptovanym textem. Na urovni Bl
a B2 lze zatadit ukazky zivotopisného romanu, detektivky, historického roménu, povidky. Od
urovné C1 muze vyucujici studentim nabidnout jakoukoliv poetickou (basné s metaforami,
frazeologismy apod.) ¢i prozaickou ukazku v originalni podobné. Nicmén¢ zdiraziiujeme, Ze
tato doporuceni plati spiSe obecné. Vzdy =zalezi na obtiznosti textu (z lexikalniho,

gramatického a syntaktického hlediska), popt. na jeho rozsahu: u nékterych ukézek muze
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pokus o zjednoduseni nebo zkraceni vyrazné narusit strukturu a celistvost, ktera je pro dany
text dulezita. Dale plati, Ze kuptikladu nékteré vhodné zvolené prozaické ukazky mohou byt
srozumitelné i pro zacateéniky (viz Froulikova 2008). Naopak prace s jednoduse napsanou
bajkou vyzadujici doprovodnou interpretaci a diskusi miize plsobit potize i1 pokrocilejSim

studentum.

Na zavér této podkapitoly shrneme hlavni aspekty zahrnuti texti uméleckého stylu do

vyuky Ceského jazyka, a to z hlediska jejich prinosu pro studujici. Umélecké texty

e vypovidaji o jazyku a jeho moZnostech,

e podporuji komunikaéni metodu,

e vypovidaji o ¢eské kultui‘e a spole¢nosti (zprostiredkuji realie),
¢ motivuji k uceni,

e vedou k zajmu o Cesky jazyk a literaturu,

e podporuji tvorivost, hravost, predstavy,

e vedou k odleh¢eni a zpestieni hodin,

e napomahaji k ziskavani interkulturnich kompetenci

e seznamuji studenty s varietami CeStiny a s ¢eskou jazykovou situaci.

1.4 Shrnuti

V této kapitole jsme nejprve vymezili roli, postaveni a vyznam funk¢ni stylistiky ve vyuce
ceského jazyka pro nerodilé mluvci. Jsme si védomi, Ze nami i Ramcem navrhované
a doporuCované slohové utvary a textové typy nemusi za nékolik let jiz byt aktudlni a tato
prace mize piiStim ctenafim z odborné lingvisticko-didaktické vefejnosti pfipadat svym
obsahem zastarald. Nelze zastavit ani zpomalit vyvoj technologii, vyvoj spolecnosti
a samoziejm¢ ani vyvoj samotného jazyka. Méni se t€¢Z komunikacni potfeby studentl
a uzivatela cestiny, a tyto zmény je tieba respektovat. Predev§im v ptipad¢ prostésdélovaciho
stylu diky jeho extrémni dynamicnosti (jazyk socidlnich siti apod.) nemlzeme ocekéavat
stabilni a neménnou podobu jeho utvard. Oproti tomu umélecky funkéni styl se vzdy bude
vyznaCovat variabilitou (literarnich a jinych) text, se kterymi v jejich neménné podobé

muiZeme pracovat i nadale.
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V zavéru Soudasné stylistiky (Cechova — Krémova — Minafova 2008, 353-354) se autorky
pozastavuji nad samotnym vyvojem jednotlivych funkénich styli a naznacuji budouci
tendence tohoto vyvoje. Nicmén¢ kazdy ze styli vykazuje znaky, které zlstavaji konstantni,
popt. neptfedpokladame jejich intenzivnéjsi proménu. At uz jde o spisovnost vlastni
administrativnim dokumentiim i u¢ebnim texttim, nalezitosti inzeratu a obchodnich dopist, ¢i
strukturu kvalitniho novinového clanku — vzdycky bude existovat urcity teoreticky zaklad,
0 ktery se budou moci opfit i vyucujici ¢estiny jako ciziho jazyka v letech piistich. Ocitujeme

zde A. Parana;

Jestlize ma byt snahou stylistiky ziskat dilezité postaveni v jazykové vyuce, bude se muset zabyvat
problematikami, jez jsou klicové pro jazykové ucitele a jejich studenty, a bude muset demonstrovat uzitecnost
takového piistupu pro jazykové vyucovani. (Paran 2008 in Desbois 2009, s. 23)

V kapitole vénované vyvoji a trendiim pojeti uméleckého stylu ve vyuce cizich jazykti jsme
se nejprve pozastavili nad pfistupy kpraci s literdrnim textem v ramci jednotlivych
metodickych smérii predevsim v pribéhu 20. stoleti. Soucasnou situaci jsme nastinili
uvedenim ptikladii zahrani¢nich didaktik cizich jazykll (zejména didaktiky francouzské),
které dokazuji otevienost k praci s literaturou ve vyuce jazyka a jejichz predstavitelé
vysvétluji podstatu takové prace veetné jejiho piinosu pro studenty. V autentickém literarnim
textu spatiuji velky potencidl nejen pro kulturni obohaceni studentt, ale také z lingvistického
hlediska: jazykové mozZnosti, které umélecké texty nabizeji. Pro komplexnéjsi uchopeni
tohoto tématu jsme vyuzili téz teorie vzniku fe¢i a védeckych poznatkl z neurolingvistiky,
okrajov¢ jsme se dotkli i problematiky oddéleni vyuky jazyka od vyuky literatury z pohledu
vyuCujicich cCeStiny jako jazyka matefského. V neposledni tfadé jsme vyzdvihli vyhody
zahrnuti uméleckého funkéniho stylu do vyuky cizinci a poukdzali na dilezité aspekty

S témito metodami spojenymi.

Postupné jsme se tedy dostali k vysvétleni, pro€ je stylistika jednim ze zakladnich kamenti
studia jazyka, a zaroven prostfednikem mezi literaturou a jazykem. Souhlasime s Desbois
(20009, s. 20), ze stylistika pomaha piekonat konflikt mezi u¢enim (se) jazyku a ucenim
(se) literatuie. Umoznuje studentlim lépe poznat potenciality a vyuZziti jazyka, kterému se
uci. Zahrnuti literatury jakozto zdroje nepieberného mnozstvi riznych styl tedy vytvaii ve
vyuce jazyka prostor pro stylistiku. Nesmime zapomenout, ze 1 literarni text je
komunikativniho charakteru: vypovidd o né€em, hovofti k nékomu (viz napt. F. Miko a jeho
koncepce, kap. 1.2.1). A proto by v komunikativné pojaté vyuce cestiny jako ciziho jazyka

m¢él zaujmout své misto.
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Na nasledujicim schématu jsme vystihli vzijemny vztah mezi jazykem, stylistikou
a literaturou v procesu vyuky, jejimz cilem je komunikace (v cizim jazyce a interkulturni).
Kazdou oblast jsme pro lepsi ndzornost rozepsali na zékladé jejich charakteristik, a to
takovym zplusobem, aby vSechny vyjmenované roviny postupné vedly k jednotnému cili.
Zaroven by mélo ze schématu byt patrné, ze jak jazyk, tak literatura mohou byt soucasné

zdrojem a vysledkem uceni.
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zdroj + vysledek prostredek zdroj + vysledek

- - » «—» (" LITERATURA

(od jazyka k literature) (od literatury k jazyku)

systém znakl (kon)text (autenticky) text

LANGUE

fungovani jazyka zakonitosti stylizace zpUsoby vyuZiti jazyka

(strukturni zakonitosti) jazykovych projevi + jazykova kultura
PAROLE UMELECKY FUNKCNI STYL LITERARNI{ DILO/UMELECKY TEXT

v
cil vyuky
V CIZiM JAZYCE INTERKULTURNI

Obrazek 1: Stylistika jako prostiednik mezi literaturou a jazykem

48




2 POEZIE JAKO PROBLEMOVA SLOZKA UMELECKEHO FUNKCNIHO STYLU
VE VYUCE CESTINY JAKO CIZIHO JAZYKA

,Poezie je bezpodmineéné nutnd, jen kdybych védél k cemu.” (Jean Cocteau)

Cilem ptedchozi kapitoly bylo mimo jiné vysvétlit a obhajit roli funkéni stylistiky ve vyuce
cestiny jako ciziho jazyka a vyzdvihnout vyhody zahrnuti umeéleckého stylu do vyuky cizincti.
V nasledujicich pasazich disertace se zaméfime na konkrétni slozku jazykové vyuky, v niz
umélecky styl zaujima své pevné misto, a to je prace s poezii. Cilem druhé kapitoly tedy bude
nejprve teoreticky obsahnout roli a vyznam poezie v moderni komunika¢né zaméfené vyuce
cizich jazyku, charakterizovat dulezité aspekty zohlednitelné pfi efektivni praci s poezii a na
zékladé€ toho posléze predlozit n¢kolik ptikladi aktivit vyuzivajicich poezie ve vyuce Cestiny

pro nerodilé mluv¢i, konkrétné k praci s vybranymi morfologickymi jevy.

Na tvod této Casti jsme pouzili citdt zndmého basnika, ktery se svou nepfimo polozenou
otazkou zamysli nad vyznamem poezie v nasi spolec¢nosti. K ¢emu moderni ¢lovék basné
pouziva, pro¢ a jak se pomoci badsni vyjadiujeme? I piesto, Ze basenn je mnohym lidem
“« NS 240 py: s
vzdalenym jevem, je jeji misto v nasi spole¢nosti nepiehlédnutelné.™ Pii praci s jazykem se

tedy nabizi moznost vyuziti basnického textu.

V minulosti se s poezii pracovalo pfedevsim v hodinach literatury, nicméné moderni vyukové
metody vyzdvihuji kreativni prvek jako dileZitou soucast jazykové vyuky, a je to praveé
umeélecky styl, ktery ke kreativité¢ vede a podnécuje ji. Velka pozornost je vénovana vyuziti
pisné, dramatu a prozaického textu a my se domnivdme, Ze bdsnicky text a basnické
prostiedky jsou Casto opomijeny diky tomu, Ze poezie je natolik specificka literarni oblast (a
ne kazdému blizkd), Ze ji neni vénovan dostatek casu. Je dokdzano, ze s textem basn¢ se da
velmi dobfe pracovat zrovna tak, jako s jakymkoliv jinym textem (viz kap. 2.3). Vyucujici,
kteti se v hodinach poezii vénuji, ukazuji takovou podobu jazyka, jakou studenti b&éhem

jazykovych lekei €1 v kazdodennim Zivoté€ vétSinou nepoznaji.

0 ve Spojenych statech probéhl v r. 2005 telefonni prizkum mezi lidmi (Poetry Foundation 2006: ,,Poetry in
America®), jehoz ucelem bylo zjistit, jaky je v soucasné dobé vztah obyvatel k poezii. Vysledkem bylo zjisténi,
ze 1idé nectou poezii, protoze ji nemaji radi. Jejich zkusenosti s poezii jsou omezené vzhledem k tomu, ze dosud
nenasli basné, které by se jim libily. Jejich Skolni zkuSenosti jsou limitovany klasickou poezii, kterd je méné
dostupna a relevantni pro nactileté. Z toho vyplyva, ze ¢tenaiské vnimani poezie je nejveétsi prekazkou pro praci
s touto slozkou uméleckého stylu v cizojazyéné vyuce. (Zappador Guerra 2017)
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Na zacatek je tieba piedeslat, Ze basnicky text nemusi byt pouzivan jen k tomu, aby se
studenti seznamili S uméleckym stylem, ale i k dal§im aktivitam v ramci vyuky gramatiky,
k rozsitovani lexika, k nacviku fonetiky, k produkci vlastniho textu, K nacviku cteni

S porozuménim, ortografie apod.

2.1 Role a vyznam poezie v komunika¢né zamérené vyuce cizimu jazyku

,Poezie ztélesiiuje uzasny potencial, pokud se snazime piekonat propast mezi vyukou jazyka
a vyukou literatury.” (Cariboni Killander 2011, s.18). I tuto podkapitolu jsme se rozhodli
uvést vhodnym citatem, jimz zminéna autorka vyjadifuje jednu z moznosti nahlizeni na tuto

slozku uméleckého stylu v ramci jazykového vyucovani.

O vyznamu umélecké literatury bylo podrobné pojednano v kapitole 1.3. Pfipomeneme tedy
jen hlavni aspekty zahrnuti textd uméleckého stylu do jazykové vyuky z hlediska jejich
pfinosu pro studujici: kromé vypovédi o jazyku a jeho moznostech jde také o podporu
komunika¢ni metody, vypovéd o kultufe a spolecnosti, motivaci k uceni, motivaci k zajmu
o studovany jazyk a literaturu, podnécovéani tvofivosti, hravosti a ptedstav, odlehceni

a zpestfeni hodin a ziskévani interkulturnich komunikacnich kompetenci.

Existuje nazor, Zze zejména v pocate¢ni vyuce cizich jazykl je vhodné vyuzit poezie — je
zdrojem nadmétd k diskuzi a téZ zdrojem témat v rdmci procesu tvofivého psani (Lencova
2005, s. 37). Poezie podporuje sebevyjadieni studenta, jenz se snazi najit vhodné slovni
a vétné kombinace, ¢imz se prohlubuje jeho sebedtvéra v pouzivani ciziho jazyka. Zrucnosti,
které¢ takovy student ziskd, zlepSuji jeho ustni i pisemny projev ve vSech oblastech, do

vyucovani jsou pfirozenym zplisobem vnaseny prvky tvotivosti, pfedstavivosti a invence.

Nad roli poezie ve vyuce ciziho/druhého jazyka se zamySli mnoho zahrani¢nich teoretikii
vzdélavani a zamétuji na ni sva badani. Otazky, na které se snaZi ve svych vyzkumech
odpoveédét, jsou nasnadé: Jaka je role poezie pii vyuce druhého jazyka? Je tato role pfinosna
¢i spiSe matouci? A pokud je pfinosnd, anebo spiSe matouci, pro¢ tomu tak je? Jaké pozitivni
aspekty procesu uceni se druhému jazyku mohou byt odhaleny zahrnutim poezie do kurikula?
Jaky typ poetického textu je vhodnéjsi k aplikaci do vyuky druhého jazyka? Tyto a mnoho
dalsich otdzek zaméstnavaji badatele a vyucujici, ktefi se pokouseji o implementaci poezie do

procesu osvojovani druhého/ciziho jazyka.
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N. Reilly (2012) se ve své stati zabyva hlavnimi aspekty role poezie; podle ni lze poezii
vyuzit k nacviku vyslovnosti, K rozvoji porozuméni sémantice a pragmatice, k ziskavani
kulturnich znalosti a prosazovani multikulturalismu, k prohlubovani sebevyjadrovacich
a seberealiza¢nich schopnosti studenti druhého/ciziho jazyka a ke studentské motivaci.
N. Reilly shrnuje vysledky vyzkumi v této oblasti, z nichz nyni vyjmenujeme nejvyznamngé;jsi

autory a jejich teorie, jez podporuji vyznam implementace poezie do jazykového vyucovani.

Poezie na rozdil od ostatnich literarnich Zanrt pfitahuje pozornost studentl ciziho jazyka
k takovym specifickym lingvistickym elementiim, jako je napt. zvuk jazyka — diky poezii si
studenti v§imnou, jak vyucovany jazyk zni (z hlediska fonetiky a fonologie). Podle A. Akyela
(1995 in Reilly 2012) ,,aktivita ¢teni poezie vede studujici k tomu, aby uplatnili své znalosti
vSech lingvistickych forem vcetné znalosti fonetiky a fonologie za ucelem porozuméni
poetickému textu.” Navic, vezmeme-li v tivahu estetické kvality poezie (Melin 2010 in Reilly
2012), mizeme konstatovat, ze znéni jazyka je vyznamné v procesu pienaseni ,,atmosféry®,
pficemz bez vnimani tohoto znéni nemize byt odvozen Uplny smysl poetického textu. Jeden
specificky vyzkum probéhl také za Gcelem popisu poezie jako jednoho z moznych zplsobli
cizojazy¢ného uceni (Woore 2007 in Reilly 2012), a to z hlediska poznavani vztahu mezi
symbolem a zvukem (vztahu mezi grafémem a fonémem). Experimentalni studie ukazala, ze
diky aktivitdm zalozenym na praci se zvukovou strankou basné€ doslo k vyznamnému zlepSeni

vyslovnosti u studentll ve zkoumané skupiné.

O pozitivnim vlivu prace s poezii na vyslovnost studentl ostatné pise i J. Hendrich a kol.
Vv kapitole vénované fikankam, fikadliim a rozpocitadlim: ,,Nékteré (...) jsou ur¢eny mlad$im
détem, avSak v cizim jazyce je dobie pfijimaji 1 Zaci star$i nebo dospéli. (...) a vybirdme je
tak, aby slouzily k procvi¢ovani vyslovnosti ur€itych hlasek ¢i jinych fonetickych jevi.*
(Hendrich a kol. 1988, s. 355). Hendrich téZ doporucuje k zatazeni do vyuky i rytmicky

a vyrazny prednes.

Nejvice studii v§ak bylo zaméteno na roli poezie v rozvoji syntaktické a lexikalni stranky
jazykovych dovednosti v procesu osvojovani ciziho/druhého jazyka. Hanauerova
introspektivni studie zkoumajici vliv ¢teni a analyzovani poezie na uceni pokrocilych studenti
ciziho jazyka odhalila dtlezitost gramatickych struktur v porozumeéni poezii (Hanauer 2001 in

Reilly 2012). Podobna studie (Tin 2011 in Reilly 2012) se zabyvala procesem psani poezie
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a odhalila rozdily v pouzivani lexika a syntaxe cizojazyCnymi studenty vSech urovni béhem
psani dvou typi basni — tzv. akrostickych* basni (angl. acrostics) a basni zaloZenych na
ptirovnani s volnéjsimi formalnimi pravidly (angl. similes). Holisticky pfistup K vyuce poezie
(a k vyuce pomoci poezie) uplatnil A. Akyel (1995 in Reilly 2012), podle n¢hoz je mozné
»rozvijet pozitivni vztah k poezii nasmérovanim pozornosti student k lexikalnim prvkam
a k jedine¢nému vybéru slov a slovnich asociaci v basnich za ucelem pochopeni smyslu.*
Podle G. Lazara (1996 in Reilly 2012) poezie hojné vyuziva vicevyznamovych slov v riznych
kontextech, ,,a pravé dekdédovanim vyznamu téchto vicevyznamovych slov si studenti
prohlubuji schopnost porozuméni gramatickym a sémantickym souvislostem.* Dale studenti
mohou zlepSovat svoji schopnost interpretace a snaze porozuméji zakonitostem diskurzu

cilového jazyka.

Badatel¢ vyzdvihuji také uplatnéni a prosazovéni tzv. multikulturalismu ve vyuce a zabyvaji
se roli poezie v kulturnim povédomi studentti. Podle nich tato role ptekracuje ramec piinosu
lingvistickych interpretaci. Jak zdiraziiuje D. 1. Hanauer (2001 in Reilly 2012), ,,Cteni poezie
muize vytvaret kulturni povédomi, zatimco si cizojazy¢ni studenti v§imaji propasti mezi

13

obsahem basné¢ a jejich vlastnimi vSeobecnymi znalostmi cilové kultury.” Poezie je
povazovana za nastroj k objevovani kKultury; jeji unikatni hodnota tkvi téZ ve skute¢nosti, Ze

umoziuje vhled do vicevrstvé sociokulturné-lingvistické zkuSenosti ¢loveka.

Poezie mlze byt téz nastrojem k prekonani problému dehumanizace vyuky druhého/ciziho
jazyka v tom smyslu, Ze u studujicich prohlubuje sebevyjadiovaci a seberealiza¢ni schopnosti.
Proces psani poezie poskytuje studujicim pftilezitost vyjadfit se v cizim jazyce specifickym
zpusobem. [ Cteni poezie je badateli povazovano za kreativni proces individualniho
sebevyjadreni. Dekodovani smyslu poezie je vice nez jen mechanické cvi€eni: vyzaduje totiz
intenzivni osobni zapojeni (reakci, vyjadieni) studujiciho, ktery se timto stdva osobné
angazovanym, a tudiZ vysoce motivovanym v procesu osvojovani druhého/ciziho jazyka

(Lazar 1996 in Reilly 2012).

Vyse zminéni badatelé se shodné¢ vyjadiuji k samotnému cteni poezie v hodinach
ciziho/druhého jazyka: pozornost studentl se v tomto ptipad¢ zaméiuje na jazykovou formu,

bez ¢ehoz by uceni jazyka nemohlo probihat. ,,Zahrnuti aktivity Cteni poezie ve vyuce

1 Za ,akrostickou® je povazovana takovéa basefi, kde kazdé prvni pismeno (slabika, slovo) verse (fadku nebo
odstavce) tvoii slovo nebo zpravu, ¢teme-li svisle dold.
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druhého/ciziho jazyka je obzvlasté dilezit¢ vzhledem k tomu, ze tolik cenéné autentické
aktivity mluveni se zamétuji na vyznam a pomérné ¢asto ignoruji formu.* (Hanauer 2001 in
Reilly 2012). Dal$im pfinosem pro studenty pii cteni poetickych textl je poznavani riznych
jazykovych registrii — studenti jsou nasledné 1épe pripraveni na porozuméni mluvé rodilych

mluvcich.

D. Zappador Guerra vidi v praci s poezii piinos pro studenty, ktery je dlouhodobého
charakteru a ktery neni zpocatku meéfitelny. Nejvyraznéjsi vyhody takové prace spatiuje ve
smysluplném nacviku vyslovnosti, obohacovani slovni zasoby a tiibeni ctendiskych
a (pisemng) vyjadfovacich schopnosti.** Na zavér této kapitoly pouZijeme téZ slova vyse
zminéné autorky, jez obecnéji shrnuje hlavni mySlenky prace s poezii v cizojazyéné vyuce
a souhlasime, Ze ,,za prosazovani poezie jsou odpoveédni vzdélavatelé a jejich Ukolem je
kultivovat a inspirovat lasku k ni (k poezii). Bylo dokdzano, Ze mladi lid¢, ktefi ¢tou a pisi
poezii, maji tendenci stat se aktivnéjSimi a spolecenstéjSimi jedinci.“ Z pozitivniho vztahu
k poezii vyplyva i ,,hlub§i porozuméni svétu okolo nich, lepsi porozuméni sobé samému

I ostatnim, utécha v t€Zkych Casech a Cisté potéseni.” (Zappador Guerra 2017).
2.2 Prace s poezii a kritéria vybéru vhodnych textia

Vratime-li se kJ. Hendrichovi a kol. a didakticky zpracované literarné-umélecké tematice,
souhlasime s autorem, ze faktory pro vybér poetickych textl byvaji objektivni i subjektivni
(Hendrich a kol. 1988, s. 125). Objektivnimi faktory jsou vék a jazykova vyspélost studentd,
zaméteni kurzu a jiné vnéjSi okolnosti, jako jsou napf. aktualni literarni trendy, vliv filmu,
divadla apod. Za subjektivni faktory povazuje J. Hendrich a kol. pfedevSim osobni zajem

uditele a studentu.

Hendrichova didaktika cizich jazykti doporucuje v piipadé obtiznéjSich basni pouZivani
prekladu. Nicméné preklad basné byva zpravidla volny, takZe 1 piesto je doporuceno
pracovat spiSe s originadlnim textem po jazykové strance. Studentské doslovné piekladani

ukazek se nedoporucuje vzhledem K jeho neumélosti a narusovani estetického vnimani textu.

*? Stejna pedagozka zmifiuje zajimavou zkuSenost technicky zaméfeného studenta z Argentiny, ktery se rozhodl
zapsat do kurzu psani poezie v anglictiné a ktery shledal tuto novou zkuSenost jako velice cennou: ,,...takze
zazijete vice druhl psani a potom jste vice otevieni. (Juan in Zappador Guerra 2017). Tato zkuSenost dokazuje,
i technicky zaméfeni studenti mohou v praci s poezii spatfit osobni pfinos.
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Diilezitym faktorem je Ctenaiska zkuSenost v matefském jazyce, o kterou by se ucitel mél
opirat. Prace s poezii je tradicn€ spojena s jejim memorovanim, J. Hendrich a kol. vSak
navrhuje vyuzivat basnickou prozu jako podklad pro parafrazi a vypravéni pro reprodukci
(Hendrich a kol. 1988, s. 126). Ob¢ aktivity vyzaduji aktivni zvladnuti klicového jazykového

materidlu, na coz je tfeba studenty v pfedchozich castech vyuky pfipravit.

Co se tyCe Cetnosti vyuzivani basnickych textid ve vyuce ciziho jazyka, J. Hendrich a kol.
povazuje za optimalni jejich zafazovani mezi vychozi texty lekci, coz je podle n¢ho
uskutecnitelné i pti odborném zaméieni vyuky. Domnivame se, Ze v soucasné dobé¢, kdy napf.
kurzy ceStiny pro cizince jsou uzpusobené studentim-klientim, ma vyucujici moznost
prizptisobit hodiny zaméteni kurzt a potiebam studujicich a zvolil tomu odpovidajici Cetnost
vyuzivani literarnich, potazmo basnickych textd bez ohledu na piedepisujici strukturu

ucebnich materialu.

Nesouhlasime vSak s tvrzenim, Ze ,,pfi praci s literdrnim textem je tfeba dbat na to, aby méla
literarnévédnd slozka ptfevahu nad jazykovou a ideové vychovnd nad komunikativni.*
(Hendrich a kol. 1988, s. 127). Moderni vyuka cizich jazykll je postavena na takovych
principech, které umoznuji vyuzivat texty nejruznéjSich funkci predev§sim k dosazeni
jazykové-kompetenénich a komunikativnich cil, a zejména v piipad¢ vyuky ceStiny jako

ciziho jazyka muze byt literarnévédna slozka pouze dopliyjici v rdmci interkulturni vychovy.

PtedloZime-li cizojazy¢nému studentu umélecky text s imyslem zprostiedkovat mu takovy
esteticky zazitek, ktery by se co nejvice ptiblizoval estetickému prozitku rodilého mluvciho,
stoji pfed ndmi nelehky tkol. Napft. L. Froulikova®® se tohoto tikolu zhostila velice napadité,
ato vytvarnym a hudebnim doplnénim textu (Froulikovd 2017, s. 71-74). Prostfednictvim
zhudebnéné a ilustrované basné Modlitba za vodu Jana Skacela netradi¢né shrnula probrané
ucivo. Ustni i pisemné tikoly zaméfila na mluvnici a na slovni zasobu. Nésledné zaznamenala
zvySeny zajem studentl o cCeskou poezii, o existujici pieklady ceskych basnikii do
francouzstiny, o ¢eskou lidovou hudbu apod. A pravé tato zkuSenost ukazuje, jakym piinosem
pro cizojazy¢né studenty mulze byt vyuziti basné¢ pifi nacviku gramatiky a pii praci
s lexikem oproti ktomuto uelu vyuZivaného uméle vytvoreného textu z ucebnice,

izolovanych vét ve cviceni apod.

* Lektorka ¢eského jazyka a literatury na univerzité v Nancy ve Francii.
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Zrovna tak, jako pfi vybéru jakéhokoliv jiného textu pro praci v hodinach, i v ptipadé vybéru
textu basnického bychom si méli pfedem dobie promyslet, jaka kritéria by text mél splitovat,
aby mohl byt maximalné vyuzit pro ucely vyuky (jeho didakticky potencial), aby neptisobil
nevhodné a aby byl studenty dobfe piijat. Ke kritériim pro vybér vhodnych literarnich textl se
a obsahovou pfiméfenost ve vztahu k cilové skupiné. Upfednostiiuje texty, které umoziuji
kreativni postupy a individualni pfistup studenta. Zdlraziuje, Ze literdrni text ma byt pro
cilovou skupinu aktudlni, zajimavy a atraktivni. J. Koppensteiner (2001 in Lencova 2005,
S. 29) pridava kritérium piimétenosti véku studentil, aktualnost, pozitivni konotace, rozsireni
poznatki a zkuSenosti, zohlednéni charakteristickych znaka variet cilové kultury, interkulturni
perspektivu a radost ze cteni. Pro potieby této prace jsme zvolili nasledujici kritéria

a pozadavky:

e (il hodiny — co se probird v rdmci vyukové jednotky. Text basn¢ by mél obsahovat
probirany jev v co nejvetsi mife.

o Uroveii znalosti studentii. Podle nazoru D. I. Hanauera by méla existovat shoda mezi
jazykovymi znalostmi studentd a jazykovymi jevy obsazenymi v basni (Hanauer
1997). Basn¢ obsahuji ¢asto slozit&jsi metafory, slovni hiicky apod., které nejsou
vhodné pro zacatecniky. Soucasnd moderni poezie vSak neni svdzana pravidly (napf.
rymovani), a nabizi mnozstvi textl, jejichz jazyk viibec nemusi byt slozity.

o Literarnévedny, popr. kulturni kontext basné. Domnivame se, Ze je lepSi vybrat basen
od znamého Ceského autora, at’ uz soucasného, ¢i autora z minulych dob. Studenti si
vybirat autory vhodné z etického hlediska, tj. nevybirat basniky, ktefi psali tak, aby se
zavdécili komunistickému rezimu apod. V piipadé takového autora by se studenti méli
seznamit s dalSimi okolnostmi, na coz vSak v hodinach neni dostatek Casu.

e Rozsah. Ukazka by neméla byt piili§ dlouha, protoze takovy text muze studenty
demotivovat. Samoziejm¢, zrovna tak jako v pfipad¢ beletrie, 1ze pracovat i s pouhou
Casti basné.

e Obsah. Doporu¢ujeme vyvarovat se napi. basni obsahujicich vulgarismy, kontroverzni
témata apod., prestoze patii do oficidlni Ceské literatury. Predev§im mladsi studenti

takové texty jist¢ oceni, nicméné z vychovné-vzdélavaciho hlediska muze jit
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v nékterych piipadech o problemati¢téjsi situaci, ktera by mohla narusit plynuly chod
vyucovaciho procesu.

Staii basné. Ceska literatura obsahuje mnoho krasnych bésni, se kterymi by jisté
nejeden vyucujici rdd pracoval. Nicméné texty obsahujici archaismy ¢i neaktudlni
realie (napf. nazvy predmétl, které se jiz nepouzivaji) nejsou vhodné zejména pro
Pritazlivost, zajimavost tématu. Studenti ciziho jazyka wvelice cCasto vykazuji
nedostatecny zdjem o poezii, proto je pro n¢€ nesnadné pocitit hlubsi motivaci. V tomto
pfipad¢ sdilime Hanauerlv nazor, ze ,,basen by méla byt vybirana na zaklad¢ jeji
relevantnosti pro studenty a vybér basné¢ by nemél byt diktovan koncepty kulturni
hodnoty, nybrz studentskou motivaci.“ (Hanauer 1997, s.10). Ucitel zvazuje
zajimavost tématu ukazky, zalezi na tom, zda dokéze odhadnout zijem svych
studentl: bude pro n¢ zajimavéjsi spisSe pfirodni nebo milostna lyrika? Nebo by bylo
vhodnéjsi pracovat s basni, jez vypravi néjaky konkrétni pribéh?

Dostupnost prekladit basné. Doporu¢ovano byva i pouziti dostupnych piekladi basné
do jazyka studentli, popf. do media¢niho jazyka v narodnostné heterogennich
skupinach (v p¥ipadé cizincti v studujicich v CR to byva vétsinou angli(“:tina).44 Vyuziti
piekladu usnadituje porozuméni, umoziuje rozvijet jazykové uvédoméni a zvySuje
vnimavost problematické oblasti moznosti a omezeni samotného piekladu (Cariboni
Killander 2011, s. 26).

Existence bdsné mimo papirovou publikaci. Ani Vv piipadé vyuziti poezie nelze
opomenout, ze existuji 1 moderni technické prostfedky, jako naptf. Youtube, které
studentlim pfiblizi kaZzdodenni svét, na ktery jsou zvykli. Kromé toho je povaZzovéano
za nezanedbatelny pfinos, pokud se student miiZze seznamit s basni, jez je prezentovana

hudebng, dramaticky, vizualné apod. (srov. Froulikova 2017, s. 71-74).

Tato kritéria vSak nelze uplatiiovat bezvyhradn&. Napi. v pfipad€ Grovni Al a A2 jsou
moznosti vybéru vhodné poetické ukazky omezengjsi, proto ucitelé Casto vyuZzivaji détska
fikadla a basnicky, u kterych tézko nalezneme témata blizka zadjmu dospélych studentt. D.
Zappador Guerra pracuje s poezii ve skupinach zacateéniku (ital$tina jako cizi jazyk), a od

studenti mimo jiné vyZaduje, aby jiz po nékolika tydnech prvniho semestru napsali

“ Zde ovsem stoji za uvazeni, zda je znalost zprostiedkujiciho jazyka skupiny studentt natolik dostatujici, e
skute¢né usnadni porozuméni basni a jejimu vnimani. Ve skupiné, kde je tato znalost nedostacujici,
nepovazujeme za smysluplné pracovat s prekladem basné, ktery mize byt pro cizince stejné nesrozumitelny jako
preklad v cilovém jazyce.
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jednoduchou basen. Vychazi z toho, ze pocatecni lekce zpracované v béznych cizojazycnych
ucebnicich, obsahuji ,,jednoduchy, syrovy material pro vytvoreni basné.“ (Zappador Guerra
2017). Pti vybéru basné doporucuje fidit se ¢tyfmi pravidly: jednoduchost, schéma/vzor,
emoce a zvuk. Na konci semestru jsou tito zaCatecnici natolik zdatni, ze dokazi v italStiné
vytvofit metaforu a zakomponovat ji do kratké basn€ na téma Moje oblibené misto v prirode.
D. Zappador Guerra vsak zdiirazituje nutnost vSech procesti béhem prace s basni, coz zahrnuje

peclivou piipravu (vcetné instruktdze a inspirace), vedeni a monitorovani studentské prace.

2.3 Vyuziti poezie k praci s vybranymi morfologickymi jevy

Dosud jsme se Vv nasi praci vénovali vyhradné stylistice a pies klasifikaci a popis funk¢nich
styli jsme se dostali az k jejich vyuziti ve vyuce Cestiny jako ciziho jazyka. Zaméfili jsme se
na styl umélecky, vyzdvihli jeho pfinos ve vyuce a postupné se dostali az k vyuziti poezie, pro
stylistiky odhlédneme a budeme se v€novat nékterym morfologickym otazkam, abych mohli
nakonec tyto dvé discipliny opét spojit v ramci ndvrhu na vyuziti uméleckych textl k nacviku

gramatiky.

V dotaznikovém Setfeni (podrobné viz kap. 6) jsme mimo jiné zjistovali, k jaké ¢asti vyuky
jazyka vyucujici vyuzivaji texty uméleckého stylu. Vysledky Setfeni ukazaly, ze texty
uméleckého stylu vyuzZiva k vyuce gramatiky méné neZ polovina dotazovanych.
Vyucujici vyuzivaji uméleckych textl spiSe k takovym aktivitam, jako je foneticky nécvik ¢i
prace se slovni zasobou. NaSim cilem je proto ukézat, Ze vhodné zvolené basnické texty
mohou byt vyuzity i k aktivitam spojenym s vykladem a ndcvikem gramatickych, potazmo
morfologickych jevi. Na zakladé dostupnych vysledkli provedenych vyzkumii vybereme ty
jevy, které jsou povazovany za nejvice problematické z hlediska morfologie cestiny jako

ciziho jazyka.

2.3.1 Vybrané morfologické problémy ve vyuce nerodilych mluvéich ¢estiny

Souhlasime s M. Boccou Kesttankovou, Ze ,,ve vyuce cizich jazykli se objevuji riizné nazory

na roli, podstatu a vyklad mluvnice a neustale se hledaji mozZnosti, jak poslucha¢lim nabyvani
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jazykové kompetence usnadnit. (Boccou Kestirankova 2014, s. 63). Podle autor¢ina nazoru 4

povazuje vétSina cizinci za zasadni piekazku lingvodidaktickou prezentaci padu a vidu.
Pochopeni a pouziti flexe je problematické zejména pro mluvci na podprahovych jazykovych
urovnich, kteti ji frekventované obchazeji a napi. uzivaji defektni tvary (Bydlim ve Francie).
Diky velkému mnozstvi tvaroslovnych sufixi a jejich riznym funkcim studenti Casto ztraceji
zajem o zdokonalovani se v gramatickém systému. Krom¢ jmenné flexe je to téZ slovesna
flexe, kterd Cini studentim potize. Osvojeni obou jevi dale komplikuje skutec¢nost, Ze se
studenti setkavaji i s nespisovnymi formami jazyka, coZz do jejich znalosti vnasi chaos a oni

nejsou schopni ¢i ochotni ve svém projevu spravné rozliSovat variety ceského jazyka.

Morfologickym odliSnostem spisovné a obecné CeStiny z pohledu cizince se ve své studii
vénuje napt. J. Sindelafova, ktera se podilela na vyzkumu zaméfeném na sledovani
morfologickych odliSnosti spisovné a obecné ceStiny v projevech cizincli, a to jak na
zakladnich a stfednich Skolach, tak mezi dospélymi cizinci (azylanty, vysokoskolaky,
imigranty). Na zakladé¢ vyzkumného Seteni bylo zjisténo, Ze ,,cizinci nerozliSuji jazykové
utvary, takze jejich mluvené i psané projevy nesou rysy smiSen¢ho kddu spisovné cestiny,
utvart nespisovnych, kombinuji vyrazy spisovné s obecnéCeskymi a také slangovymi.”
(Sindelafova 2010, s. 204). Cizinci ve svych projevech uZivali obecndeskych vyrazi, a to
Z 65 % u podstatnych jmen a z 63 % u sloves. Dochazelo tak k nesystémovému miSeni obou

variant, kterému by se mélo, podle nazoru J. Sindelatové, v ramci vyuky predchazet.

Jako dalsi zdroj informaci pro urceni problematickych morfologickych oblasti nam poslouzila
chybova analyza akademickych textd zpracovana R. Kratochvilovou (2016, s. 63). Autorka
zjiStovala, ve kterych oblastech nejvice chybovali zahrani¢ni vysokoSkolsti studenti, a na
zaklade¢ zjisténych dat bylo doporuceno, které jevy by cizinci-vysokoSkolaci méli nejvice
procvicovat zejména v ramci dovednosti psani (v odborném stylu). I v pfipadé predem
pfipravenych textii (oproti monologickym projeviim nepfipravenym, srov. Sindelafova 2010)
bylo nejvice chyb pozorovéano v oblasti jmenné flexe a jmenné a slovesné vazby. Vzhledem
k tomu, ze Slo o pisemné projevy, krom¢ gramatiky se projevilo nejvice chyb v oblasti

pravopisu.

M. Boccou Kestidnkové se zabyvé tzv. metodou jevistiho tvaru. Ta vychazi z &innostniho vyucovani, v némz
se aplikuji dramatické prostiedky a jehoz zavérecnym vystupem je divadelni pfedstaveni. (Boccou Kestfankova
2014, s. 61-72). Autorka vysvétluje pfinos této metody pii procvicovani mluvnice a uvadi moZznosti
zprostiedkovani gramatiky prozitkovymi aktivitami.
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Podobnou analyzu studentskych praci provedl tym akademickych pracovnikii na Ustavu
bohemistickych studii, ktery se zaslouzil o vytvoreni on-line kurzu dovednosti psani (projekt
Wrilab2). Diky analyze bylo zjisténo, ze mezi nejcastéj$i morfologické chyby (30 %) patii
zejména deklinace feminin dle vzoru raze, pisen a kost, dile pak deklinace cizich slov

a obecnéceské koncovky.

Za zminku stoji i vyzkum chyb v jazykové produkci cizincti pohledem rodilého mluvciho
(Hradilova 2016, s. 137 — 144), ktery si kladl za cil zjistit, jaké typy chyb plisobi nejrusivé;ji
Vv projevech cizincli osvojujicich si ¢estinu tak, aby na né¢ mohla byt pozdéji zacilena vyuka.
Ackoliv vysledky tohoto Setfeni vypovidaly spiSe o jazykovém a socidlnim chovani rodilych
mluvenym a psanym projevem a fonetické kompetence) byly vnimany prohtesky proti
tvaroslovné normé. U substantiv se jednalo o chybné pfifazeni jména ke gramatickému rodu

a/nebo nespravné uziti tvarotvornych formantd, u sloves bylo jako nejproblematictejsi

vnimano nakladani s reflexivnimi zajmeny.

Mohli bychom pokracovat v ptedkladani dalSich piikladt vyzkumnych Setieni, chybovych
analyz apod., nam vsSak vySe zminéna fakta postaci ke stanoveni nejproblematictéjSich jevi
z hlediska morfologie Cestiny jako ciziho jazyka, které pouzijeme v zavéru této kapitoly
vramci ukazek aktivit zahrnujicich vyuZiti poezie. Jednd se o nacvik a osvojovani

spravnych tvaru substantiv a verb.

2.3.2 Priklady vyuziti poezie k praci s verby a substantivy

Na nasledujicich ukazkach basni demonstrujeme moznosti vyuziti basnickych textl pfi praci
s verby a substantivy a pokryjeme nejcastéji vyucované urovné Al az Cl. Zamern€ jsme
vynechali Groven Gplnych zacatecniki, 1 kdyz 1 v tomto ptipadé€ 1ze pouzit velmi jednoduché
basnické texty, které jsou ale spiSe vyuzivany k fonetickému nacviku, a moZnosti prace
s verby ¢i substantivy jsou zde omezené. Déle jsme vynechali texty vhodné pro studenty na
urovni C2, protoze se domnivdme, Ze na této Urovni lze pracovat s basnickymi texty
V podstaté stejnym zplusobem, jako se s nimi pracuje ve vyuce pokrocilych bohemisti ¢i
rodilych mluv¢ich CeStiny. Uvedené ptiklady basni jsou vyuzitelné 1 k praci s ostatnimi
slovnimi druhy, k osvojovani tematického lexika, k procvicovani interpunkce a diakritiky

a k dalsim oblastem jazykového vyuCovani; my se vSak v této ¢asti zamétime pouze na vyse
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popsanou morfologickou problematiku. V uplném zavéru studie pak uvedeme piiklady
pracovnich listil, kde jsou detailn€ rozepsany i dalsi aktivity dopliiujici morfologicky nécvik,

popf. ptesahujici ramec oblasti gramatiky.

Ukazka 1 (A1-A2)

Ackoliv je prvni ukazka v rozporu s doporucenim vybirat spiSe zndmé Ceské basniky a jeji
autorkou je autorka ucebnice, ze které jsme si ukazku vypujéili (Vonkova 2013, s. 59), jde
0 vhodny text, ktery vyhovuje potfebam gramatického nacviku, a proto jsme se rozhodli jej

zaradit.

Cestovani (Milena Vonkova)

Co ndm brani v cestovani
mame velmi smélé plany,
divy svéta uvidime

v Egypteé i na Boubiné.

Cestujeme, tam kam chceme,
v§echny zemé projedeme,
navstivime toho mnoho,

Pariz, Berlin, Londyn, Soho.

Viakem, autem, vzducholodi,
autobusem, parnikem,
kdo je chudy, pésky chodi,

bohac jezdi taxikem.

Vyrdazime viemi sméry,
sever, zapad, vychod, jih,
na rok nebo na nedeéli,

V kanoich ¢i ve viacich.

Poznali jsme hodné zemi,

60



poznali jsme spoustu mést,
nadseni a okouzleni,

vracime se zpdatky z Cest.

Text je vhodny k nacviku flexe substantiv, a to zejména k vyuziti bezptedlozkové vazby
instrumentalu singularu v pfipadé dopravnich prostiedkti. Dale obsahuje mnozstvi
plurdlovych forem (zejména v posledni sloce genitiv pluralu, popi. Lok., Ak.). Jsou zde
i ptiklady piedlozkové vazby na+Ak. k ¢asovému vyjadieni (na rok, na nedeli). Pro cizince
budou jisté zajimavé i Ceské nazvy mést, zemi atd., kde problém miize nastat napi. urCovani
mluvnického rodu kvili interferenci (substantivum Pariz je ve francouzstiné muzského rodu).
S textem lze pracovat napt. tak, ze studenti jev vyhledavaji, uvadéji dalsi ptiklady, substantiva
v riiznych padech nahrazuji nominativem, singuldrové formy ptfevadéji do plurdlovych

a naopak.

U sloves studenti mohou urcovat infinitivni/slovnikovy tvar, je zde totiz pouzito nékolik
zékladnich verb v prézentu (cestovat, navstivit). Vyhledat mohou modélni verbum, ¢asovat ho
a uvadét priklady dalSich. Dale obsahuje ukazka slovesa pohybu, na kterych ucitel miize
piipomenout/vysvétlit vidovy rozdil: jedeme — projedeme ¢i vyznamovy rozdil chodit — jit,
jezdit — jet.

Ukazka 2 (A1-A2)

Nasledujici ukazka je 1 diky svému grafickému provedeni spiSe experimentdlni poezii,
Vtomto pfipadé¢ vSak jde o vyznamného cCeského basnika, nositele Nobelovy ceny za
literaturu, Jaroslava Seiferta. Baseii miiZze byt vnimana jako text s erotickou tématikou, je tedy
na zvazeni ucitele, zda je jeho skupina studentli pfipravend a ochotna s takovym tématem
pracovat.*

Pocitadlo (Jaroslav Seifert)

o Tvuj prs

% 7 etického hlediska jsou uréita témata povazovana za kontroverzni, a to v piipadé studenti pochazejicich
z konzervativnéjsich kulturnich prostiedi, kde je napt. nevhodné mluvit o nahém téle apod. I k tomu by mél
vyucujici pti vybéru vhodného textového materialu prihlédnout.
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je jako jablko z Austradlie
ee 7Vé prsy
jsou jako 2 jablka z Austrdlie
[e]e)]

ocoe

Jjak mam rad toto pocitadlo lasky!

Text 1ze vyuzit k nacviku tvorby nominativu pluralu (prs — prsy, jablko — jablka). Dale se zde
vyskytuje predlozkova vazba z+Gen., kterou pouzivaji zejména zacateCnici v pocatecnich
fazich vyuky, kdyz se uci predstavovat se a odpovidat na otdzku ,, Odkud jsi? . Proto mlze
ucitel snadno navazat uvadénim dalSich piikladi podle ptivodu studentli. Zacatecnici
poznavaji tvary nepravidelného slovesa byf, vurovni A2 uz miZeme pracovat
i S jednoduchymi pfirovnanimi pomoci vyrazu byt jako... . V neposledni fadé ukazka obsahuje
vazbu mit rdd, jiz zatateCnici povazuji za problematickou, pifedevsim v rozliSeni mit rdad a rad
néco délat. Zrovna tak jako v piipadé prvni ukazky, i zde lze text vyuzit jako tvodni aktivitu
(¢teni s porozuménim, vyhledavani jevi, uvadéni dalSich ptikladti apod.). Vzhledem k tomu,
7ze jde o kratkou ukazku bdsn€, mize ucitel vybidnout studenty k dalSim kreativnéjSim
aktivitdm — napf. k obméné textu tak, aby byla zachovéna struktura a studenti vyuzili i jina
substantiva, od kterych budou muset utvofit singularovou i plurdlovou formu (,, Tviij vias je

jako.../ tvé viasy jsou jako .../ Jak mam rad ... " apod.).

Ukszka 3 (B1-B2)

Dalsi ukazkou je basnicky text souCasného ¢eského hudebnika, skladatele, textare a basnika

Karla Malika.

U more (Karel Malik)

Stravil jsem tejden koupeli v mori,

mam trochu upal a zada mi hovi.

Vsak diky tomu na malou chvili

ztratil jsem pocit, zZe se vSe chyli
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k neblahym koncum Spatnyho Zziti

Z nadmiry hluku, koure a piti.

V respektu pred morem ztraci se pycha

Ppri ty pokore lip se mi dycha.

Je klidné mozny, zZe az se vratim,

zase tu pohodu ze srdce ztratim.

Vetsinou nevim, co od svych cest cekam,

ted’ tu vsak sedim a pred morem smekam.

V této ukdzce se studenti setkaji s obecnéfeskymi vyrazy, které mohou vyhledavat,
nahrazovat spisovnymi a uvadét dalsi podobné ptiklady, popf. vyucujici miize navazat
s vykladem tykajicim se obecné CeStiny, v naSem piipadé piedevsim z hlediska morfologie
sloves a substantiv. Text obsahuje slovesa ve vSech tfech ¢asech, déle také slovesa zvratna, se
kterymi lze pracovat napt. tak, Ze je studenti budou pouZzivat v jednoduchych vétich
a uplatnovat pravidlo druhé pozice ve slovosledu. Z padu je nejvice zastoupen genitiv

a instrumental singularu.

Ukazka 4 (B1-B2)

Text pochazi zdila Jifiho Wolkera, ktery byl ceskym basnikem a predstavitelem tzv.

proletaiské poezie.

7Zné (Jiri Wolker)

Slunce je veliky basnik
a napsalo krasnou baser
zlatym perem

na nasi zem.

Muzi bez kabati,

Zeny s Cervenymi Satky,
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decka na maminé sukni
pres cely den
jen

Ctou a ctou a ctou.

Na kopecku nad polem

také ja chci rikat tu basen,

volat,

aby starecci v dediné az na prah vysli
a slyseli, co slunce napsalo,

ale slova jsou tak velika,

Ze neprojdou mymi usty,

a jen citim, Ze jsem:

klas v rade,

pismeno,

vykricnik!

Tato poetickd ukazka je velmi bohatd na predlozkové vazby (zejména mistni a Casové
prepozice), které¢ lze vyhleddvat a procvicovat padové formy. Dale je zde vétsi mnozstvi
substantiv v pluralu, se kterymi lze pracovat (napf. tvofeni singularu). Nalezneme zde
i deminutiva, jejichz tvorbu muze ucitel struéné objasnit a uvést dalsi ptiklady. Co se tyce
sloves, ukazka obsahuje ptiklad kondicionalu, tvaru modalniho slovesa i nepravidelna slovesa

V prézentu.

Ukazka 5 (B2-C1)

Bdsern nejpokornéjsi (Jaroslav Seifert)

(uryvek)

Na hore vysoké a klonici se k mestu
stoje s rukama rozepjatyma,

Jjsem jako prorok, ktery ukazuje cestu
a chudym vesti slavny zitrek jejich,

Jjsem mudrc, ktery radi v beznadéjich,
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V své ruce drze kvet, jenz nikdy neuvadne,
Jjsem ten, jenz v revoluci streli prvni,

ale jsem take ten, jenz prvni padne...

Ukazka je vhodna pro pokrocilé studenty, a to nejen diky svému obsahu a tématice, ale
I Z jazykového hlediska. Piedev$im se zde objevuji dva piechodniky a jedno deverbativni
adjektivum, jejichz znalost odpovida vys$$im jazykovym urovnim. Vzhledem k tomu, ze se
s piechodniky studenti v béznych komunikitech malokdy setkaji, je basen vhodnym
autentickym textem, ktery demonstruje jejich vyuziti ,,v praxi. Studenty mizeme upozornit
I na dvojity zapor (a uvést dalsi piiklady). Dale ukazka obsahuje slozit€jsi substantivum
ruka/ruce, coz muze byt pojato napf. jako uvod k vykladu deklinace dal$ich podobnych
podstatnych jmen (nohy, usi), jejichz sklonovani je studenty povazovano za problematické.

Z hlediska slovotvorby i slovniho vyznamu bude za pozornost jisté stat slovo beznadéj.

2.4 Shrnuti

Ve druhé kapitole diserta¢ni prace jsme navazali na naSe pojedndni o vyznamu umélecké
literatury v jazykovém vyucovani (viz kap. 1.3) a vénovali jsme se specifickému druhu textu
spadajicimu pod umélecky funkéni styl — bésni. Z naseho shrnuti vysledki zahrani¢nich
vyzkumt vénujicich se pravé roli poezie ztetelné vyplyva, Ze poeticky text snadno nalezne
své misto v procesu osvojovani zvukové stranky jazyka, uplatnén miZze byt v oblasti vyuky
morfologie, syntaxe i lexikologie. Vyzkumnici ocenili jeho ptinos v multikulturni vychové
a pro rozvoj studentovych schopnosti sebevyjadfovani a seberealizace. Cizinci diky poezii
poznavaji riizné podoby cilového jazyka, a zaroven je jim umoznéno zlepSovat Ctenaiské
schopnosti. Nelze vSak opomenout ani esteticky aspekt aktivit s poezii, vyplyvajici ze

zékladnich charakteristik a specifi¢nosti uméleckého stylu.

V dalsi ¢asti kapitoly jsme uvedli prehled kritérii pro vybér vhodnych basnickych texti, jez
mohou slouzit jako didaktickd doporuceni pro vSechny ucitele, ktefi s takovymi texty pracuji
a své materidly vyhleddvaji ve zdrojich mimo ramec dostupnych ucebnic. Na zikladé
vysledki vybranych vyzkumt jsme vymezili nejproblematiétéjsi morfologické jevy, mezi
které patii deklinace substantiv a prace se slovesy. Rozhodli jsme se proto ukazat, jakym
zpisobem lze znalost téchto gramatickych jevii prohlubovat pomoci aktivit zahrnujicich praci

S basnickym textem. Timto jsme podpofili naSi zékladni mySlenku, Ze seznamovani
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S literaturou dané zemé lze zahrnout do vyuky zamérené na osvojovani jazyka a Ze
oblast stylistiky neni nutné oddélovat od gramatiky, ba naopak, Ze je zddouci ob¢ oblasti
propojovat a docilit tak zajimavého, motivujiciho a efektivniho vyucovéni/uceni se, které je
obohacujici nejen pro studenta-cizince, ale i pro samotného ucitele. Zaroven jsme si védomi,
ze ne kazdy odbornik plsobici v jazykovém vzdélavani dospélych je naklonén poezii
a samoziejmé, taktéz ne kazdy student ciziho jazyka ma vybudovany pozitivni vztah ke ¢teni
basni. Je vSak jednoznacné¢ prokazano (viz ptedchozi kapitoly), ze umélecka literatura by
V kazdé jazykové vyuce své misto zaujmout méla. Doporucujeme tedy vyuzit jeji potencial
a zefektivnit cely proces osvojovani nového jazyka zpracovanim vhodné beletristické ukazky,

pistiového textu ¢i prave textu basnického.
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3 UCEBNICE CESTINY PRO CIZINCE A STYL UCEBNICOVEHO TEXTU

Ucebnice jakozto materidlni didakticky prostiedek tvofi dualezitou soucast vyukového
procesu, o jejich vyznamu pro cizince pojedname podrobnéji. Zatimco jsme se v souvislosti
s vyukou Cestiny jako ciziho jazyka doposud zabyvali postavenim stylistiky a jejimi dil¢imi
slozkami, nyni se zamé&fime na uc¢ebni materidly a texty v nich obsazené. Tyto texty jsou totiz
nositeli vlastnosti, jez vedou k jejich pfifazeni k jednotlivym funkénim stylim, o kterych bylo

pojednéno.

Poté, co objasnime funkci ucebnic ve vzdélavani dospélych cizincli a obecné popiSeme
vyznam ucebnicového textu, vratime se postupné k ustiednimu tématu této studie, tedy ke
stylu umélecké literatury, tentokrat vSak =z perspektivy jeho zastoupeni v konkrétnich

ucebnich materialech, coz je naplni praktické ¢asti prace (kap. 4-7).

Vzhledem k tomu, Ze béhem shromazd’ovani informaci pro na$ vyzkum jsme vychazeli
zejména ze zkuSenosti s vyukou dospélych cizincli, bude néas zajimat postaveni ucebnice ve
vzdélavani pravé této skupiny. Dale na§ zajem soustiedime na roli ucebnicového textu
I pfesto, ze vétsina dosavadnich praci, vyzkumu a teorii se tyka spiSe textu ucebniho (rozdil
mezi pojmy viz kap. 3.3) a predstavime vysledky analyzy, jejimz cilem bylo identifikovat
miru zastoupeni jednotlivych funkénich styli v ucebnich materidlech. Zarovenn objasnime
nutnost textové riznorodosti komunikatl v modernim jazykovém vyucovani a poukdZeme na
nedostatky, které jsme v tomto sméru zaznamenali. V zévéru kapitoly se zamyslime nad

potiebou autenti¢nosti textovych material a naznacime rtizné piistupy k tomuto problému.

3.1 Ucebnice a vzdélavani dospélych

Autorka této prace se béhem shromazd'ovani teoretickych poznatkli nesetkala s konkrétnim
vyzkumem, jenz by se vénoval problematice jazykovych ucebnic ¢i ucebnicového textu
Vv oblasti vzdélavani dospélych, popt. ve vysokoskolské vyuce. Souhlasime s ndzorem I.
Cervenkové (2011, s. 37), ze ,,vysokoskolskym textiim, ucebnicim a skriptim je obecné
vénovana mala pozornost.” Toto plati 1 pro jazykové ucebnice uréené §irSi vetfejnosti, nejen
vysokoskolakiim. NaSe zkoumani ovliviiuje 1 skuteCnost, ze ackoliv bude naplni dalsi ¢asti

této prace textova analyza obsahu ucebnic, nebudeme zkoumat piimo obsah jazykové
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ucebnice jako takovy (tj. témata, gramaticka stranka, rozsah lexika apod.), ale spiSe ucelovou

formu textd (resp. jejich typ) v ucebnici obsazenych.

Na nedostatky soucasného ¢eského vyzkumu ucebnic poukazuje napi. J. Pricha; podle né¢ho
,hestaCi analyzovat jen samotné vlastnosti uebnic, byt’ s vyuzitim exaktnich procedur, nybrz
je nutné objasnovat, jak tyto vlastnosti u¢ebnic realn¢ funguji v procesech uceni.” (Prticha in
Knecht — Janik a kol. 2008, s. 29). Zaroven vybizi k metodologickému obohaceni vyzkumu
uCebnic a nabadd k zaClenovani realnych subjekti, které sucebnicemi operuji, do
vyzkumného pole. Podporuje tak nazor, ze uéebnice by mély byt zkoumany v realné vyuce.
A realna vyuka Ceského jazyka pro cizince je postavena na specifickych potiebach téchto

studentu.

Pro co nejkomplexnéjsi uchopeni problematiky jsme V této kapitole proto vychazeli soucasné
z didaktiky cizich jazykia (Chodéra — Ries 1999, Hendrich a kol. 1988), z teorie andragogické
didaktiky (Muzik 1998, Knowles 1980, Plaminek 2010), z popsanych strategii vysokoskolské
vyuky (Vasutova 2002), a v neposledni fad¢ z vysledkd vyzkumul a ze studii tykajicich se
u&ebnic *” (Cervenkova 2011, Maiiak — Knecht 2007, Priicha 1998, Knecht — Janik 2008).

Jednou z rozhodujicich skute¢nosti zhodnoceni uéebnic z hlediska textd v nich zahrnutych je,
ze ,,dospéli studenti se Iépe uci, jestlize se zabyvaji konkrétnim ucebnim ukolem (feSeni
ptipadu z praxe), (...), jestlize ucebni ukol reflektuje soucasnost a jestlize tématika vyuky se
bezprostiedné vztahuje k jejich profesi, k jejich praci. (Vasutova 2002, s. 178). Proto by bylo
dobré se v analyze ucebnicovych texti zaméfit na uziteCnost a prakti¢nost téchto textu,

jakoZto na jeden z motivacnich zdrojl uceni dospélych.

Otéazkou je téz, zda se do tvorby modernich u¢ebnic promitaji zmény, kterymi v soucasné
dob¢ prochézi vysokoSkolské vzdelavani (vzdélavaci pozadavky trhu prace, nové informacni
a komunikaéni technologie apod.) a jestli text uréeny cizojazy¢nému uZivateli, jenZ studuje na

ceské vysoké skole, tyto zmény néjakym zpiisobem reflektuje.

Ucebni materidly by svym obsahem mély vyjit vstfic dospélému uZzivateli, mezi jehoz

zpusoby uceni patéi i produktivni a kreativni, popf. afektivni uceni (Muzik 1998, s. 29),

" Dosavadni vyzkumy v naem prostfedi se tém&f vyhradng vénuji uGebnicim pro zékladni a stfedni $koly,
a bylo by proto vhodné zaméfit se v budoucnu i na teorii a hodnoceni ucebnic v ramei vzdélavani dospélych.
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kterému jist¢ napomuze funkéni raznorodost obsazenych textid. Didaktické principy
uplathované v tvorbé ucebnicového textu, na které se predev§im zaméfime, jsou princip
aktualnosti a princip motivace.”® Tyto jsou v souladu se samotnymi funkcemi ucebnic,
0 kterych jesté pojedname. Podle nazoru odbornikli zabyvajicich se touto problematikou by
ucebnice méla fungovat jako spojnice mezi cili a ofekavanymi vystupy prezentovanymi
v kurikulu (Knecht — Janik a kol. 2008, s. 12). Podle J. Mikka jsou ,,ucebnicové texty
systematicky a cilené psany v souladu s cili vzdélavani a v souladu s podminkami uéeni.*
(Mikk in Manak — Knecht 2007, s. 13). V nasem piipadé tedy pijde 0 hledani souladu mezi
cili konkrétniho jazykového vzdélavani a vystupy navrzenymi/doporuc¢enymi Spolecnym
evropskym referencnim ramcem pro jazyky, a to vSe ve specifickych podminkach vyuky

dospélych cizinc.

3.2 Funkce ucebnic ve vyuce ¢eStiny jako ciziho jazyka

r~r

J. Hendrich a kol. v ramci didaktiky cizich jazykt nahlizi u¢ebnici jako zakladni, avSak pouze
vychozi materidlni prostfedek ,,v rukou vzd€laného a premyslivého ucitele s tvofivym
ptistupem k praci.” (Hendrich a kol. 1988, s. 400). Z toho vyplyva, ze ucebnice nemiize plné
nahradit ucitele a mezi jeho kompetence by méla patfit i schopnost efektivniho vyuziti
ucebnice v hodinach. Déle je zdliraziiovana nutnost neustalého dopliiovani ucebnic aktudlnimi
ucebnimi materialy v ptipadech, kdy se ucebnicové texty tykaji védnich oborti podléhajicich
rychlému vyvoji. Podle J. Hendricha a kol. (1988, s. 397) u€ebnice kromé toho, Ze slouZi jako
hlavni zdroj poznani, obsahuje téZ podnéty podporujici motivaci svych uzivatelli a méla by
také zajiStovat jednotu pojeti pfi vyucovani danému cizimu jazyku na vSech institucich téhoz

typu.

Pokud bychom se zde chtéli podrobnéji zabyvat vSemi dosud popsanymi funkcemi ucebnic,
zasluhovalo by toto téma byt vypracovano samostatné obsahlejsi pojednani. Z hlediska
naseho vyty€eného cile je vSak namisté¢ zminit alespoil obecné zékladni funkce ucebnic, a to
pro Sir§i uchopeni tématu textovych typll a jejich role v ucebnici Ceského jazyka urcené
dospélym cizincim. I. Cervenkova (2011, s. 18-21) ve své praci shrnuje jednotlivé funkce
Z pohledu odborniktl, ktefi se tvorbé, analyze a evaluaci ucebnic vénuji (Priicha, Skalkova,
Mazacova, Sikorova, Zujev, Michovsky, Hordk, Gavora). Mezi dosud popsané funkce

ucebnic patii nasledujici:

“ M. S. Knowles v kapitole vénované diagnostikovani potfeb dospé&lého studenta zdiraziuje, Ze dosp&li jsou
(narozdil od déti) mnohem vice motivovani k uceni se véci, o kterych jsou presvédceni, Ze se je naucit skutecné
potiebuji. (Knowles 1980, s. 47).
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¢ informacni/prezentace uciva,

e fidici — fizeni uceni a vyucovani,
e organizacni/orientacni,

e motivacni,

e diferenciaéni,

¢ hodnotova a vychovna,

e systematizacni,

e integracni,

e koordinacni,

e sebevzdélavaci a umoznujici sebekontrolu,
e transformacni,

e normativni/unifikujici.

Od ucebnice ceského jazyka pro dospélé cizince ocekavame téZ splnéni vySe zminénych
funkci. Funkce, které vSak povazujeme za klicové z hlediska zaméfeni ucebnicového textu,
jenz je predmétem naseho zkoumani, jsou motiva¢ni, hodnotova, diferenciacni,

sebevzdélavaci, vychovna a normativni.

Dil¢i slozky funk¢né strukturalni analyzy, které nas budou predevS§im zajimat, jSou fextové
komponenty, které maji téz své specifické funkce. Rozmanitost a pestrost textovych
komponent (at’ uz vykladovych ¢i nevykladovych) splituje motivacni funkci. K predavani
hodnot (napt. kulturnich) ¢i k ,,vychové® cizinci (ve smyslu integrace, tj. seznameni
s pravidly Zivota v naSi spolecnosti tykajici se etikety, ekologie atd.) by téz mély poslouzit
vhodné zvolené ucebnicové texty. Autofi ucebnic by se méli snazit o jazykovédnou
komplexnost a mezi texty by méli zatazovat co nej$irsi skalu typt textd. Tim bude studentim
umoznéno vyuzivat ucebnici jako prostiedek k sebevzdélavani (aniz by si nutné museli
didaktickych funkci. Diferencia¢ni funkce spociva ve schopnosti ucebnice poskytnout

studentiim roz$ifujici materidl a vyjit tak vstiic rozdilnym potiebam jejich uzivatelt.

Kwvili zéplavé novych forem ucebnich materidlt (elektronické ucebnice, digitalni materialy,
power-pointové prezentace apod.), a zarovenn mnozstvi informaci obsazenych na internetu je

dalezité, aby soucasné ucebnice plnily funkci normativni, tj. unifikujici. Ucebnice Ceského
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jazyka pro nerodilé mluvéi by méla mimo jiné sjednocovat pozadavky na dosazeni
jednotlivych vystupnich urovni a na zdklad¢ ukazatel vytvotfenych odborniky pomdhat

I dal$im autordm pfi tvorb€ ucebnic novych.

3.3 Vyznam textu v u¢ebnici

Texty plni ve spoleCenském zivote¢ mnoho riznych funkei a vysledkem jsou odpovidajici rozdily ve formé
aobsahu. Raznd média jsou vyuzivana kriznym Géelim. Rozdily v médiu, ucelu a funkci vedou
k odpovidajicim rozdiliim nejen v kontextu sdéleni, ale také v jejich organizaci a prezentaci. Texty tedy mohou
byt klasifikovany jako riizné typy texti patfici k riznym Zanram. (SERR 2002, s. 95)

Na u&ebnicovy text*® miZeme nahliZet nejen obecné jako na jakykoliv pisemny jazykovy
projev, se kterym se setkdva uzivatel ucebnice, ale pfedevSim jako na text vyuzitelny pro
rozvijeni komunikaénich kompetenci, a to =zejména sociokulturni, lingvistické,
sociolingyvistické a diskurzni kompetence. Komunika¢ni kompetence spo¢iva mimo jiné i ve
schopnosti pouzivat jazyk pro celou fadu rtuznych ucelt a funkci, umét pfizpisobovat
pouzivani jazyka povaze komunikaéni situace a komunikaénim partnerim a téz ve schopnosti
vytvatet a chapat rizné typy textd. Pokud se budeme drzet tvrzeni J. Valkové, Ze komunikacni
kompetence je cilem vyuCovani v komunikaénim piistupu (Valkova 2014, s. 33), neni tedy
pochyb o tom, ze riznorodost textti z hlediska jejich funkce by méla byt jednim ze zakladnich

znakli moderné pojatych ucebnic ¢eského jazyka pro nerodilé mluvéi, které tomuto ptistupu

odpovidaji.

Pouceni o tom, co zahrnuje sociokulturni kompetence, najdeme pro kaZzdou z urovni
Vv piislusném popisu cCeStiny podle SERR. Tzv. sociokulturni kompetence zahrnuje
sociokulturné podminéné jazykové prostiedky a extralingvistické znalosti o dané zemi
a spolecnosti. Zahrnuti té€chto znalosti je v moderni komunikativné vedené vyuce jiz
samoziejmosti. ,,Pokud ale naptiklad porovndme obsah sociokulturni kompetence na urovni
Al s obsahem nékterych u€ebnic (pfedevsim téch starSich), zjistime, Ze zdaleka ne vSechno,

CO je v popisu, lze najit v uéebnicich.* (Kotkova 2009, s. 110).

0 Pro potieby nasi studie rozliujeme terminy ucebnicovy text a ucebni text. Ucebnim textem rozumime takovy
text, ktery je pro studenty vyznamny pfedev§im svym obsahem, informaci, kterou piedava za ucelem vyuky.
Ucebnicovy text je jakykoliv text v ucebnici — muze jit napi. o instrukci ke cviceni, text poslechového cviceni,
pfepsany dialog apod. V nasem vyzkumu nas spiSe nez obsah zajima forma takového textu a jeho pfifazeni
k funkénimu stylu.
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Lingvisticka kompetence je definovana jako ,,souhrn lexikalnich védomosti, znalost
gramatickych pravidel a fonetickych norem®. Sociolingvistickd kompetence®® se projevuje
jako ,,schopnost vybirat a pouzivat adekvatni jazykové normy a prosttedky v zavislosti na cili
a na komunikacni situaci s ohledem na sociélni roli partnerit béhem komunikace.* (Orlova —
Pavlikova 2013, s. 24-25). ,,Schopnost chépat a vytvaret ucelené, souvislé a logické texty

V ramci rozmanitych funkénich stylti je soucasti diskurzni kompetence.

Kazdy student Ceského jazyka vstupuje do vyuky s konkrétnimi predstavami a pozadavky
komunika&né uspét v konkrétnich komunikaénich situacich. Ukolem vyuéujiciho je mimo jiné
tyto situace co nejpfesnéji vymezit tak, aby anticipoval soubor situaci a roli, do nichz se
cizinec dostane a v nichz si pfeje uspét. JednoduSe feeno — je tieba stanovit popis cila,
kterych chce student-cizinec dosahnout. Jak shrnuje J. Valkova: ,,Zplsob uplatnéni obsahové
orientace ve vyucovani se opird o zkoumani potieb (...), jehoZ soucasti je predjiméni
pravdépodobného vyuziti cilového jazyka v Zivotni praxi studentt.” (Valkova 2014, s. 39).
Nesmime zapomenout, ze je to pravé student se svymi individudlnimi vzdélavacimi
potfebami, kdo je rozhodujicim Cinitelem vyuky v souasném individualizovaném vzdélavani
(Vasutova 2002, s. 53). M. BartoSova zde poukazuje na dalsi problém:

Pokud vychazime z obecné orientovanych kurzi ciziho jazyka, které rozviji vSechny fecové dovednosti zaroven,
mizeme se pfidrzovat nejriznéjsich materialti, nebo dokonce ucelenych uéebnicovych fad. Problém nastava ve
chvili, kdyz pomyslime na specialni kurzy, které ne vzdy disponuji odpovidajicimi vyukovymi materialy-
ucebnicemi, jako napiiklad obecné jazykové kurzy pro zacateéniky, mirné a stiedné pokro¢ilé, nebo v rétorice
Ramce ucebnice pro Groven Al, uroven A2, uroven Bl ad. Domnivame se, ze pokud chceme zachovavat
principy evropské jazykové politiky a dobrat se tak srozumitelnosti, souméritelnosti a univerzalnosti ve vyuce
ciziho jazyka i pfi specialnim zaméfeni, je tieba pracovat s individualnimi nebo skupinovymi profily uzivatelt
jazyka. (BartoSova 2014, s. 41-42).

Toto ,,profilovani vyuky proto tzce souvisi i S popisem potiebnych textd k dosazeni
jednotlivych komunika¢nich c¢ili Vv rozmanitych komunikacnich situacich, a zaroven
s vybérem textového typu: Napi. v pfipadé vysokoSkolského studenta-cizince, jehoZ
komunikaéni potfeby se primarné vztahuji k oblasti vzdélavani v ¢eském prostiedi, ptjde
0 textoveé typy jako je referat, seminarni prace, power-pointova prezentace, poznamky, ale
také o rtizné zadosti ¢i formuléfe tykajici se praktického studentského Zivota, jizdni tady,

kulturni programy, texty obsahujici odbornou terminologii studovaného oboru apod.

%0 SERR poukazuje na problemati¢nost odstupiiovani jednotlivych polozek aspekti této kompetence: ,(...) Jak je
ze stupnice patrné, spodni Skaly stupnice zachycuji jen markery socidlnich vztahti a feCovych zdvofilostnich
norem. Od Grovné B2 vyse se ma zato, Ze jsou uzivatelé schopni adekvatné se vyjadiovat jazykem, ktery je ze
sociolingvistického hlediska vhodny pro danou situaci a osoby, kterych se to tykd, a zacinaji si osvojovat
schopnost vypotadat se s rliznou variabilitou feci a ve vétsi mife ovladaji funkeni styly a idiomy.“ (SERR 2002,
s. 123).
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Elementarni funkce takovych textii a potfeba jejich implementace do vyuky nés postupné

dovede k nutnosti zastoupeni funk¢nich stylt v ucebnicich éestiny.
3.4 Zastoupeni jednotlivych funkénich stylii v uéebnicich

Abychom mohli dobfe popsat a pochopit situaci uméleckého textu, jehoz zahrnutim
V ucebnicich Cestiny jako ciziho jazyka se budeme zabyvat v praktické casti této prace,
rozhodli jsme se zde struéné prezentovat vysledky predvyzkumu, ktery probéhl na Ustavu
jazykové piipravy Zapadoceské univerzity v Plzni (Sachrova 2016, s. 283-298). Vysledky
této sondy umoznily mimo jiné Castecné objasnit, jaké postaveni méa umeélecky text mezi
prakticky zaméfenymi komunikaty (zejména ve srovnani s administrativnimi texty,
publicistickymi a odbornymi), popf. jakou dulezitost mu autofi zkoumanych ucebnic

piisuzuji.

Cilem predvyzkumu bylo analyzovat p&t udebnich materiali®* pouzivanych ve vyuce &estiny
pro cizince (v urovnich A2-B1), a to z hlediska zastoupeni péti funkénich styld. Teoretickymi
vychodisky pro analyzu byly vyzkumy a teorie tykajici se ucebnic, textl, funkénich styll
(funkéni stylistika), dale pak teorie vzdélavani dospélych, strategie vysokoskolské vyuky
a Vv neposledni tad¢ autofi Setfeni vychazeli ze Spolecného evropského referenéniho ramce
pro jazyky, konkrétné z typti komunikatii doporu¢enych pro jednotlivé urovné (tj. z popisu

jednotlivych urovni pro ¢estinu jako cizi jazyk).

Obsahovd analyza wukdzala miru =zastoupeni prostésdélovaciho, publicistického,
administrativniho, odborného a uméleckého funkéniho stylu v textech vybranych ucebnic
a odhalila nedostatek v riznorodosti komunikati; jako piiklad 1ze uvést tivodni texty lekci
nékterych ucebnic, které tvorily témét vyhradné uméle vytvofené dialogy reprezentujici

nejvice zastoupeny prostésdélovaci styl.

Pomoci obsahové analyzy byl tedy zkouman zdkladni soubor textd péti ucebnic, které
nejcastéji pouzivaji k vyuce ceského jazyka dospéli cizinci na Zapadoceské univerzité,
zejména v kurzech Ustavu jazykové piipravy. Autofi se rozhodli vynechat ugebnice pro uplné
zaCateCniky, tj. ucebni materialy odpovidajici vystupni trovni Al, a to z toho divodu, Ze ne

vSechny funk¢ni styly je nutné do tohoto stadia vyuky zahrnout, coZ se projevi i na textové

* Slo o piedvyzkum spiSe orientainiho charakteru; piesn&jsi data a zavéry by mélo poskytnout pozd&jsi
komplexni vyzkumné Setfeni a diachronni vhled do nabidky vSech ucebnic, které béhem poslednich let vznikaly.
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strance ucebnic.> Zabyvali se textovou strankou ucebnich materialti odpovidajicich vystupni
urovni A2 a predev§im prahové urovni Bl (a pfechodu mezi t€mito dvéma trovnémi), kde
predpokladali zatazeni Sirsi Skaly funkénich stylti. Mezi texty, které byly pfedmétem analyzy,
patiily pfedevSim tzv. uvodni texty jednotlivych lekei, texty urcené k aktivité ,,Cteni®, texty
poslechovych cviceni a texty informativniho charakteru obsahujici realie. V nékterych
pfipadech se autofi zamétili také na texty cviceni urcenych k nécviku gramatickych jevi,
pokud Slo o rozséhlejsi a ucelené textové jednotky, které bylo mozno pfifadit ke konkrétnimu

funk¢énimu stylu.

V nasledujici ¢asti strucné interpretujeme vystupy vyse zminéné obsahové analyzy. Pro nasi
praci jsou tyto vystupy dulezité¢ ztoho divodu, ze poukazuji na konkrétni riznorodé
struktury ucebnic téhoz predmétu a dokazuji rozdilné pristupy autorii ucebnich
materiali k vybéru textovych typu a jejich preference v oblasti vyuzivani funkéné-

stylové Skaly.

3.4.1 Cesky krok za krokem 2

Po dokonceni uzivani této ucebnice dosdhnou studenti irovné B1 podle oficidlniho popisu
Prahové trovné — &edtiny jako ciziho jazyka (Sara 2001). Texty, které je mozno piifadit
k jednotlivym funkénim styliim, jsou obsaZeny zejména v &astech ,Text a ,.Cestina pro
kazdy den®, jez strukturné¢ ohranicuji kazdou lekci. Textové typy odpovidajici nejvice

zastoupenému prostésdélovacimu stylu jsou nasledujici:

e dopis (oficialni, neoficialni),
e popis,

e dialog/monolog,

e vypravovani,

e pozvanka,

e pféani,

e pozdrav,

e oznameni,

%2 Napf. vse zminény umélecky text je pro zatate¢niky problematicky, ackoliv jsou mezi pedagogy zastanci
prace s jednoduchou basni/fikankou, pisfiovym textem apod. jiz v pocatecnim stadiu vyuky (viz kap. 6). Pokud
se vSak autofi ucebnic fidi doporuc¢enimi SERR, mohou tento styl Gpln€¢ vynechat. Jsme si proto védomi, Ze

v

stylu, jehoz zékladem je odborna terminologie vyzadujici pokrocilejsi znalost jazyka.
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e internetova diskuze,
e predpoved,

e Lkviz.

Jak je patrno z grafického znazornéni (obr. 2), dal§imi nejrozsifenéjSimi funk¢nimi styly
zastoupenymi v ucebnici jsou umeélecky a publicisticky. Zde je ale tieba poukdzat na
skutecnost, ze hojnéjsi zastoupeni umeleckého stylu je ddno zaméfenim posledni lekce — ta se
vénuje témeét vyhradné uméleckému stylu. Kromé toho se ale i v jinych lekcich setkdme
s uméleckym textem. Jsou to pfedevSim pisné ¢i adaptované prozaické ukazky. V posledni
lekci se studenti seznami 1S dal§imi Utvary jako je povést, povidka, basef, romédn a drama.
Publicisticky styl v ucebnici zastupuji predevsim inzeraty, dale je to interview, anketa
Vv Casopisu, clanek v ¢asopisu, novinovy clanek, reklama, kulturni program. Administrativni
styl je zastoupen ukizkami formulafi (klasickych i internetovych), formalnich dopist
(stiznost, zadost, podekovani), dale je zde poStovni poukazka, podaci listek, zapis z jednani.
Odborny styl se objevuje spise jen v naznacich. Rozhodli jsme se za n&j povazovat kupf. text

receptu, texty zaméfené na specificka témata (politika, Skolstvi) a texty obsahujici technickou

slovni zasobu (vztahujici se k po¢itaci, k automobilu).>

CESKY KROK ZA KROKEM 2

9% O Prostésdélovaci

funk&ni styl

12% B Umélecky funkéni
styl

O Publicisticky
funkéni styl

37%

O Administrativni
funk&ni styl

B Odborny funkéni
21% styl

21%

Obriazek 2: Procentualni zastoupeni funkénich styli v uéebnim materialu Cesky krok za krokem 2

% Procentudlni znazornéni nemusi byt uplng piesné, protoze n&které texty lze pitadit k vicero funk&nim stylim
(napf. interview, kulturni program, formalni korespondence apod.). Ale i kdybychom pozménili pfifazeni text
ke stylim, pomér zastoupeni jednotlivych funkénich stylti by se vyrazné nezmeénil.
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Na zéklad¢ zjiSténych dat mizeme konstatovat, ze funkcné-stylova Skala textd daného
ucebniho materialu odpovidd doporucenim SERR pro danou uroven (a z ného vychazejicimu
popisu Prahové urovné — cestiny jako ciziho jazyka). Tato moderné pojata ucebnice by méla

pln€ vyhovovat dospélym uzivatelim — a to i1 vysokoskolskym studentim.

3.4.2 Communicative Czech (Intermediate Czech)

Ucebnice Communicative Czech je urCena mirn¢ az stfedné pokrocilym uzivatelim (B1).
Kazda lekce zacina uvodnim textem a prabézné nasleduje vétSinou jeste jeden text, ktery 1ze
prifadit k ur¢itému funkénimu stylu. Nékteré lekce obsahuji ¢ast ,,Doplnujici aktivity®, kde se
uzivatel ucebnice téz setka s riznorodymi texty. Prostésdélovaci styl je zastoupen dialogy,
popisy, vypravovanimi, neformélnim dopisem, monologickym textem. Druhy nejrozsifené;si
funkeni styl je zde publicisticky styl (viz obr. 3). Studenti pracuji s €lanky z novin 1 ¢asopisu
(v adaptované form¢e), s interview a s inzeraty. Umélecky funkéni styl predstavuji Ctyii uryvky
Z proz (povést, pohadka, roman a prozaicky rozhovor — vse v adaptované form¢). Odborny
styl je zastoupen pouze jednim textem s hudebni tématikou. Texty administrativniho stylu se

V uéebnim materidlu nevyskytuji Zadné.

Z hlediska doporuc¢eni SERR a pozadovanych kompetenci vramci dané turovné lze
konstatovat, Ze ucebnice muze slouzit pouze jako zdkladni material vhodny ptedevSim
k nacviku gramatiky, a co se tyCe ostatnich slozek komunika¢ni kompetence, je tieba tuto

pomucku dopliiovat dal§imi materialy, které studenty seznami s §irsi Skalou typi textd.
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24%

COMMUNICATIVE CZECH INTERMEDIATE

12%

3%

61%

O Prostésdélovaci funk&ni
styl
B Publicisticky funk&ni styl

O Umeélecky funkéni styl

O Odborny funké&ni styl

Obrazek 3: Procentualni zastoupeni funkénich styli v ufebnim materialu Communicative Czech

Intermediate

3.4.3 Basic Czech 11

Ucebnice Basic Czech II odpovida trovni A2 (aktivné) az Bl (pasivné) Spolecného
evropského referen¢niho ramce pro jazyky. Kazda ze tiinécti lekci obsahuje tfi az Sest textt,
které lze ve vétSingé piipada pfifadit k prostésdélovacimu stylu (viz obr. 4), pfiCemz jde
ptedevsim o dialogy ¢i popisy, popf. vypravovani ¢i monologicky text. V celé publikaci se
nachazi pouze jeden text administrativniho stylu (zadost), jeden odborny text (idaje o CR
v piiloze) a dva texty uméleckého stylu (pisn¢€ v pfiloze). Ucebnice uzivatelim poslouzi

vyhradné jako zakladni pomtcka k vykladu a nacviku gramatiky a k osvojeni pozadované

slovni zasoby, ve vyuce je tedy nutné ji doplnit dalSimi ukazkami texta.
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BASIC CZECH I

O Prostésdélovaci funkéni
styl
B Publicisticky funk&ni styl

O Umélecky funk&ni styl

O Odborny funk&ni styl

B Administratini funkéni
styl

85%

Obrazek 4: Procentuilni zastoupeni funkénich styli v uéebnim materialu Basic Czech 11

3.4.4 Cestina pro cizince uroven Bl

V ugebnici Cestina pro cizince — uroveii B1 jsou zastoupeny viechny funkéni styly. Texty
riznorodého charakteru se objevuji v jednotlivych lekcich v ¢asti ,,Dialogy*, ,,Minidialogy*,
,Cteni“, ,Realie“ a také v poslechovych aktivitich. Kromé& textii prostésdélovaciho stylu
(vyéet viz textové typy v Cesky krok za krokem 2) je zde hojné zastoupen i publicisticky
funk¢ni styl: inzeraty, adaptované ¢lanky z novin, internetovych ¢asopist, portali a webovych
stranek, dale studenti pracuji s novinovymi titulky, interview ¢i zpravodajskymi texty (viz
obr. 5). Umeélecky funkéni styl je zastoupen ukazkami prozy a dramatu, vSe v adaptované
form¢. Ve stejné mife je zastoupeny administrativni styl: jde o ukazku Zadosti,

strukturovaného zivotopisu a piijimaciho pohovoru.

Oproti ostatnim zkoumanym ucebnim materialim se v této ucebnici nachazi pomérné velké
mnozstvi ukazek textl, které maji nckteré znaky textl odbornych — jde ptfedevSim
0 monotematické texty z wikipedie a jiné texty pojednavajici napt. o sportu, historii, modé ¢i
védci a jeho vyndlezu. Ucebni pomicka nabizi velmi pestrou Skdlu textl a moznost
komplexni prace pii osvojovani Cestiny jako ciziho jazyka v souladu s doporuc¢enimi SERR

pro cestinu.
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CESTINA PRO CIZINCE B1

5% O Prostésdélovaci funk&ni
styl

m Publicisticky funkéni styl

O Umélecky funk&ni styl

56%
O Odborny funk&ni styl

B Administratini funkéni
styl

Obrazek 5: Procentualni zastoupeni funkénich styli v u¢ebnim materialu CeStina pro cizince Bl

3.4.5 Adam a Eva v Ceském raji

Ackoliv je tento ucebni material ur€en dospélym cizinclim-zacatecnikiim, a zaroven nepatii
mezi nejpouzivangjsi publikace, rozhodli jsme se zatadit ho do naseho vybéru, kde zaujima
specifické misto. Kniha je doporucena studentiim vysokych $kol v zahrani¢i, mnozi ucitelé ji
pouzivaji jako doplnujici material. Slovni zasoba vychazi z okruhu prahové trovné cestiny,
pfesahuje tedy podprahové trovné Al a A2 aZz do trovné Bl. Autorka ucebnice L.
Froulikova se rozhodla zahrnout velké mnozstvi literdrnich ukdzek za ucelem motivace

¢tenart-uzivatell k ,,hlubsimu poznavani ceské literatury a kultury* (Froulikova 2008, s. 5).

Jak ukazuje graf (obr. 6), ucebni pomucka tedy obsahuje pomérné vysoké procento texti
uméleckého funkéniho stylu. V podstaté kazdd lekce obsahuje literarni ukazku, a to
v autentické, neupravené podobé: uryvek zromdnu, povidky, dramatu, dale ukazky bdésni,
pisni, dokonce i ptislovi. Prostésdélovaci styl je zastoupen predevsim ukazkami dialogt,
popisu, vypravovani, texti SMS zprav, ddle zde nalezneme text dopisu. K publicistickému
stylu lze prifadit pouze jednu ukédzku inzeratu, k odbornému text tykajici se historie
a administrativni text zde reprezentuje jedna ukazka formulafe. Bezpochyby jde o ponékud
rozdilné pojatou ucebnici bohatou na kulturni realie, kterd je dikazem, Ze 1 na nizSich

urovnich je mozno pracovat s vhodnymi autentickymi ukézkami a uryvky z literarnich dél.
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ADAM A EVA V CESKEM RAJI

2%

O Prostésdélovaci funk&ni
styl

m Publicisticky funkéni styl

2%

O Umélecky funk&ni styl

O Odborny funk&ni styl

B Administratini funkéni
2% styl

Obrazek 6: Procentualni zastoupeni funkénich stylii v u¢ebnim materiilu Adam a Eva v Ceském raji

Protoze jsme ptesvédceni, ze vyuka CeStiny pro nerodilé mluvéi by se méla opirat o praci
s riznorodymi komunikaty, s nimiz se studenti v budoucnu s nejvétsi pravdépodobnosti
setkaji, o¢ekavame tomu odpovidajici zastoupeni vyse zminénych funkénich styld vzhledem
ke skute€nosti, Ze pravé seznameni s funkénimi styly umoziuje studentim propojit redlné
,prostiedi” jazyka s jeho institucionalizovanou vyukou. V tomto piipadé bylo poukazano na
nizkou riznorodost textd v ucebnicich jako na ur€ity nedostatek a tento fakt byl pojat jako
vyzvu k vyhledavani autentickych textl a cestu k zefektivnéni procesu vyuky. Zaroven jsme
si ale védomi, Ze zkoumany byly pouze ucebnice vydané v letech 2007-2010, a proto by
bylo v dal§im zkoumani vhodné zamérit se na novéjSi ucebni materialy, popt. nova
vydani jiz existujicich u¢ebnic. Ve vyzkumu (kap. 4-7) zaméfeném na vyuziti uméleckého
stylu budeme tedy analyzovat téZ ucebnice, které jsou na trhu nové, a budeme tak schopni
porovnat nékteré¢ aspekty (napf. zmény ve vybéru druhd textd) v ramci del§iho ¢asového

horizontu.
3.5 Problematika autenti¢nosti textu
Téma autentiCnosti textového materidlu ve vyucovani je jedno z diskutovanych témat

jazykovych konferenci a je mu vénovdna nemald pozornost mezi didaktiky a vyucujicimi

cizich jazykid. Jednou znosnych mySlenek této prace je pojeti literarniho dila jako
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autentického vyukového materialu, proto povazujeme za vhodné se této problematiky

alespon okrajové dotknout.

Autentickym textem je takovy text, ktery neni primarné urCeny pro potieby vyuky. Jeho
nespornou vyhodou, a zaroven klicovou vlastnosti je propojeni s redlnym zivotem. Autenticky
text miize byt i vyraznym motiva¢nim prosttedkem, pokud je vhodné a cilené¢ vybran. Dalsi
vyhodou je, ze jazykové struktury jsou v tomto textu pfirozené prezentovany a vybér slov
vychazi z realnych potieb dané¢ho sdéleni. V neposledni fad¢é hraje vyznamnou roli i snadna

dostupnost takového materialu.

Nékteti vyucujici pfistupuji k praci s autentickymi materialy obezietn€, obzvlasté jedna-li se
prace s nimi je ¢asové narond, nemohou nahradit ucebnici a nelze se s jejich pomoci dost
dobfe vénovat gramatice. Obecné jsou pro vyuku zacateCnikli doporucovany spiSe texty
umeéle vytvorené, pro vyssi urovné texty adaptované a texty autentické jsou vhodné az pro
vyuku pokrocilejsich studentti (Skodova 2012, s. 67). R. Chodéra, jenz text nahlizi jako
zéklad kazdého cizojazycného vyucovani-uceni, stavi otdzku originality (autenti¢nosti) proti
piiméfenosti textu, a za kompromis povazuje prave text adaptovany (Chodéra — Ries 1999,
S. 86—87). My se domnivame, Ze jak ucitel vyhledavajici pro své lekce vhodné texty, tak
i autor angazovany Vv procesu tvorby ucebnic by mél byt diky svym schopnostem
a zkuSenostem schopen vybrat vhodny material s ohledem na Uroven a vyspélost studenti

a tento material umét vhodné zprostredkovat (nikoliv zjednodusit):

Kazdy autenticky text vychazi z ur€ité konkrétni situace a jazykova tGroven téchto materiald je rozmanita, takze
lze nalézt a nasledné pouzit jak texty jednoduché, odpovidajici tirovni Al a A2, az texty relativné komplikované,
které odpovidaji vy$s§im jazykovym Grovnim. (Roubalova 2006, s. 194).

Casové naroéna mize byt i prace s udebnici, nicméné zalezi na samotném ugiteli, jakym
zpisobem vyuzije ¢as urCeny k pfipravé hodiny, a to co nejefektivnéji. Cilem prace
s autentickym materidlem neni nahradit u¢ebnici, ale vhodné ji doplnit a pomoci k dosazeni
pozadované urovné znalosti jazyka. Ur€ité gramatické struktury jsou obsazené v kazdém
autentickém textu; ucitel by mél byt schopen vhodny text najit a pouZit jej k nacviku ¢i

vykladu gramatiky.

Jak jsme jiz zminili, adaptovany text mize byt vhodnym kompromisem mezi textem

vvvvvv
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umgéle vytvofenym. A. Desbois (2009, s. 10) vSak pfipousti, ze nepfiméienost textu vici

dosazené jazykové urovni studenta nemusi byt vzdy jen piekdzkou:

Nabidneme-li text, aniZ bychom ho modifikovali (tj. ho zjednodusovali ¢i zkracovali za ucelem shrnuti jeho
jednotlivych casti), pfedpokladame urcitou nevyrovnanost na urovni obtiznosti, coz muze zrovna tak podnécovat
studenty béhem jejich Cetby.

Autorka uvadi jako piiklad kratké basné J. Préverta, diky kterym lze procvicovat vztazna
z4jmena apod. Tyto basné byvaji psané velmi jednoduchym jazykem, proto jsou vhodné i pro
zaCateCniky. Praci s neadaptovanou podobou textu prosazuje i jiz zminéna I. LenCova, ktera
v souvislosti s vyuzitim originalniho literarniho textu poukazuje na fakt, Ze ,,zasahem do
formy a obsahu uméleckého dila mize dojit ke znehodnoceni dila.” (Lencova 2005, s. 44).
Poeticky text v neupravené podobé vniméd jako vhodny autenticky materidl také diive

zminény R. Cudak (2004, s. 101-110).

Vyucujici, ktefi se k praci s autentickym textem rozhodnou, by méli dodrzovat urcité zasady —
tyto zasady se tykaji obecné¢ vybéru textovych ukazek vSech funkénich stylli; konkrétni
doporuceni tykajici se vyberu autentického literarniho/poetického textu byly jiz uvedeny

v kapitole 2.2.

Pfi vybéru vhodného autentického textu je tifeba dodrZovat nasledujici zasady:

e Motivace — text by mél dostate¢né zaujmout a nadchnout.

e Primérenost — vyber textu by mél respektovat vék, popt. celkovou vyspélost studentt.

e Nadvaznost — text by mél navazovat na pfedchozi vyucCovaci aktivity, popf. uvozovat
aktivity nasledujici.

e (il —jakého dil¢iho cile vyuky chceme praci s textem dosahnout.

e Prijatelnost — vybér textu by mél respektovat kulturni, ndbozenské a jiné zvyklosti

student(l; pti vyuce cizinct jde Casto o problematicky aspekt (etické hledisko).
Vychazime-li z tvrzeni, Ze zafazeni autentickych komunikatd je dulezité pro efektivni praci

ve vyuce CeStiny pro nerodilé mluvéi (a to napfi¢ urovnémi), méli bychom zde zminit

i nékteré zdroje takovych texta.
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e Internet: Jde o uZite¢ny a rozsahly zdroj textd a informaci,>® kde lze nalézt
vhodné komunikaty vSech zminénych funk¢nich stylt. Zminime zde alespon dva
textl lze vyuzivat napt. wikipedii, ale najit mizeme i technické manudly,
navody k pouziti ¢i dokonce humorné ukazky nesmyslnych (le¢ skute¢nych)
pielozenych napist na vyrobcich (,,Pouze pro pouziti venku nebo uvniti*‘). Jako
ukdzky administrativniho stylu, a zaroven jako praktické aktivity lze vyuzit
nejrizngjsi on-line formulafe a dotazniky (napt. dotaznik K pfijeti do televizni
soutéze). Publicisticky styl je hojné zastoupeny v podobé¢ ¢lanki v internetovych
novinach. Zajimavym zdrojem mohou byt napt. média zabyvajici se spolecnosti
studenty. Pracovat lze velice dobie i se samotnymi titulky, s reklamnimi texty,
S inzerci apod.

o Skolni/pracovni prostiedi: Autenticky text, ktery se pifimo vztahuje
ke studijnimu oboru ¢i pracovnimu zaméfeni studenta, nejvice motivuje
a napomaha k pfirozenému osvojovani jazykovych jevi. Vyuzit lze kupiikladu
konkrétni texty z vnitroSkolni ¢i pracovni dokumentace, korespondence,
formulafe, ukazky smluv, pravidel, zakonikd atd. Je namisté pracovat
i sodbornymi ¢lanky (s pfihlédnutim k Grovni znalosti) vztahujicimi se
k oboru/zaméfeni studenttl.

o Krasna literatura: O vyuziti beletrie a poezie, poptf. pisné¢ ¢i dramatu ve
vyuCovani cizincii jiz bylo mnohokrat pojednano, mezi pedagogy existuji
stoupenci i odpurci takové prace. Nicmén€ basné, ale i proza jsou velmi cennym
zdrojem kulturnich hodnot, jejichZ ptredavani je v hodinach CeStiny pro cizince
zadouci, a proto by se na plivodni literaturu zapominat nemélo. Ukéazka basné,
poezie, muze poslouzit i k nacviku gramatiky, k praci s lexikem i k pochopeni
syntaktickych jevi, dale pak k nacviku vyslovnosti, k seznameni se zvukovou
strankou jazyka. Jde tak o vyznamny autenticky material, ktery napomiize
k dosazeni hned n€kolika dil¢ich vyukovych cili (podrobnéji viz kap. 2).

o ,Ulice”: Ulice, obchodni centrum, kavarny, sportovist¢ — mimoskolni

L1373

* Na druhou stranu je ale prostfedi internetu $patné piehledné a tvori ,,podivnou smés pokladnic i smetist
(Plaminek 2010, s. 261). Nesmime proto zapominat, Ze texty stazené z internetu nemusi byt vzdy kvalitni
a mohou obsahovat nezamérné chyby (faktické, jazykové).
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prostfedi.55 V mimoskolnim prostfedi mizeme ziskat dostatek autentickych
textld, zdznami dialogl, utrzkG promluv a vét, se kterymi lze v hodinach
pracovat. Jak ucitel, tak student proto miize do hodiny pfinést ukézky bézné
mluveného jazyka (ukazky prostésdé€lovaciho funk¢éniho stylu), které se pak
spolu s ostatnimi studenty snazi kreativné zasazovat do novych kontext (napf.
na zédklad¢ utrzku rozhovoru vytvofit zbytek dialogu, zdramatizovat ho,

prevypravét, popsat tcastniky hovoru apod.).

Préace s autentickymi textovymi materialy je povazovana za podnétnou a motivujici at’ uz pro
studenta, ¢i pro samotného ucitele. Pokud ucebni material takovy text obsahuje, jde nesporné
o vyhodu pro toho, kdo lekci ¢eského jazyka piipravuje. Se zménami ve spole¢nosti se meni
i charakter nékterych textd (zejména administrativnich), proto muze nastat problém s jejich
aktualizaci, pokud jsou zatazeny do ucebnic, které zastaravaji. Naopak, jde-li o autentické
texty literarni, jejich podoba je neménna, a proto jsou stale aktualni, coz povazujeme za jejich
vyhodu. V praktické ¢asti této prace se k autentickym textiim a jejich (ne)vyuzivani ve vyuce
cestiny jako ciziho jazyka jesté vratime, a to na zaklad¢é dotaznikového Setfeni, které prinese

informaci o tom, jak K praci s autentickym textem pfistupuji dotazovani vyuéujici.
3.6 Shrnuti

Role ucebnice ve vzdélavani dospélych cizinct je nezanedbatelnd. Kvalita ucebnice je dana
mimo jiné i vybérem textli v ni obsazenych. Ucebnice ve vyuce zastavaji celou fadu funkeci,
jez jsou velmi detailn€¢ popsany v odborné literatuie, nicméné analyzy zkoumajici ucebni
materidly urcené dospélym cizincim v soucasné dob€ v hojnéjsi mife dostupné nejsou.
Kromé¢ struktury a didaktického obsahu udebnic povazujeme za zasadni icharakter
obsazenych textl, jejich rtznorodost a turoven didaktizace, autentiCnost, piimétfenost
a schopnost cizojazy¢né studenty motivovat. Za ukol jsme si dali zhodnotit zastoupeni

funk¢énich stylth ve vzorku ucebnic a poukdzali jsme v tomto sméru na nedostatky, jeZ nam

mohou slouzit jako podnéty pro budouci badani, pro tvorbu novych ucebnich materiall, pro

% Zde se viak nabizi otdzka, zda napf. zdznam ttrzku dialogu slySen¢ho na ulici je stile je§té autentickym
materialem, pokud je vytrzen z kontextu realné situace a pienesen do prostiedi tfidy, kde mize kuptikladu jeho
dramatizaci vzniknout kontext novy. Nicméné minimalné z hlediska pouzitych jazykovych prostiedkd (napf.
V ptipad¢ obecné Cestiny) mizeme hovofit o ,,pouli¢ni autenticnosti®, pfirozenosti a originalité zaznamenaného
projevu.
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efektivnéjsi praci sjazykem a textem. Zaroven je tato kapitola chapana jako teoreticky

podklad pro analyzu, kterou provedeme V prakticky zamétené Casti prace.

Diky nabidce ucebnic ¢eského jazyka pro jinojazy¢né mluvéi na trhu ma kazdy vyucujici ¢i
akademicky pracovnik pfipravujici kurzy moznost vybirat u¢ebni material podle potieb svych
studentd a také podle potieb svych vlastnich.® Touto sondou jsme nabidli rozbor
ucebnicovych textli nékolika v praxi ¢asto uzivanych materiald a nasim zamérem bylo mimo
jiné usnadnit rozhodovani vyucujicim, ktefi na zakladé stanovenych kritérii a pozadavku

hledaji co nejvhodnéjsi vyukovy material.

Je dulezité si uvédomit, ze v soucasné dob¢é se studenti-Cizinci Vv praxi setkavaji s Sirokou
Skalou typl texti a ucebnice je Casto jejich jedinou (napf. v pfipadé samostudia bez
pedagogické podpory) ¢i prvni pomiickou, ze které mohou cerpat informace potiebné
k jazykové orientaci a komunikaci. Autofi uéebnic by se proto méli snazit o obsahovou
komplexnost, pestrost a prakti¢nost, a to vse s pfihlédnutim ke globalnimu charakteru

moderniho vzdélavani.

Analyza vzorku ucebnic také ukazala, ze autentické texty se v publikacich vyskytuji velmi
ziidka, a to i pfesto, ze vyucujici jsou praci s autentickymi materialy naklonéni. Zejména na
urovni B1 uz by nemélo byt pro autory obtiZzné zatadit do ucebnice této trovni odpovidajici
autenticky text, at’ uz uméleckého, publicistického ¢i odborného charakteru. Autenti¢nost,
jakozto propojeni obsahu vyucovani s realitou, by se z u¢ebnic neméla vytracet. Nehledé na
nepiirozené a nerealisticky, a poskytuji tak cizojazyénému studentovi mylny obraz jazyka

a jeho kontextu.

% P¥i vybéru utebnice miize byt opomenuta skutenost, Ze jejim uZivatelem je jak student, tak ugitel. Kritéria
vybéru vhodné ucebnice podrobné popisuje napt. J. Manak (Manak — Klapko 2006, s. 73-78).
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Umeélecky styl ve vyuce Cestiny pro jinojazy¢né mluvci je naplni kvalitativné-kvantitativniho
vyzkumu, v jehoz hlavni ¢ésti se opirame o obsahovou analyzu uc¢ebnic ¢eského jazyka pro
dospélé cizojazycné uzivatele. Cilem je stanovit procentudlni zastoupeni texti umeéleckého

funkéniho stylu ve vybranych uéebnicich. Vyzkum je orientovan exploracné a interpretativng.

Analyza bude provedena v ramci vSech urovni znalosti, jimz jsou vybrané uc¢ebni materidly
ur¢eny (A1-C1). Pomoci grafického znazornéni bude zobrazeno celkové procentudlni
zastoupeni jednotlivych ttvart uméleckého stylu (kap. 5.1.2). V pfipadé¢ nejcastéji
zastoupenych literarnich druh bude graficky znazornéno celkové procentualni zastoupeni
jednotlivych literarnich zanr — cilem bude zjistit, které texty jsou autory ucebnic k ukédzkam
uméleckého stylu vyuzivany nejvice. Dale bude procentuelné vyjadieno mnozstvi
autentickych a adaptovanych textd (kap. 5.1.4). Zamétime se také na zastoupeni typa ukoll
k jednotlivym ukazkam, pokud se Vv daném ucebnim materialu vyskytuji (kap. 5.1.5).
Zminény budou dalsi faktory, jako je struktura a zaméteni ucebnice, uvazovany c¢asovy ramec
vyuky apod. Na zavér uvedeme, ktefi CeSti autofi jsou nejCastéji zmiflovani a tento vybér

zhodnotime.

V dopliujici, kvantitativni ¢asti budeme vychazet z dat ziskanych pomoci dotazniku. Pro
zmapovani situace vyuzivani uméleckého stylu jednotlivymi uciteli jsme oslovili 55
respondenttl, kteti odpovidali na otdzky, zda, jakym zpisobem a do jaké miry pracuji S utvary
umeéleckého stylu a jak hodnoti z tohoto hlediska pouzivany ucebni material. Hlavnim cilem
dotazovani je doplnit vysledky analyzy ucebnich materialdi, a pfiblizit tak problémové oblasti
tématu vyzkumu (vyuziti uméleckého stylu ve vyuce ¢eStiny pro jinojazy¢né mluvci), popft.
pomoci odpovédét na nékteré klicové otazky. Obsahova a konstruktova validita dotazniku

byla na urovni vyzkumného Setfeni konzultovana s odborniky v dané oblasti.

4.1 Formulace vyzkumného problému

Vyzkumny problém specifikujeme tvrzenim, Ze textovy obsah vétSiny ucebnic ¢esStiny jako
ciziho jazyka podle naseho nazoru neodpovidd pozadavkim komunikaéné
a interkulturné zamérené vyuky, a to z hlediska zahrnuti uméleckého funkéniho stylu,

potazmo adaptovaného ¢i autentického literdrniho textu do ucebniho materidlu. Ovétovani
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souladu textového obsahu ucebnic s odpovidajicimi pozadavky na interkulturné-komunikacni

kompetence cizojazy¢nych studentl ptedstavuje hlavni cil naseho vyzkumného zameéru.

4.2 Cile vyzkumu

Jako obecny cil tohoto vyzkumu jsme stanovili ovéFovani souladu textového obsahu
ufebnic s odpovidajicimi poZadavky na interkulturné-komunika¢ni kompetence
cizojazy¢nych studentti. Dil¢im cilem bude prozkoumat textovy obsah vybranych ucebnich
materiali z hlediska zahrnuti Gtvard umeéleckého funkéniho stylu a vysledky porovnat
s pozadavky vymezenymi SERR, spotfebami a postoji vyuclujicich (na zakladé

dotaznikového Setfeni) a s kritérii vychéazejicimi z popsanych didakticko-lingvistickych teorii.

Mezi dalsi dil¢i cile patii analyza zastoupeni autentickych a adaptovanych prozaickych texta
ve zkoumanych ucebnicich ceStiny jako ciziho jazyka pro cizince, analyza zastoupeni
autentickych basnickych textd a ostatnich atvarti uméleckého stylu (lidova slovesnost, drama,

pisiiové texty) a vV neposledni fad€ porovnani téchto zastoupeni ve zkoumanych ucebnicich.

4.3 Vyzkumné otazky

Protoze jde o deskriptivni vyzkumny problém, hypotézy nebudou formulovany. Namisto
hypotéz jsme se rozhodli formulovat klicové otazky na zéklad€ pfedem stanovenych kritérii.

Tyto otazky odpovidaji nasledujicim sledovanym oblastem:

a) Mohou soucasné ucebnice CeStiny pro cizince jinojazy¢nému uZzivateli poslouzit
k tomu, aby se seznamil s ¢eskou kulturou, literaturou a jejimi autory?

b) Mohou soucasné ucebnice CeStiny pro cizince jinojazy¢nému uzivateli poslouZzit
k tomu, aby se seznamil s utvary uméleckého funkéniho stylu?

C) Mohou soucasné ucebnice CeStiny pro cizince jinojazy¢nému uZzivateli poslouzit

k ziskani ¢teci kompetence a k motivaci pracovat s autentickym literarnim textem?

Zakladni kritéria obsahové analyzy tvofi definice uméleckého funkéniho stylu a jeho role ve
vyuce ceStiny jako ciziho jazyka, vymezeni pozadovanych komunikacnich kompetenci
dospélych uzivatel CeStiny jako ciziho jazyka a poznatky ziskané z vyzkumu zahrani¢nich

didaktik cizich jazykd.
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4.4 Vyzkumné proménné

Relevantnimi hodnotami ve vztahu k naSemu vyzkumnému zaméru jsou nasledujici proménné

kvalitativniho (kategorialniho) charakteru:

e Ucebnice. Pomoci obsahové analyzy jsme zkoumali zakladni soubor textii 49 ucebnic,
které pouzivaji k vyuce Ceského jazyka dospéli cizinci. Z celkového poctu bylo 47
ucebnic rozdéleno do 3 skupin podle obtiznosti (viz kap. 4.5).

o Ucebnicove texty. Mezi texty, které byly pfedmétem nasi analyzy, patfily predevsim
uvodni texty jednotlivych lekci, texty urcené k aktivité ,,éteni s porozuménim®, texty
poslechovych cvi€eni, popf. texty cviceni urenych k nacviku gramatickych jevi.
Jednotlivé textové typy viz kap. 4.6.

o Umélecky funkcni styl. Na zéklad€ stanovenych pozadavki na interkulturné-
komunika¢ni kompetence cizojazyénych studenti jsme sledovali zejména literarni
druhy a zanry zastoupené ve zkoumanych u¢ebnich materidlech. Operacionalizace viz
charakteristika jednotlivych utvar uméleckého funkéniho stylu (napt. Cechova —
Krémova — Minarova 2008 a kap. 1.1.4.5 a také kap. 4.6).

e Ukoly. Zaméfili jsme se na typy tkold, instrukce a zadani, pomoci kterych studenti
s jednotlivymi ukdzkami pracuji. Typologie tkoll viz kap. 5.1.5.

e Autenticnost. V analyzovaném souboru ucebnich materidlli nas zajimalo zastoupeni

autentickych, adaptovanych, popt. uméle vytvofenych texti uméleckého stylu.

4.5 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofilo 49 publikaci, které jsou dostupné na ¢eském trhu a jsou aktivné
vyuzivany uciteli ¢eského jazyka pro cizince, at’ uz jako hlavni, ¢i doplikovy vyukovy
materidl. Do celkového poctu zkoumanych ucebnic jsme zahrnuli i jednotlivé soucasti
ucebnicovych setil a vysledky analyzy jsme rozdélili podle znalostnich urovni tak, abychom
pokryli funkéné-stylovou charakteristiku u¢ebnicovych textl pro vSechny vyucované urovné,

tedy A1-C1°’. Pro snazsi orientaci v interpretaci dat a v poznamkach k nékterym ucebnicim

¥ Uroveti C2 jsme se rozhodli vynechat, protoze se ji z4dné ze zkoumanych uebnic nevénuje, navic tato urovei
nebyla dosud pro ¢estinu jako cizi jazyk popsana.
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jsme kazdé publikaci pfifadili zkratku. Aby nedoSlo k zdméné ucebnic se stejnym

¢i podobnym nazvem, uvadime u nekterych publikaci i rok vydani nebo jméno autora.

Seznam analyzovanych uc¢ebnich materiala se zkratkami

Cislo |Nazev uéebnice Uroveii Zkratka
1. Cestina Expres 1 Al/l CEX1
2. Cestina Expres 2 Al/2 CEX2
3. Cestina Expres 3 A2/1 CEX3
4. New Czech Step by Step Al-A2 NCSBS
5. New Czech Step by Step — Activity book Al-A2 NCSBS act
6. Cestina pro stiedné a vice pokrogilé B2-C1 CPSVP
7. Cestina pro stiedné a vice pokrogilé — B2-C1 CPSVP prac
pracovni sesit
8. Czech for Foreigners Al-A2 CFF
9. Adam a Eva v ¢eském raji Al-B1 AaE
10. Mluvme ¢esky gramatika Al-A2 MCg
11. Mluvme ¢esky konverzace Al-A2 MCk
12. Mluvme &esky ¢itanka Al1-A2 MC¢
13. Communicative Czech Elementary Al CCE
14, Communicative Czech Elementary workbook [ Al CCE work
15. Communicative Czech Intermediate A2-B1 CClI
16. Communicative Czech Intermediate A2-B1 CCl work
workbook
17. Cesky krok za krokem 1 Al-A2 CKZK1
18. Cesky krok za krokem 1 pracovni sesit/1 Al-A2 CKZK1 pracl
19. Cesky krok za krokem 1 pracovni segit/2 Al-A2 CKZK1 prac2
20. Cesky krok za krokem 2 B1 CKZK2
21. Cesky krok za krokem 2 pracovni sesit/1 Bl CKZK2 pracl
(s moznym
presahem)
22. Cesky krok za krokem 2 Bl CKZK prac2
Pracovni sesit/2 (s moZznym
presahem)
23. Cestina pro cizince Al a A2 Al-A2 CPC A1+A2
24. Cestina pro cizince Al a A2 cviGebnice Al-A2 CPC Al1+A2
cvic
25. Cestina pro cizince B1 Bl CPC B1
26. Cestina pro cizince B1 cvitebnice Bl CPC Bl cvi¢.
27. Cestina pro zivot (vyd. 2006) B2 CPZa
28. Cestina pro zivot (vyd. 2012) B2 CPZb
29. Nebojte se Cestiny Bl NsC
30. Zijeme v Gesku, umime &esky Al ZCUC
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31. Cestina pro cizince (Hronova, Turzikova) Al CPC Hron
32. Cestina pro pokro¢ilé (Confortiova, B2 CPP
Turzikova)
33. Cesky prosim I Al CP1
34. Cesky prosim II A2 CP2
35. Cesky prosim II pracovni seit A2 CP2 prac
36. Cesky prosim III Bl CP3
37. Cesky prosim III pracovni sesit Bl CP3 prac
38. Cestina pro zac¢ateéniky krok za krokem Al-A2 CPZ KzK
39. Cestina pro za¢ate¢niky krok za krokem CPZ KzK work
workbook
40. Basic Czech | Al BC1
41. Basic Czech Il A2-Bl BC2
42. Basic Czech Il1 B1-B2 BC3
43. Mluvime ¢esky. Samouk. Al-? MCS
44, Cestina pro cizince B2 ugebnice B2 CPC B2
45. Cestina pro cizince B2 cvi¢ebnice B2 CPC B2 cvié
46. Zahrada Geského jazyka. Ctyfi roéni obdobi. |A2-B1 zCJ
(mirné az
sttedné
pokroc.)
47. Cestina pro rusky hovofici A2-B2 CRH
48. Ceskd &itanka™ A2-B2 CC
49. Cegtina pro zatate¢niky (Kaska)™ Neuvedeno |CPZ Kaska
(zacéte€nici

az pokrocili)

Tabulka 1: Prehled analyzovanych u¢ebnich material véetné zkratek

Co se ty€e urovni komunikacni kompetence, rozhodli jsme se u¢ebnicové materialy rozdélit
do tii skupin (viz tabulka vySe): za¢atecnici a mirné pokrodili (A1-A2), mirné az stiedné
pokrodili (A2-B1) a pokro¢ili (B2-C1), a to zejména z toho duvodu, Ze jde o nejcastéji
uvadéné rozpéti trovni. Néktefi autofi (pfedev§im starSich ucebnic) nepracuji s klasifikaci
urovni podle SERR (A1-C2), ale uvad¢ji pouze, zda je u€ebnice urcena pro zacateCniky,
pokrocilé studenty apod. (napt. NCSBS). Z toho divodu nékteré u¢ebnice mohou kuptikladu
pfesahovat danou uroven nebo pokryvat vice nezZ dvé urovné (napi. A2—B2 v piipad¢ ucebnic

CC a CRH). V tomto piipadé jsme za troveti smérodatnou k piifazeni ke skupiné povazovali

vystupni nebo nejvyssi uvedenou troven.

% Utebnice byla pro vyzkum vyuzita jen &aste¢ng. Vysvétleni viz nize.
%9 Ukebnice byla pro vyzkum vyuzita jen &aste¢ng. Vysvétleni viz nize.
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V nasem vyzkumu jsme se setkali 1 s uCebnicemi, které se natolik vymykaly béznému pojeti
ucebnich materialli, ze jsme se rozhodli je do vlastni analyzy nezahrnout. Povazujeme vsak za
dilezité tyto materidly alespoit zminit vzhledem k tomu, Ze obsahuji ukdzky uméleckého
funkéniho stylu, a jsou tudiZz soudasti pfedmétu naseho zkoumani. Jedna se o materialy CC

a CPZ Kaska.®

4.6 Struktura ucebnic a typy texti

Jak je obecné znamo, ucebni materialy byvaji riizn¢ koncipované a autofi je rizné strukturuji.
Ucebnice jsou rozdéleny do nékolika lekei, pficemz kazda lekce ma také vlastni strukturu,

kterou nejcastéji tvori:

e uvodni texty (dialogy, vypravéni apod.) pisemné, popi. formou poslechu,

e ukoly k textu (poslechu),

e prezentace gramatiky (vyklady, tabulky, ptehledy),

e cvicCeni k fixaci gramatického uciva,

e cviceni a tkoly k osvojeni slovni zasoby,

e aktivity podnécujici diskusi a mluveny projev,

e ukoly k pisemnému projevu,

e slovnicky,

e informativni a instruktivni texty (realie, poucky, pozndmky atd.),

e motivacni a zpestfujici aktivity (anekdoty, literarni ukazky, tajenky, komiks, hadanky,

pisné apod.).

Jednotlivé slozky lekci byvaji v rlizném potadi, coZ zéavisi napf. na zvoleném zpisobu
prezentace uciva — induktivnim ¢i deduktivni zptisobem. Umélecké ukazky a aktivity, které
jsou predmétem nasi analyzy, byvaji zahrnuty bud’ ve struktui‘e lekci, nebo jako samostatna
lekce ¢i priloha na konci uc¢ebnice. V nékterych piipadech autofi umistili do ucebnice pouze

odkaz na literarni dilo nebo pisen, které si maji studenti sami vyhledat a pracovat s nimi.

% Doplitkovy material Ceské &itanka je souborem adaptovanych textii Geskych autord, a nelze jej tudiz pogitat
mezi bézné koncipované ucebnice. Jedna se vSak o velmi cenny vyukovy materidl, jejz je tieba v nasi praci
zminit. Kaskova Cestina pro zaGateéniky je téz specificky material obsahujici celkem zhruba 190 ukézek
anekdot, hadanek a historek, a neni proto mozné takto vysoky pocet zahrnout do interpretace vystupti obsahové
analyzy, aniz by nezkresloval vysledky. V piipadé anekdoty se navic se jedna o specificky typ textu, u né¢hoz
nelze jednoznacné stanovit ptislusnost k uméleckému funkénimu stylu. K této problematice viz kap. 4.6.
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Takové ptipady jsme také zapocitali mezi ukdzky umeéleckého funkéniho stylu.

Mezi prozaické texty, které jsou bud’ ptimo ukazkami uméleckého funkéniho stylu, nebo jsme
je pro potfeby nasi prace za takové ukazky povazovali (viz vysvétleni nize), patii detektivni
povidka, povidka, novela, pohadka, romén, bajka, fejetonGl, memoar, autobiografie, denik,62
povést. Déle se ve zkoumaném vzorku ucebnic vyskytovaly basné a fikanky, divadelni hry,
pisng (lidové, umélé), komiks®, aforismy, hadanky, anekdoty®® a ostatni Gtvary lidové

slovesnosti, jako jsou ptislovi, koledy (velikono¢ni, vanocni).

8! Fejeton je charakterizovan jako Zanr na pomezi mezi zurnalistikou a literaturou (napf. Mocna — Peterka a kol.
2004, s. 191). My jsme se rozhodli zatadit jej mezi ukdzky uméleckého stylu zejména z toho divodu, Ze
nejhojnéji zastoupené fejetony pochazeji z dila K. Capka, jenz byl nejen publicistou, ale také vyznamnym
Ceskym spisovatelem a autorem beletrie.

82 Ackoliv se jedna o tii rizné literarni Zanry, vzhledem k jejich malému zastoupeni v uGebnicich jsme je pro
potteby nasi analyzy spojili do jedné skupiny. Shodnym, a zaroven vyraznym prvkem vsech tii zanrQ je osobni
zainteresovanost pisatele a zaznamenani zazitkd, vzpominek a minulych udalosti, a to jak skutecnych, tak
fiktivnich.

8 Komiks je specifickym Zanrem, jeho charakteristické slozky odkazuji k literatufe, filmu, dramatu &
vytvarnému uméni. Nejéastéji je vSak povaZzovan za samostatnou uméleckou formu, popt. literarni zanr (blize
napf. Taud 2008).

% Anekdota neni v odborné stylistické literatufe jednoznacné prifazovana k uméleckému stylu, a to vzhledem ke
svému puvodu a zdnrovému vyvoji. Podle J. Lederbuchové ,,se anekdota ustavila jako samostatny zanr drobné
epiky s nezbytnou pointou vyhrocujici obraz vétSinou jediné situace humorné nebo satiricky. (...) Jde o Gstni
lidovou tvofivost, o zanr méstského folkloru ustné tradovany, s fadou variant, ktery je stale zivy, produktivni.*
(Lederbuchova 2002, s. 16). Nejednoznacnost klasifikace anekdoty doklada i fakt, ze se tento zanr muze
vyskytovat také v odborném textu, v publicistice nebo napf. jako soucast feCnického projevu. Vyhodou
anekdoty, a zaroven diivodem, pro¢ ji povazujeme za vhodnou ukazku uméleckého funkéniho stylu, je, Ze stejné
tak jako ostatni zanry lidové slovesnosti obsahuje narativni prvky a Sirokou Skalu jazykovych prvku
reprezentujicich vSechny vrstvy narodniho jazyka. Soucasti anekdoty mohou byt i metafory, slovni hiicky aj.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

V nasledujici kapitole popiSeme vysledky vyzkumnych Setfeni realizované¢ho vyzkumu
zaméien¢ho na vyuziti textd umeéleckého funkéniho stylu v ucebnicich Cestiny pro dospélé
cizince. Nejprve prezentujeme vysledky z oblasti textového obsahu zkoumanych ucebnich
material. Poté predstavime vysledky dotaznikového Setieni, jez prob&hlo mezi uciteli ¢estiny
jako ciziho jazyka a jehoz cilem bylo zjistit, jaké jsou zkuSenosti, potieby a postoje
vyucujicich ve vztahu k praci s uméleckymi/literarnimi texty v hodinach. V zévérech obou

casti kapitoly shrneme vysledky provedenych vyzkumnych Setteni.

5.1 Interpretace vystupi obsahové analyzy

Obsahové analyza vybranych uc¢ebnich materiali byla pojata jako prozkoumani u¢ebnicovych
textl z riznych hledisek. V celkem deviti fazich analyzy jsme se zaméfili na celou skalu
aspekti za Gcelem poskytnuti co nejkomplexnéjsiho pohledu na zkoumanou problematiku,
ato takovym zplsobem, abychom mohli pozd¢ji na zakladé zhodnoceni zjisténych

skute¢nosti navrhnout konkrétni feSeni a doporucit je pro vyukovou praxi a tvorbu ucebnic.

5.1.1 Vyuziti textii uméleckého funkéniho stylu v jednotlivych tirovnich

Na zékladé provedené analyzy jsme ve 47 wuclebnicich (fj. 31 ucebnich materiald,
nepocitame-li jednotlivé ¢asti u¢ebnicovych setll) nalezli celkem 306 ukazek % uméleckého
funkéniho stylu. Jednalo se jak o ucelené texty, tak o fragmenty vétsich celktl, zapocitana byla
napf. samostatnd ukazka poetismii (s uvedenim zdroje, tj. basn¢, ze které pochdzeji),
pfedmluva k roménu ¢i refrén pisné. Vzhledem ke skutecnosti, Ze jsme v ramci kazdé skupiny
podle Grovné zkoumali odlisny pocet ucebnic (ptrevazovali u¢ebnice pro zacateCniky, viz tab.

¢.2), stanovili jsme primérny pocet ukazek na jednu uéebnici v ramci kazdé skupiny.

Skupina podle Grovné Pocet ucebnic Pocet nalezenych Primérny pocet ukazek uméleckého
(ucebnicovych seti) ukazek funk¢niho stylu na 1 ucebnici
Al-A2 15 138 9.2

% Vzhledem k relativné velkému po&tu ukazek jsme si védomi, ze mohlo dojit k chyb& ve scitani texti, a proto
jsme i pro potieby pozdéjsich procentualnich vypocth stanovili toleranci chyb méreni +/— 5 % (mozna odchylka
ve vypoctech). Tato odchylka nema vliv na vysledky méteni a vyvozeni zavera.
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A2-B1 8 115 14.4

B2-C1 8 53 6.6

Tabulka 2: Pocet ukazek uméleckého funkéniho stylu v uéebnicich podle arovni

Z prehledu uvedeného v tab. ¢. 2 vyplyva, Ze nejvice ukazek bylo nalezeno v ucebnich
materialech uréenych studentim v tirovnich A2 a Bl, tj. mirn¢ a stfedn¢ pokrocilym. Je tieba
si uvédomit, Ze tato primérna hodnota je vy3si zejména diky u¢ebnim materialim ZCJ a AaE,
ve kterych se vyskytuje velké mnozstvi uméleckych ukéazek (28 a 29). Primérné pocty jsou
tedy spise vyrovnané. Vezmeme-li v ivahu doporuceni SERR pro ¢estinu jako cizi jazyk (viz
kap. 1.2.2), o¢ekavali bychom nejvétsi zastoupeni ukazek uméleckého stylu ve skupiné¢ B2—
Cl. Jak ale bylo zminéno, ani rdmcovy popis vysSich znalostnich Urovni CeStiny piimo
nedoporucuje s témito ukdzkami pracovat, pouze je konstatovano, Ze ,,student na urovni B2
bude ovladat cilovy jazyk natolik, aby mohl ¢ist a vychutnat celou fadu povidek, romand,
basni apod. (...) k tomu dojde, 1 kdyz studenti nebudou ke ¢teni literarnich dél specidlné

piipravovani.“ (Holub 2005, s. 213).

5.1.2 Zastoupeni literarnich druhii a nékterych Zanrovych forem V analyzovanych

ucebnicich

V dalsi ¢asti analyzy nas zajimalo zastoupenti literarnich druhti a Zanra v textech zkoumanych
ucebnic (celkovy piehled viz vyse kap. 4.6). Nejhojnéji zastoupena byla proéza (99 ukazek, tj.
32 %), déle lyrika — konkrétn¢ zanr pisen (81 ukézek, tj. 26 %) a jako tfeti nejhojnéji
zastoupena oblast byla poezie (68 ukazek, tj. 21 %). Mén¢ zastoupena byla pftislovi (25
ukazek, tj. 8 %) a komiks (22 ukazek, tj. 7 %). Do polozky ostatni jsme zahrnuli anekdoty,
aforismy, hadanky a Zanr dramatu (19 ukézek, tj. 6 %). Vysledky jsou zndzornény v grafu ¢.
7.
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Obrazek 7: Zastoupeni literarnich druhu a nékterych Zanrovych forem v analyzovanych ucebnicich

5.1.3 Zastoupeni prozaickych Zanri v analyzovanych ucebnicich

Na zaklad¢ zjiSténi, Ze autofi ucCebnich materidll nejCastéji zatazuji literdrni ukdzky
prozaické, jsme se zaméfili také na zastoupeni jednotlivych prozaickych Zanri. Ackoliv jsme
analyzovali uéebnice pro dospé€lé uzivatele, nejéastéji zastoupenym zanrem byla pohadka (25
ukazek, 27 %). Pohadka jakozto zanr folklorniho ptivodu je primérné ur¢ena dospelym (napf.
Mocna — Peterka a kol. 2004, s. 473), ackoliv mezi ukdzkami v ucebnicich se vyskytuji
i pohadky, které jsou v Ceském prostiedi prezentovany predevs§im détskému Ctenafi.
Zamyslime-li se nad divodem tohoto vybéru, dojdeme k logickému zavéru, Ze pohadka
jakoZzto utvar vyznacujici se eliptinosti, opakovanim motivii, pevnou narativni vystavbou,
rozsahem a ucelenosti vyhovuje potfebdm cizojazy¢né vyuky pro zafatecniky a mirné
pokrocilé studenty. Détské pohadky jsou navic vhodné diky svym nekomplikovanym
jazykovym prostredkim a mnohdy 1 existujici verzi v jinych jazycich, pfiCemZ autofi
didaktickych materidli je vyuzivaji pravé pro jejich snadnou adaptovatelnost na nizsi

jazykovou uroven.

Druhym nejcéastéji zatazovanym literdrnim zanrem je povidka (16 ukdzek, 17 %). Setkali
jsme se také s poddruhem detektivni povidka (5 ukdzek, 5 %), jehoz zastoupeni jsme spocitali
zvlast. I v tomto piipadé 1ze odlvodnit ¢astou volbu zanru povidky pro jazykovou vyuku.

Podobné jako v pohadce, i v povidce je kladen diiraz na naraci, dale pak na popis (blize napft.
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Mocna — Peterka a kol. 2004, s. 516). Vyraznym rysem povidky je kratky rozsah, coz
umoznuje, podobné jako v pfipadé pohadky, umistit povidkovy text do ucebnich textll, aniz
by muselo dojit k jeho vétsim upravam. Hojnéjsi zastoupeni praveé detektivni povidky muize
byt zplisobeno Sirsi popularitou tohoto zanru obecné mezi ¢tenaii beletrie (napf. ve srovnani
s venkovskou prézou), a proto je autory ucebnice povazovana jako motivujici prvek.
Oblibenost povidky souvisi i s konkrétnim spisovatelem, jehoz dilo je v ucebnicich nejcastéji

prezentovano (viz vysledky analyzy kap. 5.1.9), a to s K. Capkem.

Tteti nejcastéji zafazovany zanr je roman (11 ukazek, 12 %). Narozdil od povidky a pohadky,
Vv pfipad¢é romanu museli autofi vzdy zvolit pouze Uryvek z rozsahlejsiho dila. Podle vysledki
nasi analyzy (kap. 5.1.9) je tfetim nejvice prezentovanym (popf. zminiovanym) autorem
V u¢ebnicich M. Kundera, ktery je mj. autorem celosvétové zndmych roméant. Roman je
povazovan za ,,nejuniverzalngj$i zdnr novodobé epiky, zaméfeny na Ctenafe, jenz se v ném
uplatiiuje také jako téma a hledisko* (Mocna — Peterka a kol. 2004, s. 576). A je to pravé
univerzalnost romanu, kterd v jazykové vyuce, potazmo v praci stextem, nabizi Siroky

potencial.

Procentualni zastoupeni dalSich utvari je znazornéno v grafu ¢ 8. Do polozky
,hespecifikovany zanr jsme zatadili prozaické ukazky, u nichz autofi ucebnice neuvedli

zdroj a u nichz se nam nepodafilo zanr dohledat.

30%
25%
20% 1
15%
10%
5% T

O% T T T T T T T T T

Obrazek 8: Zastoupeni prozaickych Zanra v analyzovanych ucebnicich
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5.1.4 Zastoupeni autentickych, adaptovanych a uméle vytvorenych textii

Nejvice zastoupené jsou ve zkoumanych ucebnich materidlech autentické texty (205 ukazek,
68 %), coz je v souladu s naSimi doporu¢enimi a teorii, které jsme se vénovali v kap. 3.5.
Ptfevazujici mnozstvi autentickych text je ddno mj. skute¢nosti, ze v ucebnicich jsou hojné

zastoupeny kratsi autentické utvary, jako jsou pfislovi, fikanky a pisné€, které nelze nebo neni

v

Pro potfeby analyzy jsme mezi adaptované texty (43 ukazek, 14 %) zapocitali i texty
zkracené, pokud autofi uvedli, Ze jde o zkraceny text.’® Treti skupinu tvofily texty uméle
vytvofené autory ucebnic (nebo jinymi didaktiky) pfimo pro potfeby vyuky. Jejich pocet
zhruba odpovidal poétu textl adaptovanych a zkracenych (41 ukazek, 14 %). Ctvrtou skupinu
tvorily texty, u nichz nebylo mozné ur¢it, zda §lo o texty autentické ¢i nikoliv, a to z toho
divodu, ze nebyl uveden zdroj téchto text véetn¢ jména autora. Vysledky této ¢asti analyzy

viz graf €. 9.
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60%
50%
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Autentické texty Adaptovanéa Uméle vytvofené Nespecifikovano
zkracené texty texty

Obrazek 9: Zastoupeni autentickych, adaptovanych a uméle vytvorenych texti

8 Za zkrdcené jsme vsak nepovazovali autentické tryvky rozsahlejich celki (roméantl, povidek, deliich basni
atd.). Zkracenym textem je text, jehoz jednotlivé &asti jsou zkraceny, mize byt tedy pozménéna struktura
a celistvost takového textu, a nejde jiz o text autenticky.
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5.1.5 Typologie ukoli k ukazkam uméleckého funkéniho stylu

V praktické Casti studie jsme se také zaméfili na to, jakym zplisobem se v ucebnicich pracuje
s ukazkami uméleckého funkéniho stylu. Néktefi autofi (napt. materialit CFF a MCS) zafadili
ukazky bez jakychkoliv instrukci, coz povazujeme z didaktického hlediska za nedostatek.
Zpohledu studenta, ktery neni nijak instruovan uclitelem ani ucebnim textem, jde
0 nedostate¢n¢ propracovanou aktivitu, pricemz jediné, k ¢emu se student uchyli je, ze si text
piecte (nebo poslechne). Otazkou je, zda vubec dojde k efektivnimu ¢teni a poslechu, neni-li
k dispozici slovni¢ek neznamych slov apod. Oproti tomu jsme se setkali s u¢ebnimi materialy
(napt. CPC B2 nebo CCI), v nichZ jsou umélecké/literarni ukazky doprovazeny celou $kalou
didakticky propracovanych ukoll s jasné danymi instrukcemi a zaméfenych na vSechny

jazykové dovednosti.

Zjistili jsme, Ze vétSina ukoll a cviceni spojenych s uméleckymi ukdzkami ve zkoumanych
materidlech odpovida ukolim zaddvanym pii nacviku dovednosti ¢teni S porozuménim
(typologie tkoll viz napt. Lundakova 2013). V souladu s teorii uvedenou v prvni ¢asti nasi
prace jsme ocekavali vice Ukoll z oblasti literarnévédné a stylistické. Nicméné tyto aktivity,
az na nekolik vyjimek, v ucebnicich vyrazné¢ chybi (viz ptehled nize). Velmi ziidka se
uzivatelé zkoumanych ucebnich materiala setkaji s informacemi tykajicimi se pfimo autord
ukdzek. Chybély téz napi. aktivity vedouci k seznameni se s Zanrem/utvarem (popi. se
specifickymi jazykovymi prostiedky typickymi pro tento utvar), ktery je ukdzkou prezentovan

(krom& CPSVP).

V nasledujicim ptehledu uvadime typy ukolt, se kterymi jsme se v souvislosti s praci
s ukazkami umeéleckého funkéniho stylu setkali. Ve vyctech jsou v zdvorkach uvadény

konkrétni ptiklady.
a) Nacvik ¢teni a poslechu s porozuménim, mluveni a psani (v¢. slovni zasoby)
e (tcte (nahlas, s piekladem, pomoci slovniku),
e pracujte se slovnikem,

e poslouchejte,

e dopliite (vynechana slova za pomoci rymu),
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(za)zpivejte,

(pte)vypravéjte (obsah) (pomoci obrazki),

seznamte se s lexikem (slovnicek u textu),

pieved’te/ prepiste/ pred€lejte text/ (z obecné Cestiny do spisovného jazyka),
nahrazujte,

napiste (shrnuti uryvku, otazky tykajici se..., podobny text),

naucte se,

konverzujte, diskutujte,

odpovézte na otazky,

dokoncete (vlastnimi slovy, ... a napiSte novy konec, dokoncete véty),
sefad’te (odstavce),

vyjadiete (pomoci synonym),

prifad’te (synonyma),

dramatizujte text (hrajte divadlo),

zahrajte podobny dialog (podle anekdoty),

vysvétlete vyznam slov,

oznacte spravna tvrzeni,

vyberte spravné résumé k textu,

sefad’te obrazky podle textu,

napiste vypravéni — V textu pouZijte nasledujici slova: ... .

Nacvik gramatiky

vyhledejte v textu (komparativ, vidové dvojice, deminutiva),
procvicte si v textu gramaticky jev/ v§imnéte si,
dopliite interpunkci,

pfeved’te pfimou fe¢ na nepfimou.

Literarnévédné ukoly véetné realii

seznamte se s kulturné-politickymi reéliemi,
zjistéte etymologii mistniho ndzvu,
vyhledejte text na internetu,
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e zjistéte si zdkladni informace o autorovi.

d) Stylistické ukoly

e vyhledejte jazykové prostiedky,

e vypracujte scénai na zaklad¢ textu,
e vymyslete nazev (Casti textu),

e napiste osnovu,

e podle basn& vytvoite autoportrét. °’

vroor

Samostatnou skupinu tvotily komplexnéjsi tkoly, které kombinuji vétsi mnozstvi riznych
aktivit a jsou koncipované tak, aby student procvicil vice nez jednu jazykovou dovednost.

Nékteré ukoly se zaroven vztahovaly i k jinym funkénim stylim. Mezi takova zadéani patii:

e pfipravte si prezentaci,
¢ na zikladé¢ vyhledanych informaci o ... napiste neformalni e-mail svému kamaradovi,
e prezentujte konec balady ostatnim,

e vyberte nejlepsi text.
5.1.6 Starsi vs. novéjsi ucebnice

Dal$im krokem v na$i analyze bylo porovnani starSich ucebnic s novéjSimi. Zajimalo nas
vyuziti uméleckého funkéniho stylu v ucebnich materidlech z diachronniho hlediska.
Zjistovali jsme, jestli napf. autofi novéjSich publikaci (od r. 2011) zatfazuji vice literarnich
ukazek na zakladé pozadavki interkulturné a komunika¢né pojaté vyuky, nebo se naopak vice
vénuji praktickému jazyku a prakticky vyuzitelnym funkénim stylim (administrativnimu,
odbornému) na zakladé€ potfeby studentl rychle si osvojit jazyk kaZzdodenniho dorozumivani,
popt. slozit certifikovanou zkouSku z CeStiny apod. Nasledujici tabulky ¢. 3 a 4 obsahuji

piehled zkoumanych ucebnich materiali rozdélenych do dvou skupin podle roku vydani.

%7 Toto zadani nebylo piili§ srozumitelné, zafadili jsme jej viak mezi stylistické tkoly.
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Ucebni materiadly vydané do roku 2010 véetné

Néazev ucebnice Pocet
ukazek
Communicative Czech. Intermediate Czech. 3
Communicative Czech. Elementary Czech 0
Communicative Czech. Elementary Czech: workbook 0
Cesky krok za krokem 2 19
Adam a Eva v Ceském raji 28
Zahrada Ceského jazyka: Ctyfi rocni obdobi 29
Basic Czech Il 2
Basic Czech 11 4
New Czech Step by Step: activity book 3
Czech for Foreigners 18
Cestina pro Zivot: Czech for life = Tschechisch fiirs Leben: 15 0
modernich konverza¢nich témat®®
Mluvme cesky. Let’s Speak Czech. Konverzace. Conversation 4
Mluvme Cesky. Let’s Speak Czech. Gramatika. Grammar 0
Mluvme &esky. Let’s Speak Czech. Citanka. Reading 19
Cestina pro cizince 0
Cestina pro pokrogilé 3
Cesky prosim I 0
Tabulka 3: Pocet ukazek v u¢ebnich materidlech do r. 2010 véetné
Ucebni materidly vydané od roku 2011
Nazev ucebnice Pocet
ukazek
Communicative Czech. Intermediate Czech: workbook 11
Cesky krok za krokem 2. Pracovni sesit: Lekce 1-10 1
Cesky krok za krokem 2. Pracovni sesit: Lekce 11-20 0
Cestina pro cizince B1: u¢ebnice. 2
Cestina pro cizince B1: cvigebnice. 0
Cestina pro cizince Al a A2: uéebnice 1
Cestina pro cizince Al a A2: cviebnice. 0
Cestina pro cizince B2: uéebnice. 18
Cestina pro cizince B2: cvigebnice. 0
Nebojte se ¢estiny: Konverzace pro stfedné pokrocilé 8
Basic Czech | 2
Cestina expres 1 7
Cestina expres 2 7
Cestina expres 3 8
New Czech Step by Step. 3

%8 Vydani z r. 2006.
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Cestina pro stiedné a vice pokrogilé 19
Pracovni sesit k u¢ebnici Cestina pro stfedné a vice pokrogilé. 4
Cestina pro zivot: Czech for life = Tschechisch fiirs Leben: 15 2
modernich konverza¢nich témat®®

Cesky krok za krokem 1. Czech Step by Step 6
Cesky krok za krokem 1. Pracovni segit: Lekce 1-12 0
Cesky krok za krokem 1. Pracovni sesit: Lekce 13—24 1
Zijeme v ¢esku, umime esky 48
Cesky prosim II 3
Cesky prosim II. Pracovni segit 2
Cesky prosim III 1
Cesky prosim III. Pracovni sesit 11
Czech For Beginners Step by Step. Cestina pro zacate¢niky krok za 0
krokem.

Czech For Beginners Step by Step. Cestina pro zagateéniky krok za 0
krokem. Workbook.

Cesskij jazyk: estina pro rusky hovofici. 3
Mluvime ¢esky. Samouk. 6

Tabulka 4: Pocet ukazek v uéebnich materialech od r. 2011

Abychom mohli porovnat vyskyt uméleckych ukazek ve starSich a novéjSich ucebnicich,
zjistili jsme pramérny pocet ukazek na jednu ucebnici pro kazdou z obou skupin: v ptipadé
publikaci vydanych do r. 2010 se jednalo o 7.8 ukazek na 1 ucebnici, v pfipadé publikaci
vydanych po r. 2011 se jednalo o 5.8 ukédzek na 1 ucebnici. Na zaklad¢ tohoto vypoctu
mizZzeme tedy konstatovat, Ze do novéjSich ucebnic CeStiny pro cizince (nebo novéjsich
vydani starSich ucebnic) zafazuji autofi méné ukazek uméleckého funkéniho stylu, nez

tomu bylo ve starSich ucebnicich.

Protoze kone¢ny vysledek vypoctu ale mize byt zkreslen extrémnimi hodnotami v ptipadé
uéebnic AeE a ZCJ v prvni skupiné a uéebnim materialem ZCUC ve druhé skupiné (viz tab.
¢. 3 a 4), spocitali jsme také priméry pii vynechani ucebnic, které¢ se vyrazné odlisuji od
ostatnich publikaci. V tomto pifipadé jsme doSli k odlisnému vysledku: primérny pocet
ukézek ve starSich ucebnicich je totozny s primérnym poctem ukazek v ucebnicich novéjsich
(4.3 ukazek/ucebnici). Dosli jsme tak k zavéru, ze trend zarazovani uméleckych ukazek se

od 90. let nijak vyrazné nezménil.

5.1.7 Pocéty ukazek uméleckého funkéniho stylu v uéebnicich

% Vydani z r. 2012.
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Pro ziskani co nejkomplexnéjsich vysledkd analyzy, ve které jsme se zaméfili piedev§im na
pocty a typy umeéleckych/literarnich ukézek v ucebnich materidlech, uvedeme jesté celkové
procentualni zobrazeni zjisténych dat. Ucebni materidly jsme v tomto piipadé rozdélily do

Ctyt skupin:70

e ucebnice s nulovym poctem ukazek,
e ucebnice s malym poctem ukazek (1 az 9),
e ucebnice s vysSim poctem ukazek (10 az 20),

e ucebnice bohaté na ukazky uméleckého funk¢niho stylu (21 a vice).

Analyzou bylo zjisténo, ze zadné ukazky umeéleckého funkéniho stylu neobsahuje 13 ucebnic
(uCebnicovych setl), tj. 27.7 %. Nejvétsi skupinu tvorily ucebni materialy s malym
pocétem ukazek: 24 publikaci, tj. 51 %. VEtsi mnozstvi ukazek obsahovalo 7 ucebnic, tj. 14.9
% a bohaté na ukdzky uméleckého funkéniho stylu byly 3 ucebni materialy, tj. 6.4 %.

Procentuélni vysledky jsou znazornény v nasledujicim obrazku €. 10.

60% -

50% 1

40% -

30% 1

20% 1

10% -

0%
Nulowy Maly Vys§8i Bohaté na
pocet pocet pocCet ukazky
ukazek  ukazek ukazek

Obrazek 10: Poéty ukiazek uméleckého funkéniho stylu v analyzovanych uéebnicich

5.1.8 Postaveni uméleckého funkéniho stylu mezi ostatnimi funkénimi styly

Ptedposlednim hlediskem obsahové analyzy ucebnic pro cizince z hlediska zastoupeni

"0 Toto rozdéleni, které se tyka téz zhodnoceni po&tii ukazek, podrobngji vysvétlime v kap. 7.2.1.
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uméleckého funkcniho stylu bylo postaveni tohoto stylu mezi ostatnimi funkénimi styly téz
zastoupenymi v ucebnich materidlech. Ve vyzkumném vzorku jsme se setkali s ucebnimi
materialy, ve kterych jsou zastoupeny viechny funkéni styly (CKZK1, CKZK2, CPC BI,
CPC B2). Dale jsme se viak setkali i s takovymi udebnicemi, kde vedle ostatnich funkénich
styltl chybi pravé ukazky uméleckého stylu (CP1, CCE). Toto zjisténi odporuje nasemu
o¢ekavani, ze pokud se autor ucebnice rozhodne zatazovat ukazky riiznych typt komunikatu,
vyuzije tak celé Skaly zdkladnich funkénich styld ceStiny, tedy véetné uméleckého. Jak
vyplynulo z vysledki pfedvyzkumu v kap. 3.4, obsahova analyza odhalila nedostatek
V riznorodosti komunikatl, coz plati 1 pro naslednou analyzu pokryvajici také novéjsi vydani

ucebnic (po r. 2010).

5.1.9 Predstavitelé ceské literatury (kultury) v ucebnicich ¢eStiny pro cizince

Ackoliv to nebylo jednim z hlavnich cili naSeho zkoumani, v pribéhu obsahové analyzy
vybranych ucebnich materiald jsme ukazky uméleckého funkéniho stylu posuzovali
i Z hlediska literarnévédného (popf. literarnéhistorického) a zajimalo nas, dila kterych autort

jsou do ucebnic Cestiny pro cizince zafazovana.

Nejprve je tieba predeslat, Ze ne vSechny ukazky byly doprovazeny komentatem, ve kterém
by byl uveden zdroj (autor, dilo). Je pravdou, Ze napi. v ptipadé ukazek lidové slovesnosti
(zejména pisni a fikanek) autora uvadét nelze. U autorskych textd, i kdyz jsou adaptované ¢i
zkracené, lze ovSem uvedeni autora ocekavat. Divodem je nejen moznost pro studenta
vyhledat si dal$i texty v pfipadé¢ z4mu, ale také vyuziti potencidlu autorského textu
k seznameni s kulturnimi realiemi nasi zemé. Nehledé na to, ze u citovaného textu je vzdy

zadouci uvadet ptivodniho autora, 1 kdyZ se jedna o citaci v jazykové ucebnici.

Na to, ktefi literati a umélci (interpreti) jsou vybirani pro ucebnice Cestiny jako ciziho jazyka,
jsme se zamétili ve dvou fazich: nejprve néas zajimali autofi vyhledanych ukézek, a ve druhé
fazi jsme zjistovali, ktefi autofi jsou v uc¢ebnicich alespoil zmiflovani (aniz by byly uvedeny
ukazky zjejich dél). Cilem této casti analyzy bylo zjistit, které ceské, popf. zahrani¢ni
spisovatele, basniky, dramatiky, hudebniky apod. povazuji autofi ucebnic za kliCové
V seznamovani cizincl s ceskou kulturou (literaturou, historii, uméleckou scénou aj.). Zjisténé

zavery jsme pozdeji zhodnotili (kap. 6.2).
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Nejéastéji uvadénym autorem texti, z nichZ jsou v uéebnicich uvedeny ukazky, je K. Capek
(15 ukazek), coz odpovida vyse uvedenému zjisténi, ze nejéastéji prezentovanym zanrem je
préza. V piipad¢é tohoto autora byla pro potieby vyuky volena jak jeho beletristickd dila
(zejména povidky), tak jeho dila spiSe Zurnalisticka (fejetony), kterd jsme do nasi analyzy

zapocitali (vysvétleno v kap. 4.6).

Narozdil od K. Capka, dila ostatnich vyznamnych autorti nebyla zastoupena ve vétsi mife,
jednalo se vétSinou o max. tfi ukazky v celkové analyze. Mezi tyto autory patii B. Némcova
a B. Hrabal, z autord poezie to jsou K.J. Erben, K. H. Méacha a J. Zagek. Autory nejéastdji

zatfazovanych pisni jsou J. Nohavica, J. Svérak, J. Suchy a J. Vodnansky.

Celkova skala volenych autorti byla velmi pestra (co se tyce zanru i dobového urceni), avSak
zbyli autofi a autorky byli v ucebnicich zastoupeni pouze jednou ¢i dvakrat. Mezi takové
autory patii napf. prozaici A. Jirasek, V. Paral, M. Viewegh, M. Urban, O. Pavel, M.
Macourek, F. Hrubin, L. Vaculik a I. Klima, basnici J. Skéacel, J. Seifert, V. Nezval, B.
Reynek, J. Kainar, K. H. Borovsky nebo dramatici V. Havel a 1. Douskova.

Celkovy pocet autorti, jejichz dila jsou v ucebnicich zastoupena, je 42. Jedinym zahrani¢nim

autorem, jehoz dilo je v u¢ebnicovych textech pouzito, je A. De Saint Exupéry.

Soucasti analyzy ucebnicovych textd bylo 1 vyhleddni zminovanych autorii
umeéleckych/literarnich ukézek a urceni téch, jejichz jméno se v textech objevuje nejCastéji.
Lze predpokladat, ze primarnim zdmérem tvirci ucebnic neni pomoci téchto zminek
seznamit studenta ceStiny s Ceskymi kulturnimi realiemi; jména autord se vyskytuji
ve cviCenich urCenych k nacviku gramatiky, v textech urenych k néacviku cteni (napf.
zivotopis znamé osobnosti), dale pak napf. v tajence, v kvizu apod. Ve vétSin¢ piipadu, kromé
Zivotopisti osobnosti, jsou jména uvedena bez SirSiho kontextu a student se tak s autorem ani

S jeho dilem bliZze neseznami.

| vtomto piipadé je nejéastéji zmiliovanym autorem K. Capek (18)"'. Oproti autorim

uvedenych ukéazek v ucebnicich jsou vSak €asto zmifovani i dal$i autofi: V. Havel (15), M.

™V zavorkach uvadime minimalni po&ty nalezenych zminek v analyzovanych udebnicich. Jsme si védomi, Ze
jsme nékteré zminky mohli pfehlédnout. Protoze tato cast analyzy neni klicova pro disertacni praci, ale spise
doplnujici, neusilovali jsme o naprosto piesné vysledky.
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Kundera (12) , B. Némcova (12), J. Seifert (10) a J. Hagek (10).

Seznam ostatnich zminovanych ¢eskych autord ptfiblizn¢ odpovidéd seznamu autorti ukdzek

V uéebnicich.

5.2 Shrnuti vysledkii obsahové analyzy

Obsahova analyza ucebnicovych textl byla provedena z vice hledisek a poskytla konkrétni
vyzkumna zjisténi. V prvni fad¢ byl stanoven celkovy pocet ukazek uméleckého funkéniho
stylu ve vybranych ucebnicich a primérny pocet ukazek pro kazdou ze tfi skupin podle
jazykové znalostni trovné. Nejvetsi pocet ukazek jsme zaznamenali v uCebnicich irovné A2—
B1. Déle jsme se zaméfili na zastoupeni literarnich druht a nékterych zanrovych forem.
Nejvice zastoupena je v ucebnicich Cestiny pro cizince proza, z hlediska zanru jde nejcastéji
0 pohadku, poté povidku a roman. Z oblasti lyriky jsme se nejcastéji setkavali s zdnrem pisen.

Zdtvodnili jsme, pro¢ autofi uc¢ebnic tyto druhy a zanry pro vyuku voli.

Vzhledem k hlavnimu tématu nasi diserta¢ni prace, coz je vyuziti uméleckého funkéniho stylu
ve vyuce ¢estiny jako ciziho jazyka, to byly také ukoly vztahujici se k textim uméleckych
ukazek v ucebnicich, na jejichz povahu jsme se zaméfili. Sestavili jsme seznam téchto aktivit

a poukdzali jsme na nejcastéji uvadeéné tkoly a instrukce u ukazek.

Dal$im aspektem, kterému jsme vénovali pozornost, bylo zastoupeni autentickych,
adaptovanych a uméle vytvorenych uméleckych ukazek. Zjistili jsme, ze texty v ptvodni
podobé (originalni, neupravené) jednoznacné ptevazuji. Za podnétny jsme povaZovali
i diachronni pohled: porovnali jsme pocet uméleckych ukazek ve starSich uéebnicich s poc¢tem
ukazek v ucebnicich vydanych po r. 2010. Nezaznamenali jsme zadné vyrazné zmény

V zatazovani literarnich text v priabéhu poslednich tfech desetiletich.

Velmi dilezitym zjiSténim pro nasi studii bylo zaznamenéni celkové malého poctu ukazek

uméleckého stylu v ucebnicich. K tomuto zjiSténi jsme nejprve obecné stanovili nami

2 M. Kundera je vieobecné velmi citovanym a zmifiovanym autorem, a vzdélani zahraniéni studenti jsou s jeho
dilem jiz seznameni. Dalo by se ovSem polemizovat, zda jde o Ceského spisovatele vzhledem k jeho
dlouhodobému pobytu ve Francii, francouzskému obc¢anstvi a autorstvi romand napsanych primarné ¢i vyhradné
ve francouzstiné. Pro prfesnost by tedy M. Kundera mél byt autory ucebnic a uciteli prezentovan jako
francouzsky spisovatel ¢eského piivodu.

107



doporuceny a pozadovany (optimalni) pocet uméleckych/literarnich ukazek pro ucebnice (na
zékladé primérného poctu lekei v uéebnicich) a porovnali jej se skute¢nym stavem. Poté jsme

rozd¢lili uc¢ebnice do 4 skupin podle zjisténého poctu ukazek.

Déle jsme posoudili postaveni uméleckého funkcéniho stylu mezi ostatnimi funk¢énimi styly
a zohlednili i tento aspekt v nasem Setfeni. Posledni podkapitola obsahovala pojednani

0 konkrétnich autorech, jejichz dila jsou v ucebnicich pro cizince pouzita nebo prezentovana.

Obsahova analyza ucebnicovych textl poskytla podklady, diky kterym muizeme zodpoveédét
klicové otazky polozené na zacatku vyzkumného Setieni (viz kap. 4.3). Odpovédi lze shrnout

nasledovné:

ad a)

Pouze malé mnozstvi ucebnic (22 % z celkového poctu zkoumanych publikaci) mize
cizinci poslouzit k tomu, aby se seznadmil s ¢eskou kulturou, literaturou a jejimi autory,
a to omezené (u ukazek jsou uvaddény pouze zékladni udaje, tj. jméno autora, nazev dila,
popi. rok vydéani). Zbylé publikace k tomuto ucelu slouzit nemohou, nebot” neobsahuji

zadné ukazky uméleckého funkéniho stylu, popf. jich obsahuji nedostate¢né mnozstvi.

ad b)

Seznadmeni s Utvary uméleckého funkéniho stylu (véetné stylistického pouceni) umoznuje
pouze jedna analyzovani ucebnice (CPSVP). S zanrem pohadky, povidky a balady
seznamuje také pouze jeden ucebni material (CPC B2). Ostatni u¢ebni materialy obsahuji
umélecké ukazky bez teoretického pouceni o stylu/zanru ¢i blizSich informaci o autorovi

ukazky.

ad c)

Soucasné ucebnice Ceského jazyka mohou cizinci ¢astecné poslouzit k ziskdni cteci
kompetence vzhledem Kk typu ukold, jez se k textim ukéazek vztahuji (viz typologie tkolt
kap. 5.2.5). Vzhledem k nedostateénému mnozstvi ukazek v ucCebnicich muzeme
konstatovat, ze soucasné ucebni materialy vedou k motivaci pracovat s autentickym

literarnim textem v omezené miie.”

" Abychom mohli odpovédét na otazku, zda udebni materialy dostate¢ng motivuji k dal$i praci s autentickym
literarnim textem, museli jsme si nejdfive ujasnit, které zakladni faktory k samotné motivaci vedou: jedna se o
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Jak vyplyva z vyse uvedenych zjisténi, spiSe nez ucebni materidly, je to osobnost vyucujiciho,

na kterém zalezi, jaké informace a jakym zptisobem budou studenttim zprosttedkovany.

5.3 Interpretace dat dotaznikového Setieni

Obsahovou analyzu ucebnicovych textd jsme doplnili explorativni metodou dotazovéani, a to
Z divodu ziskani co mozna nejkomplexnéjSich vyzkumnych vysledkl. V této ¢asti vyzkumu
jsme zjistovali, jaké jsou zkuSenosti, potFeby a postoje vyucujicich cestiny jako ciziho
jazyka ve vztahu K vyuziti uméleckého funkéniho stylu ve vyuce. V procesu optimalné
koncipované vyuky hraje ucitel vyznamnéjsi roli nez ucebnice v tom smyslu, Ze pravé na jeho
osobnosti zalezi, jaky ucebni material je ve vyuce vyuzivan, jakym zpasobem, v jaké miie
atd. Pokud neni prace s u¢ebnim materidlem vhodn¢ fizena a monitorovana, muze se kvalita
vybrané¢ho ucebniho materidlu stat irelevantni. Jinak feeno, osobnost ucitele ve vyuce je

nezbytna pro fungovani té slozky vyuky, jez zahrnuje praci S u¢ebnimi materidly.

Ackoliv jsme v teoretické ¢asti nasi prace jiz prezentovali poznatky z odbornych praci a praxe
nejen Ceskych odbornikll v jazykovém vzdélavani, povazovali jsme za nutné obratit se také
pfimo na ucitele Cestiny pro nerodilé mluvci, abychom ziskali odpovédi na konkrétni otazky
vztahujici se pfimo k pfedmétu nasi studie a mohli porovnat poZadavky ucitell se skute¢nym

stavem.

5.3.1 Piiprava dotaznikového Setieni

V dotazniku distribuovaném elektronicky i v papirové formé (viz Pfiloha €. 4) nds priméarné
zajimalo, zda, jakym zpisobem a do jaké miry vyucujici pracuji s atvary uméleckého
stylu a jak z tohoto hlediska hodnoti pouZivany u¢ebni material. Dotaznik byl anonymni,
mezi respondenty byli ucitelé a metodici ¢eStiny jako ciziho jazyka, ktefi se zabyvaji vyukou
studentli-nebohemisti, tj. pouze téch cizincii, ktefi ceStinu nestuduji jako hlavni obor.
V dotazniku nebylo rozliseno, o jakou vékovou skupinu studenti ¢i jaky typ kurzu by se mélo
jednat — odpovidali jak vyucujici z univerzit, tak vyucujici z vefejnych kurz ¢i jinych

instituci. NepovaZzovali jsme rovnéz za relevantni, do jaké veékové skupiny jednotlivi

zajimavost a pestrost textll, znalost ptekladu v pfipadé literarniho dila slavného autora a adekvatnost tirovné
textu (studentova schopnost precist si text samostatné).
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respondenti patii, pfestoze se domnivame, ze i takové rozd€leni by mohlo poukazat na
zajimavé faktory, které ve zplisobu vyuky a v didaktickych piistupech mohou hrat vyznamnou
roli. Hlavnim cilem naSeho dotazovani bylo doplnit vysledky analyzy ucebnich materiali
a priblizit tak problémové stranky tématu vyzkumu (vyuziti uméleckého stylu ve vyuce

¢estiny pro jinojazy¢né mluvci), popr. pomoci odpovédét na nékteré klicové otazky.

Odpovédi na prvni otazku byli respondenti rozdéleni na ty, kteti vyuzivaji atvari uméleckého
stylu ve vyuce a ty, ktefi stémito utvary nepracuji. Dalsi otazky se tedy tykaly pouze
respondentl, ktefi odpoveédéli na prvni otazku kladn€. AC nebyli pozadani o vysvétleni,
nektefi vyucujici zdivodnili svoji zépornou odpovéd (viz nize). Ve druhé otazce nas
zajimalo, v jakych znalostnich Grovnich dotazovani Gtvary uméleckého stylu vyuzivaji — zda
ve vyuce zacatecnikll (A1), mirné az stiedné pokrocilych (A2 az B1) ¢i ve vyuce pokrocilych
(B2 a vyse). Tieti otazka byla zaméfena na konkrétni utvary uméleckého stylu, které jsou ve

vyuce vyuzivany: zda jsou to prozaické utvary, poezie ¢i jiné (pisen, drama...).

Ctvrta otazka se tykala konkrétnich cilli a aktivit v hodinach a respondenti méli vybrat,
k ¢emu vyuzivaji literarni texty — jestli k seznameni s ¢eskou literaturou a kulturou, historii,
k nacviku gramatiky, K fonetickému nacviku, k praci se slovni zasobou, ¢i k oziveni hodin
a motivaci. Prostor byl dan i volné odpovédi, pokud vyucujici vyuzivali literarni text k jinym

aktivitam, které nebyly mezi vyjmenovanymi.

Dillezit¢ bylo téz zjistit, jak Casto se Stakovymi texty pracuje (pfi¢emz bylo piihlédnuto
k faktu, Ze existuje vicero typu kurzt, kdy kazdy je jinak ¢asové rozvrzen). Respondenti touto
cestou specifikovali, zda pracuji s danymi texty Casto (napf. pii kazdé hoding, v kazdé lekci
dle ucebnice, vV ramci kazdého tematického celku apod.), nebo méné casto (napt. tfikrat za
semestr pi1 Ctyfhodinové dotaci tydné apod.), poptipadé¢ ziidka (tj. zbyde-li ¢as na konci

hodiny, na konci semestru, na konci Skolniho roku apod.).

Dale nas zajimalo, zda respondenti preferuji autentické ¢i adaptované literarni texty, popf.
V této oblasti nevyjadiuji zddné preference. V sedmé otazce se respondenti bud’ kladné€, anebo
zaporn¢ vyjadiovali k dotazu, zda jimi pouzivany ucebni material povazuji z hlediska zahrnuti
textl uméleckého stylu za dostacujici, tj. zda ucebnice ¢i ucebni set obsahuje dostatek

takovych textli v€etné jejich didaktizace.
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Na konci dotazniku dostali respondenti moznost vyjadfit se blize k tématu dotazovani
a celého vyzkumu a v ptipad¢ zdjmu odpoveédét na otazku, zda je v hodinach cestiny jako

ciziho jazyka dtlezité s literarnimi texty pracovat ¢i nikoliv, a proc.

5.3.2 Vysledky dotaznikového Setieni

Z celkového poctu respondentli (55) absolutni vétsina (48, tj. 87 %) odpovédéla kladné na
otazku, zda ve vyuce ceStiny jako ciziho jazyka vyuzZivaji utvari uméleckého stylu.
Respondenti, ktetfi s uméleckymi texty nepracuji (7) uvadéli jako nejCastéjsi diavody nizkou
znalostni Groven studentl, nedostatek ¢asu v hodinach (napf. pii specifickém zaméteni kurzu
pro studenty mediciny, ktery je zaméfen na odbornou komunikaci). Jeden respondent také
uvedl, Ze 1 pfesto, ze je piesvédCen o dulezitosti sezndmeni s ¢eskou literaturou a kulturou,

zahrnuti takovych textii nepomohlo nijak naplnit vyukové cile.

Ve vyuce zacatecnikli vyuziva téchto utvar pouze 16 respondentii, nejvice jsou utvary
uméleckého stylu vyuzivany ve vyuce mirné a stfedné pokrocilych (42), o néco méné ve
vyuce pokrocilych (34), coz mlze byt déno 1 skuteCnosti, Ze vétSina z celkového poctu
respondentl patii k vyucujicim trovni A2-Bl1. Plati také, ze vyuzivaji-li vyucujici utvart
uméleckého stylu u mirné az sttedné pokrocilych, pravdépodobné by tyto utvary vyuzivali

i v pfipad¢ Grovni vyssich.

Vétsina vyucujicich vyuziva prozaickych ttvart (41), mén¢ pak poezie (26), co se tyce jinych
utvart, mezi 36 respondenty bylo vétSinou specifikovano, ze ve své vyuce pracuji s pisnémi.
33 respondentl vyuziva literarni texty k seznameni s ¢eskou literaturou, historii a kulturou,
pouze 19 k nacviku gramatiky, 28 k fonetickému nacviku, 36 k praci s lexikem, 38 k oziveni
hodiny a k motivaci. 4 respondenti uvedli i jiné aktivity: nacvik psani (literarni texty pouzivaji
studenti jako modelové, popf. piSi nonsensové texty aj.), funkéné stylova diferenciace

jazykovych prostiedki, vysvétleni ceského rymu a vlastni kreativni préace.

Dulezité je zjiSténi, ze krom¢ dvou respondentd, ktefi utvar uméleckého stylu vyuZzivaji
pouze k motivaci a k oziveni hodin, pfevazna vétsina vyucujicich vyuziva uméleckych textt
minimalné¢ ke dvéma z vyjmenovanych aktivit/cil, néktefi dokonce zasSkrtli vSechny
moznosti. Z odpovédi na patou otazku tykajici se frekvence prace s uméleckymi texty

vyplyva, ze vice nez polovina respondentil (27) pracuje s takovymi texty méné Casto. 5

111



respondentit uvedlo, Ze Stexty pracuji zfidka, 16 respondentii Casto. S literarnimi texty
v autentické podob¢ pracuje radéji 21 dotazovanych, 12 dotazovanych preferuje adaptované
texty a s obéma variantami pracuje 15 respondentti. Respondenti z posledni zminéné skupiny
uvedli, ze se mezi autentickymi a adaptovanymi texty rozhoduji podle znalostni trovné

v

pracuji s autentickymi texty).

32 (67 %) dotazovanych nepovazuje jimi pouZivany u¢ebni material z hlediska zahrnuti
texti uméleckého stylu za dostacujici. 12 (25 %) respondenttl je s ucebnici v tomto ohledu
spokojeno, 1 dotazovany otdzku nevyplnil a 3 respondenti ve vyuce bézné ucebnice viibec
nevyuzivaji, popi. vyuzivaji, ale dobrovoln¢ si k tomuto ucelu tvoii vlastni materialy podle

své potieby.

Osma, dobrovolna otdzka umoznila respondentim vyjadrit se k potiebé uméleckého stylu ve
vyuce cizincii. Odpovédi pfinesly nékolik zajimavych postiechi a nazori na danou
problematiku. Vyucujici, kteti uvedli, Ze v hodinach cestiny jako ciziho jazyka je dulezité

pracovat s uméleckymi texty (26), specifikovali 1 nejvyraznéjsi divody, mezi néz patii:

e spjatost literarniho textu s kulturou naroda a s jazykem,

e moznost nahlédnuti do stylu, kontextu, slovni zéisoby, ke kterému bé&hem
standardnich hodin neni pfilezitost,

e zpestfeni vyuky a $ifeni znalosti a poznatkl tykajicich se ¢eské kultury ve smyslu
porovnani kdysi vs. fed,

e motivace k soucasnému i dalsimu studiu jazyka,

e rozSifeni chapani lingvorealii, podtrZeni atmosféry n¢jakého slavnostniho obdobi,

e uvédomovani si stylové hodnoty jazykovych prostiedkli vSech jazykovych rovin,
uvédomovani si urcitého napéti mezi prosttedky uméleckého funkéniho stylu
a jazykovymi prostfedky z jinych funk¢énich styld,

e seznameni se s takovym jazykem, jenz se béZné nevyskytuje v ucebnicich, popt.
S jazykem bézné komunikace,

e vnimani pfirozeného rytmu a zvuku CesStiny (v pfipad€ poezie): umisténi akcentu,
intonace, spravna vyslovnost, poslech poezie jako vnimani feCového vzoru,

o fixace slovni zasoby za pouziti pisni,
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e autenti¢nost uméleckych texti,

e ziskéni dovednosti prace s literarnim textem, popt. zlepSovani orientace v psanych
textech obecné,

e piiprava na slozeni zkousky pro ziskani ob&anstvi CR (znalost legend a povésti,
ziskani povédomi o ceském narodu),

e pochopeni fungovani jazyka (pochopeni specifik gramatiky a slovni zasoby),

e ziskéni ¢tenaiského sebevédomi, odvaha ke ¢teni dalSich textd v ¢eském jazyce,

e vhodné doplnéni nedostatecné zastoupeného fonetického nacviku v ucebnicich.

Pro lepsi prehlednost zjisténych dat uvadime grafickd zpracovani vysledkti dotaznikového

Setieni v procentech (viz obr. ¢. 11-15).

Vyuziti uméleckého funkéniho stylu
v jednotlivych trovnich znalosti
100%
80% A
60% - OAl
EA2-B1
40% 1 OB2a wse
20%
0%

Obrazek 11: Procentualni vyjadieni vyuziti uméleckého funkéniho stylu v jednotlivych drovnich
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Zastoupeni utvarti uméleckého stylu
ve vyuce

O préza

B poezie

O ostatni (piser)

Obrazek 12: Procentualni zastoupeni utvari uméleckého stylu ve vyuce
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Uéely vyuziti uméleckych text(i ve vyuce

O seznameni s ¢eskou
literaturou, historii, kulturou

B nacvik gramatiky

O foneticky nacvik

O prace se slowni zasobou

H oziveni hodin, motivace

O jiné aktivity

Obrazek 13: Procentualni zastoupeni ucelt vyuZziti uméleckych textii ve vyuce
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Frekvence vyuzivani uméleckych textu
ve vyuce
60%
50% A
0f —
40% @ ¢asto
30% B méné Casto
20% O zfidka
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Obrazek 14: Procentualni vyjadieni frekvence vyuZivani uméleckych text ve vyuce

Preference vyucujicich: autentické €i
adaptované texty

50%
40% O autenticke literarni
texty
30%
0 W adaptované
20% literarni texty
O oboji (dle urowné)

- .

0%

Obrazek 15: Procentualni vyjadi‘eni preferenci vyucujicich

5.4 Shrnuti vysledkt dotaznikového Seti‘eni

Pro druhou c¢ast naseho vyzkumu jsme zvolili metodu dotazniku. Cilem bylo ziskat od
didaktika a uciteli ¢estiny jako ciziho jazyka (a CeStiny pro cizince) potiebné informace, jez
by doplnily pfedchozi analyzu ucebnich materidlit a pomohly odpovédét na klicové otazky

polozené na pocatku naSeho vyzkumného Setteni.
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Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze vétSina vyucujicich s texty umeéleckého funkcéniho
stylu pracuje a vyuziva je k celé fadé vyukovych aktivit. Ulitelé preferuji spiSe autentické
textové materidly, pouzivaji ale i adaptované texty v zavislosti na dané znalostni urovni. Déle
vyucujici CeStiny odpovidali na otazky tykajici se frekvence prace s umeéleckymi texty

a preferenci jednotlivych tutvart uméleckého stylu.
V dotazniku se vyucujici vyjadfovali i k divodiim pro préaci s uméleckym funkénim stylem

a zhodnotili pouzivané ucebni materidly z hlediska vyuziti tohoto stylu v ucebnicovych

textech. V tomto sméru povazovali u¢ebni materialy za nedostate¢né.
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6 PREHLED HLAVNICH ZJISTENI A JEJICH VYHODNOCENI

6.1 Porovnani vysledku dotaznikového Setieni s vysledky analyzy uéebnic

Jak vyplynulo z dotaznikového Setfeni, vétSina dotazovanych uéiteld nepovazuje jimi
pouzivany ucebni material za dostacujici z hlediska zahrnuti uméleckého funkéniho stylu.
Zarovenn bylo analyzou ucebnic zjiSténo, Ze nejvice zastoupenou skupinu tvofi ucebni
materidly s malym poctem ukazek uméleckého stylu. Tato dvé zjisténi spolu koresponduji
a muzeme tak vyvodit zavér, Ze zastoupeni uméleckého funkcniho stylu v ucebnicich je
nedostate¢né, vezmeme-li v ivahu jak nazory, zkusenosti a potieby vyucujicich ¢estiny pro

cizince, tak teoretickd vychodiska, kterym jsme se vénovali v prvni ¢asti disertacni prace.

Pomoci dotazniku jsme zjistili, Ze ulitelé vyuZzivaji ve vyuce CeStiny pro cizince predevsim
prozaickych ukéazek a zanru pisné (obr. 7). Ackoliv nebylo v dotazniku specifikovéano, které
prozaické utvary jsou vyucujicimi voleny, mizeme konstatovat, ze i v tomto piipad¢ se
shoduji vysledky analyzy s vysledky dotaznikového Setfeni. Ke vhodnosti beletrie k vyuce
jazyka jsme se jiz vyjadiovali v kap. 5.1.2. Zanr pisné je mezi vyucéujicimi i studenty obliben
pravdépodobné pro spojeni textové a zvukové (poslechové) slozky. Studentim byva pisen
bliz§i nezli kuptikladu poezie, jejimiz klady a zéapory jsme se podrobné¢ zabyvali

V teoretickém pojednani (kap. 2).

Literarni a jiné umélecké texty jsou dotazovanymi uciteli nejcastéji vyuzivany k oziveni hodin
a motivaci, dale pak k praci se slovni zasobou a k sezndmeni s Ceskou literaturou, historii
a kulturou (obr. 13). Knacviku gramatiky a k fonetickému nacviku vyuziva ukazek

uméleckého stylu méné nez polovina dotazovanych ucitell.

Oziveni hodin a motivace by mé¢lo byt v ptipadé uméleckych ukdzek samoziejmosti, protoze
ty svou formou i obsahem pisobi na estetické citéni studentl. Tento aspekt v§ak neni hlavnim
cilem nami doporuc¢ované prace s témito ukazkami. Otazka vyuZiti literarnich texti ve vyuce
se vztahuje k té casti analyzy, kde jsme vyhledavali a klasifikovali typy tkolu, jez jsou
u umeéleckych ukazek uvadény. Z obsahové analyzy vyplynulo, ze velké mnozstvi instrukci se
tyka nacviku Cteni a prace s lexikem, coz odpovida i1 vyjadieni dotazovanych uciteli. Mizeme
vSak konstatovat, ze instrukce a aktivity vedouci k nacviku psani, mluveni, poslechu a ¢teni

vyrazné prevazuji nad ukoly literarnévédnymi (a tkoly vedoucimi k sezndmeni s kulturné-
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historickymi realiemi), coz je v rozporu s vysledky dotaznikového Setfeni. Co se tyCe vyuziti
literarnich text k fonetickému nacviku a k ndcviku a fixaci gramatického uciva, vysledky
analyzy se shoduji s vysledky dotaznikového Setieni v tom smyslu, ze takové aktivity jsou jak
mezi uciteli, tak mezi autory ucebnic méné obvyklé. A cilem této prace bylo mj. ukazat, ze

I V této oblasti Ize literarnich/uméleckych texti efektivné vyuzit (viz napt. kap. 2.3).

Jedna z otazek adresovanych ucitelim se tykala frekvence vyuzivani uméleckych/literarnich
textli ve vyuce. Nejvice dotazovanych odpovédélo, ze s takovymi texty pracuji méné casto
(napf. tiikrat za semestr pti ctythodinové dotaci tydné apod.). Toto zjisténi také koresponduje
se zjisténim vyplyvajicim z analyzy ucebnic; jak jsme uvedli v kap. 5.1.7, mezi zkoumanymi
ucebnimi materialy pievazovaly publikace s mensim poctem ukazek, nez je zadouci. Tento

stav je podle naseho nazoru tieba zlepsit. Konkrétni doporuceni uvedeme v kap. 7.2.

Obsahovou analyzou i dotazovanim bylo zjisténo, ze ucitelé i autofi ucebnich materialt
shodné preferuji autentické texty. Zaroven nejsou opomijeny ani texty adaptované a uméle
vytvofené, se kterymi se pracuje zejména v piipadé studentl nizSich znalostnich urovni.
Nasim zamérem vSak bylo ukdzat, Ze autentické texty (z oblasti umé¢leckého funkéniho stylu)

lze pouzivat napfi¢ vSemi urovnémi (kap. 3.5).

V odpovédi na posledni, dobrovolnou otazku v dotazniku se ucitelé vyjadfovali k dulezitosti
prace s literarnimi texty v hodindch ceského jazyka pro cizince. Z odpovédi obecné
vyplynulo, ze ucitelé jsou sami schopni najit zpisoby, jak s uméleckymi texty pracovat,
a dokédzi volbu raznych aktivit od@vodnit. Jiz samotnd skuteCnost, ze méli potiebu se
k danému tématu v zavéru dotazniku obsahleji vyjadfit, je dikazem, Ze téma je zajima a Ze se
jedna o problematiku hodnou patficné pozornosti z pohledu didaktiky ceStiny jako ciziho

jazyka.

Na zavér této podkapitoly mizeme shrnout, Ze skuteCnosti zjiSténé analyzou u€ebnicovych
textll odpovidaji skutecnostem, jez vyplynuly z dotaznikového Seteni. Dotaznikova metoda
tedy podpofila a doplnila obsahovou analyzu, aniz by doSlo k rozporu. Jinymi slovy,
zkuSenosti ucitelti souviseji s koncepci ucebnic. Vystupem Setieni a podnétem pro dalsi
didaktickou praci a diskusi je poZadavek zlepSeni aktualniho stavu, kterym je

nedostatecné zastoupeny umélecky funkéni styl v uéebnicich ¢eského jazyka pro cizince.
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6.2 Zhodnoceni souéasného stavu ve vztahu k teorii

V prvni kapitole této prace jsme vysvétlovali vyznam funkéni stylistiky ve vyuce CeStiny
a vymezili jeji roli jako prostfednika mezi literaturou a jazykem (viz kap. 1.3). V pozd¢jSim
vyzkumu, jehoz soucasti byla analyza ucebnic a dotaznikové Setfeni mezi uciteli, jsme zjistili,

ze funkéné-stylistické hledisko je v praxi spiSe opomijeno.

Vezmeme-li v tvahu textovou stranku ucebnic, mizeme konstatovat, ze pievazuji texty umeéle
vytvotené, reprezentujici prevazné prostésdélovaci styl, tj. styl projevii bézného kazdodenniho
styku, a to takovym zplisobem, aniz by tyto texty byly v ramci stylistiky charakterizovany
a vymezeny vuci textim jinych stylovych funkci. Z naseho pohledu tedy v soucasnych
ucebnich materidlech chybi ,,pfeklenovaci mustek®, ktery by spojoval vyuku jazyka s vyukou
literatury vyuzivajici potencidlu tohoto jazyka a se seznamovanim s kulturnimi (uméleckymi)

realiemi nasi zemé.

V ramci dotazovani se pouze 4 ucitelé z celkovych 55 dotazovanych zminili o vyuZitelnosti
prace suméleckym funkénim stylem v prezentaci stylistického wuciva, coz svédci
0 upozadnéni této oblasti ve vyucovani ¢estin€. Na zakladé zaznamenanych zkuSenosti ucitelti
a poznatkli ziskanych analyzou jimi vyuzivanych ucebnich materidld je ziejmé, Zze
Vv soucasnosti vyuka CeStiny pro cizince nepodita s literaturou jako s nedilnou soudasti
vyuky ciziho jazyka, jak jsme odivodnili v kap. 1.2, a neni tudiZ nutné vyuzivat stylistiku
jako prostfedek, ktery by napomahal k pfekonani pomysiného konfliktu mezi ucenim (se)

jazyku a ucenim (se) literatuie (srov. Desbois, 2009).

S ohledem na naSe zjisténi dale konstatujeme, Ze ackoliv poezie zaujima v komunikaéné
zaméfené vyuce cizimu jazyku vyznamnou roli, jak jsme oduvodnili v kap. 2, v soucasné
praxi je tato slozka literatury (a aktivity s ni spojené) nedostateéné zastoupena (viz napf. obr.
12, kap. 5.3.2) a ustupuje prozaickym zanrim. Zménu tohoto stavu si mj. dava za kol naSe
prace pomoci konkrétnich doporuceni (naptf. kap. 7.2), ukazek v kap. 2.3. a aktivit

Vv pfiloZenych pracovnich listech.

Ve tieti kapitole teoretické Casti prace jsme se vénovali vyznamu ucebnic a ucebnicovych
textd, jejich roli a funkci ve vzdélavani dospélych cizinci a hloub&ji se zamysleli nad

problematikou autenticnosti textl. Jednim z dllezitych obecnych zjisténi vyplyvajicich
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Z analyzy nami vybranych ucebnich materidlti bylo, Ze pfi tvorbé uc¢ebnic neni vyznam stylu
ucebnicového textu dostateéné zohlednén: neni vyuzit potencial téchto textl a jejich
schopnost nepfimo informovat studenta o kulturnich (literarnich) redliich, dale pak schopnost
seznamovat s riznymi textovymi typy, popi. funkéné-stylovou Skalou téchto textl. Pii tvorbé
ucebnic, potazmo ucebnicovych textl, by mély byt vzdy respektovany jejich funkce, a to
predevsim motivaéni, hodnotova, diferenciacni, sebevzdélavaci, vychovna a normativni (blize
viz kap. 3.2). NaSe prace si bere za kol upozornit na tento aspekt tvlirce uc¢ebnich materialii

a didaktiky/metodiky ¢eského jazyka pro cizince.

V obsahové analyze ucebnic jsme se zaméfili i na autory ukazek, jejichz dila jsou
V uCebnicich prezentovana. Nejcastéji prezentovanym a v ucebnich textech zminovanym
autorem je K. Capek. Ve srovnani s timto autorem, zastoupeni dél ostatnich &eskych autord
nejsou prili§ hojna, z ¢ehoz vyplyva, Ze zaddny jiny spisovatel neni autory ucebnicovych
textl preferovan. Castou volbu dila K. Capka autora shleddvame opodstatnénou, zaroven se
vsak domnivame, ze k dispozici jsou i dila jinych vyznamnych a svétové znamych ceskych
autorti (pokud mozno piekladanych do dalgich jazyka ™), jejichz texty by se v podobé& ukazek
mély v ucebnicich ceStiny pro cizince v hojnéj§i mife vyskytovat. Nasim tkolem nebylo
podrobnéji posuzovat tento aspekt uméleckych ukézek v ucebnicich, a proto se neuchylujeme
ke konkrétnim doporuc¢enim. Klademe si vSak otazku, zda napt. dilo B. Némcové je vhodné
a Ctenafsky dostupné pro cizince, popt. natolik vyznamné, aby bylo cizojazy¢nym studentim
podrobnéji a Castéji prezentovano. Predmétem dalSich diskusi by mohlo byt napt. zatazeni dél
moderngjSich umélcti do ucebnic, k ¢emuz se jiz nekteti autoii u¢ebnich materialtt uchyluji.
To se tyka také basnickych textli — existuje cela fada soucasnych autorti poezie, mezi nimiz
jsou 1 autofi dél prekladanych do dalSich jazykl (napt. J. Hruby) a jejichz basné by mohly byt

adekvatn€ vyuZity ve vyuce Cestiny.

Porovnanim vysledkti obsahové analyzy starSich ucebnic s analyzou novéjsich publikaci jsme
nezaznamenali Z4dné tendence, které by nasvédCovaly zméndm v piistupu k vyuZiti
uméleckého funkéniho stylu ve vyuce ceStiny. Nicméné vzhledem k vétSimu dirazu na

interkulturni komunikaci ve vyuce jazykl a na zaméfeni vyuky i na jiné slozky, nez je

™ Existence piekladii daného dila do svétovych a jinych jazyki je podle nadeho nazoru dilezitym kritériem
zafazeni ukazky do ucebnice. Znalost prekladu muiize byt pro nékteré cizojazyné studenty predpokladem
k zajmu o tohoto autora a kK motivaci seznamit se bliZe s jeho dilem ve vyucovani apod. V opaéném piipadé, kdy
student dané dilo jesté nezna, ale zaujme jej prave pii vyuce Cestiny, mize vést k zajmu o dalsi cetbu existujiciho
prekladu dila do matetského jazyka studenta.
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osvojovani gramatického a lexikalniho uciva, bychom v novéjsich publikacich ocekavali Sirsi
Skélu textovych typi, potazmo funkénich stylt, popf. vice stylistického a literarniho uciva
v ramci komplexnéjsiho piistupu k jazykové vyuce. Takovy trend je znaSeho pohledu

zadouci.
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7 DISKUSE

7.1 Faktory ovliviiujici vysledky uskute¢néného vyzkumu

Nez pristoupime k doporu¢enim pro vyukovou praxi vyplyvajicim znaSeho Setfeni,
povazujeme za nutné poukazat na vyznamné faktory a problémy, které bylo tieba zohlednit
pfi provadéni analyzy, nebo je naopak nebylo mozné zohlednit, popt. mohly zkreslovat pfesné

vysledky analyzy.

Pro ziskani co nejpfesnéjSich dat bychom povazovali za idedlni zkoumat ucebnice stejné
pojaté, s totoznou strukturou a cilem, zamétené na stejny typ uzivatelii, uréené pro stejnou
casovou dotaci a respektujici pfesné vymezeni znalostnich trovni podle SERR. Takovy
vyzkum ovSem prob&hnout nemohl vzhledem k tomu, Ze ucebni materialy jsou riuzné
pojaté, kazdy autor ¢i autorsky kolektiv pfistupuje k prezentaci uciva vice ¢i méné odliSnym
zpusobem. Zarovenn dochazi k vyvoji pohledu napt. na dulezitost vrstev narodniho jazyka
prezentovanych v ucebnicich (obecné cestina), coz vede k rozdilné podobé prezentovanych

textl u starSich a novéjsich materiali.

Zaméieni ucebnich materialii predstavovalo komplikaci vedouci k moznému zkresleni
vysledkli analyzy. Ackoliv 1ze obecné konstatovat, Ze vétSina ucebnic je zaméfena na
praktické pouziti jazyka, mezi zkoumanymi materidly byly i takové, u nichZ autofi uvadéji
napf. zaméfenost na mluveni a poslech (CEX1), konverzaci (CPZ), procvieni gramatiky
anacvik psani (CPC BI cvig), vyklad zakladl ¢eské gramatiky (CPZ Kaska) &i pfipravu na
standardizované zkousky (CPC A1+A2). Déle bylo zjisténo, ze v piipadé uéebnicovych setli
jsou literarni texty soucasti bud’ spise pracovniho sesitu (CP3), nebo jsou naopak zpracovany
ve vykladové ucebnici, pficemZ pracovni seSit je uren vyhradné k procvi¢ovani gramatiky
(CPC B2) a takové texty neobsahuje. Z této riiznorodosti zaméfeni uéebnich materiali
vyplyva, Ze u néckterych ucebnic lze ocekavat méné ukazek uméleckého stylu (napf.
U konverzacné¢ zameétenych) nez u jinych (obecné a komunikativné zamétenych,
prezentujicich v hojnéjsi mife Ceské kulturni redlie apod.). Nicméné vzhledem k tomu, ze
spole€nym cilem vSech ucebnich materialll a pfirucek je sezndmeni s ¢eskym jazykem, popf.
jeho zdokonalovéni, rozhodli jsme se v zadvére€né prezentaci zjiSténych faktd tyto rozdily

nezohlednovat.
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V ramci textové analyzy jsme se snazili zjistit, do jaké miry autofi vyuzivaji autentickych
a adaptovanych textd. Ani v tomto pfipadé jsme nemohli dojit k jednoznaénym zavérim,;
n&ktef{ autofi totiz u literarnich ukazek neuvadéji zdroj (napi. MCk, s. 118 nebo MCS od str.
221)75, a proto lze jen obtizn¢ stanovit, zda jde o text autenticky ¢i upraveny pro danou
uroven, anebo dokonce o text uméle vytvofeny pro potieby ucebnice. Neuvedeni zdroje
mnohdy zkomplikovalo i pfifazeni ukazky k ur¢itému literarnimu druhu ¢i zanru. Pokud to

ovSem bylo mozné, dohledali jsme chybé&jici informace v jinych zdrojich.

K nepfesnym vysledkim mohlo dojit 1 kvili jiz zminéné nemoZnosti stanovit piesnou
vystupni a vstupni uroven u nékterych ucebnic, zejména v piipad¢ starSich publikaci, které
jest¢ nezohlednovaly popisy referencnich trovni podle SERR. Pokud bylo tedy napft.
uvedeno, Ze jde o &eitinu pro pokroéilé (napt. CPP), museli jsme posoudit obsah ugebniho
materidlu a rozhodnout se mezi urovnémi B1 a B2. Jak jsme jiz zminili v kap. 4.5, n¢které
ucebni materialy mohli danou uroven pifesahovat, popt. pokryvat vice nez dvé urovné, coz

znemoznilo jednoznacné ptifazeni do skupiny uc¢ebnic podle Girovné jazykovych znalosti.

Velmi dilezitym, ale obtizn€ zohlednitelnym faktorem, je €asové hledisko, resp. celkova
délka vyuky, pro kterou jsou ucebnice urceny. U nékterych publikaci autofi uvadéji
doporucenou délku studia dané ucebnice — pocet semestrii, tydenni hodinovou dotaci apod.
Bohuzel vtomto sméru jsme nemohli postupovat jednotné¢ a zohlednit ¢asové hledisko
u kazdé ucebnice, popi. podle tohoto hlediska ucebnice klasifikovat. Vzhledem k tomu, Ze
existuje celd fada rizn€ pojatych kurzl (intenzivni, pripravné, vysokoskolské, nizkoprahové,
vetejné apod.), také ucebni materidly jsou vyuzivany rizné a mizeme tedy predpokladat, ze
rizn€ intenzivni bude 1 prace s uméleckym funkénim stylem. I pfesto jsme se pokusili obecné

charakterizovat zjist€né skutecnosti vyplyvajici z vyzkumného Setteni.
7.2 Doporuceni a implikace pro vyucovaci praxi

Jednim z vystupli naSeho Setfeni jsou také doporuceni tykajici se prace s ukazkami

uméleckého funkéniho stylu v hodindch adresovand ucditelim ceStiny jako ciziho jazyka,

™ Tuto skute¢nost povazujeme za autorsky nedostatek, a to nejen z hlediska pravidel pro citovani v odborné
literatuie. Setka-li se student s literarni ukazkou v ucebnici, je tfeba jej vzdy seznamit i s autorem textu a nazvem
dila, ze kterého ukazka pochazi (popi. s faktem, ze jde o lidovou slovesnost) pro pfipad, Ze by se cizinec chtél
dale zabyvat napt. ¢etbou dila tohoto autora. Jde o ¢eské kulturni redlie, které jsou soucasti vyuky CeStiny pro
clzince.
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didaktikim a tvlircdm ucebnich materiali. Nejprve doporu¢ime optimalni pocet takovych
ukazek v prubéhu vyucovaciho procesu, poté navrhneme dal$i postupy a mozna feseni nami
diskutované problematiky vyuzivani literarnich (uméleckych) textti v hodinach cestiny pro

cizince.
7.2.1 Doporuceni optimalniho poétu ukizek uméleckého funkéniho stylu

Pro potfeby analyzy jsme ucebnice rozdélili do ctyf skupin podle poctu
uméleckych/literarnich ukazek (viz kap. 5.1.7). Nejcastéji zastoupeny byly ucebnice s malym
poctem téchto ukazek, coz povazujeme za nedostate¢né. Abychom odivodnili toto tvrzeni,
pokusili jsme se obecné stanovit optimalni pocet ukazek uméleckého funkéniho stylu
V ucebnicich ¢eStiny: minimalné jedna ukazka umeéleckého funkéniho stylu by se méla

vyskytovat v kazdé lekci u¢ebnice. Takové zastoupeni povazujeme za dostatecné.

Nejprve jsme posoudili strukturu ucebnic a zjistili primérny pocet lekci, popt. tematickych
celkii: zkoumané materidly nejcastéji obsahuji 10-20 lekei.® Kazda lekce je ucelenou
jednotkou, ktera by svym obsahem méla provéfovat vSechny jazykové dovednosti, pficemz by
uzivateli ucebnice mély byt prezentovany myj. i kulturni redlie na pozadi cilového jazyka.
Literarni ukazka by se mohla stat jakousi syntézou novych poznatkli o jazyce, popf.
demonstrovat praktické fungovani probraného gramatického jevu ¢i slovni zasoby v textu. Ve
struktufe lekce by mohla zaujmout misto na zacatku jakozto tivodni text (poslechové cviceni),
nebo lekci zakongit, popf. slouZit jako cvideni/aktivita v pribshu lekce.”” Pokud se tedy
vratime knaSemu tvrzeni, ze kazdd lekce by mécla obsahovat alespoil jednu
uméleckou/literarni ukézku, za dostateény pocet ukazek povaZujeme primérné 10-20

textii/ucebnici, tj. jednu ukazku na lekci nebo tematicky celek.

V kapitole 5.1.7 jsme také uvedli, Ze mezi zkoumanymi ucebnicemi se vyskytovaly
i materialy bohaté na ukazky uméleckého funkéniho stylu. Jestlize tedy za dostacujici pocet

ukazek povazujeme 10-20 ukézek/ucebnici, tj. jedna ukazka v kazdé lekci, pocet 21 a vice

® 7de bychom radi poukazali na relativnost zjisténych vysledki vzhledem k rozdilnému poctu lekci
V ucebnicich a také vzhledem k délce kurzu, pro ktery jsou materialy urceny.

" Konkrétni piiklady vyuziti uméleckého funk&niho stylu ve vyuce a zadlendni ukézek do struktury lekce se
pokusime ukazat pomoci pracovnich listit zatazenych na konci nasi prace. Tyto pracovni listy mohou zaroven
slouzit jako piiklady zpracovani jedné lekce v ucebnici ¢estiny pro cizince.
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ukazek mize oznacit jako nadstandardni, nikoliv vSak nezadouci.™

Co se tyce Casového hlediska, které¢ povazujeme v analyze uCebnic za problémovy aspekt,
zélezi vzdy na individudlnim rozvrzeni a hodinové dotaci kurzu, pro ktery jsou jednotlivé
ucebnice urCeny. Za dulezité povazujeme seznamovat studujiciho s uméleckym funkénim
stylem pribézné, a zaroven zachovavat kontinuitu uciva. Daéle je tfeba integrovat
umélecky funkéni styl do vyuky tak, aby byl jeji pevnou soucasti, nikoliv pouze zpestfenim

na konci kurzu.

Mezi nejcastéjsi typy kurzl patii vyuka CeStiny pfi dotaci 2, popi. 4 hodin tydné, dale pak
intenzivni kurzy rozvrzené do 25 vyucovacich jednotek za tyden.”® Budeme-li se drzet vyse
zminénych tvrzeni, v praxi mohou naSe doporuceni k préci s ukdzkami uméleckého funkéniho

stylu vypadat nasledovné:

e Vyuka Cestiny pro cizince 2 hodiny tydné (resp. jedna probrana lekce za dva tydny) —
zafazeni jedné ukazky kazdy druhy tyden vyuky.

e Vyuka ceStiny pro cizince 4 hodiny tydné (resp. jedna probrana lekce za tyden) —
zafazeni jedné ukazky kazdy tyden vyuky.

e Intenzivni kurz ¢eStiny pro cizince 25 hodin tydné (napi. 5 probranych lekci za tyden)

— zatrazeni jedné ukazky kazdy den vyuky.

Dosavadni zjiSténi a naslednd doporuceni se tykala téch publikaci, ve kterych autofi
upiednostiiuji  zahrnuti uméleckych/literarnich ukazek prubézné, tedy do struktury
jednotlivych lekci, at’ uz pravidelné ¢i nepravidelné. Existuji vSak i takové materidly, ve
kterych jejich autofi upfednostiiuji umisténi literarnich a jinych umeéleckych ukazek do ptiloh,
Citanek, popt. specidlnich lekci vétSinou na konci ucebnice. Vyhodou takového umisténi je
skutecnost, Ze praci s témito texty neni nutné stihnout v hodiné. Texty pfimo nenavazuji na
ucivo v lekci, protoZe jde o samostatné oddily. Nejsou tedy ,,pfekazkou* ve struktufe lekci
zaméfenych na osvojeni gramatickych jevi a lexika. Jejich rozsah také neni pfili§ limitovan.

Nicméné nevyhodu tohoto umisténi spatfujeme pravé v absenci navaznosti na ucivo v lekci,

8 Velké mnozstvi uméleckych/literarnich ukazek je Zadouci tehdy, jsou-li tyto ukdzky vhodn& a adekvétnd
vyuzity k prezentaci uciva. Jinymi slovy, prace s takovymi ukazkami by neméla byt na ukor prace s texty jinych
funkcnich styld, jejich zaclenéni by mélo odpovidat schopnostem a potfebam student a predevs§im danym
vyukovym ciltim.

¥ Vychazime z vyukové praxe na Ustavu jazykové piipravy ZCU v Plzni.
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absenci kontextu uciva, tendenci k vynechani takového textu v ptfipadé nedostatecnych
casovych moznosti vyuky (ucitel tzv. ,nestihd“ probrat latku, proto nezbyva Cas zaméfit se
také na literarni ukazku). Umisténi ukazek literatury na konci u¢ebnice muze zptisobit, ze jej
uzivatel ucebnice bude povazovat za fakultativni aktivitu, jiz lze snadno vynechat. Tyto

nevyhody jsou zaroven divodem, pro¢ preferujeme zaiazeni uméleckych ukazek priubézné

v kazdé lekci/tematickém celku uéebnice.

Jak jsme piedeslali v teoretické Casti této prace, ke kazdému ucivu (zejména gramatickému)
pocinaje znalostni urovni A2 podle SERR Ize pouzit adekvatni umeéleckou/literarni textovou
ukazku, a zaroven plati, ze ke kazdému ucivu lze najit vhodnou ukazku v autentické podobé,

tj. nezkracenou a neadaptovanou (odtivodnéni viz kap. 3.5).

Diulezitym argumentem pro nase doporuceni je také fakt, Ze pfi mnozstvi 10-20 lekei (10-20

ukazek) na 1 ucebnici lze, podle naseho nédzoru, obsdhnout nejdilezitéjsi a nejcastéjsi

literarni/umélecké zanry a seznamit tak studenty komplexné s uméleckym funkénim stylem.

7.2.2 DalSi obecna doporuceni

Autorim ucebnich materiald doporucujeme vyuzivat potencialu uméleckého funkéniho stylu,
tj. vybirat texty rtiznych literarnich druhli a Zanri (vcetné poezie), pisnové texty, komiks,
utvary lidové slovesnosti apod. Tyto texty je tfeba zacleniovat do struktury lekci v ucebnicich
cestiny pro cizince tak, aby byly co nejvice vyuzity k osvojovani jazykovych jevi a ziskavani
komunikacnich kompetenci. Jsme pfesvédceni, Ze vhodnym zaclenénim literarnich a jinych
uméleckych ukazek do struktury lekci nedojde ke komplikacim zpisobenym nedostate€nym

mnozstvim €asu ur¢eného k naplnéni vSech cili v dané vyucovaci jednotce.

Ptedchozi doporuceni souvisi i se zadavanim pestré Skaly tkold a instrukci, aby byly takové
texty vyuzity k co nejkomplexné&j§i praci s jazykem, tj. nejen k nacviku ¢éteni a motivaci
k dal§imu uéeni. Ukoly a instrukce by mély byt uvadény ve srozumitelné a jednozna¢né
podobé, aby umoznily i samostatnou (mimoskolni) praci uZivatele ucebnice. Déle je vhodné
pomoci instrukci a poucek naznacit jinojazy¢nému studentovi, jakym zplisobem miize nove

ziskané dovednosti a znalosti vyuzit v praxi.

Namisto zafazovani uméle vytvofenych textd doporuCujeme zahrnovat vice textl
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autentickych vcetné takovych, jez reprezentuji Sirsi Skalu vrstev narodniho jazyka (vCetné
nezbytného systematického pouceni o zakladnich rozdilech mezi t€émito vrstvami), a to i pro
nizsi jazykové urovné. Tyto komunikaty lze vyhledavat v riznych zdrojich, jako je napf.
internet, krasna literatura, jazykové korpusy apod. U ukézek je tieba vzdy uvadét jméno

autora, popt. dilo ¢i zdroj, ze kterého ukazka pochézi.

Co se tyce naSich doporuceni pro uclitele ceského jazyka pro nerodilé mluvci, plati zde
V podstaté¢ stejné¢ zasady jako pro autory ucebnic a to z toho divodu, Ze uclitelé jsou také
potencialnimi autory uCebnich material, pokud si napft. tvofi vlastni pracovni listy apod.
| ucitelé by méli vyuzivat co nejvice autentickych texti, protoze pravé ty studentim nejvice
priblizi jazykovou realitu. Ucitel CeStiny pro cizince by zdroveil nemél mit obavy z pouziti
textl se slovni zdsobou, jez ptesahuje ramec aktualnich studentovych znalosti; studentiim jsou
ve vyuce k dispozici slovniky a zejména samotny ucitel, ktery mlze v ptipadé¢ nezndmého

lexika napovedét opisem, uvedenim dalSich ptikladt apod.

Pfi vyuce gramatického uciva neni tieba vyhybat se textim se stylovym piiznakem, protoze
i takové komunikaty se stanou soucasti kazdodenni komunikace cizincti v nasi zemi. Soucasti
kazdého setkdni studenta s texty riznych funkcnich styld by mélo byt i pouceni o zakladnich
charakteristikdch téchto styli vcéetné zdiraznéni nejvyraznéjSich stylotvornych faktort

a uvedeni dalSich ptikladu.

Nedoporucujeme vyucujicim omezovat se pouze na jednotvarna dopliiovaci cviceni
a nahrazovani modelovych vét. (To ovSem neznamena, ze odmitadme drillovaci cviceni, ktera
zaujimaji v 0svojovani mluvnice své opodstatnéné misto.). Umélecky funkéni styl svym
charakterem nabada ke kreativité, coZ umoziiuje zarazovat aktivity vedouci k tvofivosti
a samostatnosti studentli a v neposledni fad¢ poskytuje dostateCny prostor k interkulturni

komunikaci, ktera k vyuce cizich jazykt neodmyslitelné patii.

Na zavér této kapitoly uvedeme nédvrh feSeni, které by v budoucnu mohlo usnadnit vybér
vhodnych textl pro ucebni materialy ucitelim i tvlircim ucebnic, a to nami pozadovanym
zpusobem zahrnujicim 1 kulturni/literarni reélie. Jsme si védomi, Ze popisy jednotlivych
urovni pro CeStinu jako cizi jazyk, které vychazeji z popisi uvedenych v SERR pro jazyky,
jsou vychozi pro tvorbu ucebnich materiali majicich za ukol vést k dosazeni téchto urovni.

Proto by bylo vhodné, aby i referencéni popisy tGrovni pro cestinu obsahovaly doporuceni
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tykajici se zahrnuti funkcné-stylistického uciva a v uzsim pojeti uciva literarniho. Jedin¢ tak
muze byt oficidlné¢ podlozeno pozadované propojeni jazyka s literaturou a tento oboustranny

vztah zprostiedkovany pravé pomoci stylistiky.
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Zavér

Hlavnim tématem disertacni prace bylo vyuziti uméleckého funkéniho stylu ve vyuce cestiny
pro cizince. Zvolené téma piedstavuje v oblasti didaktiky ceStiny jako ciziho jazyka dosud
hloubéji nezpracovanou problematikou. Z naseho pohledu vsak jde o nezanedbatelnou slozku
vyuky, kterd zasluhuje dostate¢nou pozornost didaktikli i metodikt ¢eského jazyka. S hlavnim
tématem jsou spojeny dalSi otazky, z nichz se jako nejvyznamnéjsi ukédzala problematika
zahrnuti umeéleckého textu/ literatury do vyuky ceStiny pro cizince, a to zejména

prostiednictvim uc¢ebnich materiala.

Jako obecny cil vyzkumu jsme stanovili ovéfovani souladu textového obsahu ucebnic
S odpovidajicimi poZzadavky na interkulturné-komunikaéni kompetence cizojazy¢nych
studentd. Tyto pozadavky vychazeji jak z popist referen¢nich urovni v SERR pro jazyky,
(resp. pfimo z popist Grovni pro ¢estinu jako cizi jazyk), tak z ucitelské praxe a zkuSenosti

V souvislosti se sou¢asnym komunikac¢nim pojetim jazykové vyuky.

V teoretické ¢asti jsme nejprve objasnili roli funkéni stylistiky ve vyuce estiny jako ciziho
jazyka a vyznam stylu umeélecké literatury, pfiCemz vhodné feSeni nedostatkii souc¢asného
stavu spatfujeme pravé ve vyuziti stylistiky jako prostfednika mezi jazykovou vyukou
a vyukou/vyuZitim literatury. Vyznam a vyvoj funkéni stylistiky, a v rdmci ni 1 uméleckého
funkéniho stylu, jsme specifikovali na zdkladé hlediska diachronniho (v Ceském prostiedi)

a synchronniho (soucasny stav v ramci vyuky cizich jazykl také mimo ¢eské prostiedi).

Nasledné jsme se zaméfili na vyuziti poezie v hodinach ceStiny pro cizince a oznacili ji za
problémovou slozku uméleckého stylu, kterd neni vyuzivana natolik jako prdza, ackoliv diky
svym specifickym rysim (zejména zvukové strance) je téz vhodna k osvojovani jazykovych

dovednosti a nabizi studentim dalsi zpiisob vyuziti jazykovych prostfedkil v praci s ¢estinou.

Protoze nezbytnou soucasti vyuky jazykl jsou ucebni materidly, zdiraznili jsme diilezitost
a funkce textll v nich obsazenych a naznacili, jakym zplisobem mohou byt tyto texty vyuZzity
k seznamovani s uméleckym funkénim stylem. V pedvyzkumu jsme se zaméfili nejprve na
zastoupeni vSech funkénich styll v ucebnicich, abychom poznali, jaké misto zaujima mezi
ostatnimi funk¢nimi styly pravé styl umélecky. Zabyvali jsme se podrobnéji i otdzkou

autenti¢nosti textl v ucebnicich, coz bylo jedno ze zésadnich kritérii pozd¢jSi obsahové
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analyzy.

Na teoreticky popsanou problematiku jsme posléze navédzali v empirické casti prace.
Analyzovali jsme obsahovou stranku vybranych ucebnich materidlii, pficemz nas zajimaly
textové ¢asti jednotlivych lekei z hlediska jejich stylu. Umélecké, potazmo literarni texty jsme
déle klasifikovali a zkoumali jejich zastoupeni, podobu a vyuziti. Zjisténé vysledky jsme
porovnali s vysledky dotaznikového Setieni, které probéhlo mezi uciteli ¢eského jazyka pro

cizince, a také s poznatky popsanymi v teoretické Casti.

Samotnad analyza neprobéhla bez komplikaci, protoze jsme museli vzit v tvahu nékteré
aspekty, jez znemozinovaly ziskani presnych dat (napf. neuvedeni zdroji literarnich ukazek,
nemoznost klasifikovat vSechny ucebnice podle jazykovych trovni a zaméfeni, podle

casového hlediska, struktury aj.).

| presto jsme vSak byli schopni dojit k obecnym zavérim, které potvrdily na§ vyzkumny
predpoklad, Ze textovy obsah ucebnic Cestiny jako ciziho jazyka (aZ na nckteré vyjimky)
neodpovida pozadavkiim komunika¢né a interkulturné zamétené vyuky, a to z hlediska
zahrnuti uméleckého funkcéniho stylu, potazmo adaptovaného ¢i autentického literarniho
textu. Na otdzku, zda mohou soucasné ucebnice poslouzit k seznameni s ¢eskou literaturou,
s utvary uméleckého funkéniho stylu, popt. k ziskani ¢teci kompetence a motivaci pracovat
s autentickym literdrnim textem, jsme odpoveédéli zobecnénim vyzkumnych vysledki:
ucebnice Ceského jazyka pro cizince jsou takto vyuZitelné jen do urCité miry, tedy
nedostatecné, a je tfeba v této oblasti dosahnout zlepSeni. Jakym zpiisobem zlepsit vyuziti
umeéleckych textl ve vyuce (a prostfednictvim ucebnich materiald) jsme ukdzali napt. ve
druhé kapitole, v ptiloZenych pracovnich listech nebo piimo v rameci konkrétnich doporuceni
ucitelim a autorim ucebnic v zaveérecné kapitole. V tom také spatiujeme prakticky piinos nasi
prace. Krom¢ doporuceni a praktickych ukazek jsme se touto praci pokusili poukazat na
jednu z oblasti didaktiky ¢eStiny jako ciziho jazyka, kterd by se méla stat predmétem dalSich

zkoumani 1 v budoucnu.

Ucitel, potazmo autor ucebnich a ucebnicovych textli, by se mél snazit volbou vhodnych
ukazek prabeézné zprostiedkovavat Ceskou kulturu, literaturu a historii, a¢ to neni hlavnim
cilem vyucovani cestiny pro cizojazy¢né studenty. Touto disertacni praci jsme si stanovili za

ukol napomoci k vét§imu podilu funkéni stylistiky na osvojovani ¢eského jazyka a pfispét
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k takové vyuce, ve které zaujima Ceska literatura a kultura vyznamné misto.
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Summary

Usage of the poetic style (the style of literature and arts) is an important part of teaching and
learning Czech as a native or foreign language. The poetic style, or more exactly, the style of
poetic texts, is an important way of that representing the culture at the basis of the taught
language. The sociocultural context is often emphasized in the field of foreign language
learning and teaching, at a time when the technical conditions of education and ways of
interpersonal communication are changing. Students are forced to engage with an excessive
number of incentives and respond to them (the internet, multimedia etc.), therefore teachers,
didacticians and authors of textbooks are searching for new methods to motivate students and
to help them study the Czech language. The aesthetic function of texts can become the right
motivating factor, because the aesthetic experience effectively completes the educational

process and activates each student.

The aim of this dissertation is to describe the potential of the poetic style in Czech as a
Foreign Language education. Although authors try to include poetic texts in modern textbooks
(both as a target of learning and teaching and as a tool to achieve the appropriate language
knowledge), this style is in retreat in comparison with other functional styles that are

generally considered more practical (e.g. administrative or scientific styles).

In this research, we decided to analyse and describe the role of the poetic style in Czech as a
Foreign Language learning and teaching. We analysed the textual content of contemporary
teaching materials and then compared the results of the analysis to the demands of
(post)communicative and intercultural language learning and to the requirements of the
Common European Framework of Reference for Languages. The theoretical background is
based on the experience of foreign language didacticians and on research focused on the role
of poetic texts in the process of language education, in both Czech and other languages. We
also followed on from theories related to the functions of textbooks, their content and other
teaching materials. Our target was to justify the usage of the poetic style and to increase the

efficacy of Czech as a Foreign Language teaching for adult learners.

After having explained the role of stylistics in Czech as a Foreign Language teaching, we
focused on a particular type of the poetic style — poetry. We recommended some methods and

techniques that should be used in the lessons where students work with poems. We
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highlighted the potential of such texts partly to entertain or motivate students, but also
primarily to introduce grammatical structures and vocabulary, to improve pronunciation, and
to discover the cultural context (literature, history etc.). We came to the conclusion that
stylistics should mediate between language and the literature, and that it should not be
separated from grammar while teaching Czech to foreigners. Based on analysis of the results
we have concluded that the usage of the poetic style in lessons of Czech as a Foreign
Language is insufficient. On that account we added recommendations for future teachers,
didacticians, and textbook writers to help them improve current methods in teaching and

learning Czech as a foreign language.
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PRILOHA 1
Pracovni list pro troven A1-A2

Cil/téma lekce: Narace. Tvorba minulého ¢asu. Slovni zdsoba pocasi. Opakovani prepozic
mista. Sezndmeni s Zanrem romdn.
Casovy rozvrh: 1-2 lekce (1 lekce = 90 minut)

1. Ctéte texty:

l.

Jela jsem do mésta. Slunce, teplo 28 stupnd. Ve Filmovém archivu jsem si u kamaradky
vyzvedla kazetu s Formanovym Preletem pres kukacci hnizdo a §la si s mamou sednout na
slunce do hosptudky u parku, pted nimz pétapadesat let bydli. Daly jsme si malé pivo, ja se
slunila, médma se uchylila do stinu. Chvili jsme si povidaly, ale postupné stile poctivéji
poslouchaly fec¢i dvou asi Sedesatiletych dam u naseho stolu, notné nametenych.

Snézi. Predtim prSelo — na zmrzlou zem. Cesta z kopce vypadala nebezpecné. Auto jsem
nechala v garazi a §la pé&sky na autobus, abych se né&jak dostala do mésta do divadla. Sla jsem
zasnézenou cestou, kde nebyla jedind stopa. Pfede mnou bilo a bilo. Za mnou (jen moje)
Slépéje.
(Tereza Bouckova, Rok kohouta)

Ktera slova jsou pro vas nova?
Jaka jsou synonyma K vyrazim notné, nameteny, slépéje, hospiidka, uchylit se?
2. Porovnejte texty. Jaké jsou podobnosti a rozdily? Jaké je téma?
3. Diskutujte ve skupiné nebo ve dvojici:

e Kdo vypravi? Jak se citi?

o Co je Prelet pres kukacci hnizdo? Vite, jak se jmenuje literarni pfedloha/ film /rezisér

filmu/ herec v hlavni roli?

4. Vyhledejte v textech slova k tématu pocasi. Dopliite tabulku, pridejte dalsi vyrazy:

léto zima




5. Vyhledejte v textech tvary minulého ¢asu. Jaké jsou zakladni (slovnikové, infinitivni)
tvary téchto sloves? Odvod’te pravidlo pro tvoireni minulého casu.

6. VSimnéte si pravopisu: daly jsme si (# dali jsme si), poslouchaly (# poslouchali). Jaké je
pravidlo? Tvofte vlastni véty.

7. Procvicujte tvoreni minulého ¢asu.

Muj bratr hodné (cestovat). Maminka a tatinek (nakupovat) v supermarketu kazdy vikend.
Kde jsi v€era (vecCetet)? My jsme na koncerté (nezpivat). Petie, pro¢ (pracovat) v noci? Nasi
pratelé (jet) na vylet. Ob¢ sestry (nosit) stejné oblec¢eni. Kdo (vidét) ten film? Ja (byt) minuly
rok v Pafizi.

8. Vyhledejte v textech prepozice mista. S jakym padem se poji? NapiSte ke kazdé
Z prepozic vlastni vétu.

(Napt.: do stinu — gen. sg., Jdu do kina.)
9. VSimnéte si vyrazi Sedesdtiletych a pétapadesdt. Tvoite podobna slova:

e Sedesatilety, dvacetilety, ...
e pctapadesat, dvaatficet, jednactyficet, ...

10. Ctéte texty:

II.

Tereza Bouckova je ceské spisovatelka, scéndristka a publicistka. Jeji otec Pavel Kohout je
také Cesky spisovatel, dramatik a basnik. Tereza Bouckova se narodila v Praze v roce 1957.
Za komunismu nesméla oficidln¢ studovat. Zajima se o divadlo a o ochranu Zzivotniho
prostiedi. Roman Rok kohouta je inspirovan Zivotem autorky a jejimi zkuSenostmi s adopci
dvou romskych chlapcti.

V.

Roman je epicky literarni zanr, vétSinou prozaicky a s otevienou strukturou. Romany jsou
casto dlouhé s komplikovanym déjem a vétSim mnozstvim postav. Existuje mnoho druhii
romdnd: romdny autobiografické, historické, detektivni, sci-fi, fantasy, dobrodruzné,
psychologické atd.

Znite dalsi ¢eské autory romana? Ctete radi? Pro¢ ano/me? Ktery literarni Zanr
preferujete?

11. NapiSte kratky Zivotopis autora romani z vasi zemé. Jako vzor pouZijte text ¢. I11.



Poznamky k Pracovnimu listu 1

Pracovni list obsahuje pouze zakladni aktivity k textim. Neobsahuje podrobny vyklad
gramatiky, ten by se m¢l v podobé komentovanych tabulek nachazet napt. na konci ucebnice,
v gramatické piiloze apod. Dalsi cviceni k opakovani i fixaci nového gramatického uciva
(minuly ¢as, prepozice mista) by se méla nachéazet v pracovnim sesit¢ ucebnice a ucitel by je
m¢l zatadit do hodiny podle aktualnich ¢asovych moznosti.

K nacviku poslechu lze pouzit audioknihu Rok kohouta a pustit studentim dané uryvky.
Ucitel muze Vv piipadé zajmu a odpovidajicich schopnosti studentd pouzit i pokracovani
uryvka a dale s textem pracovat.

Metodologické poznamky k jednotlivym takolim

pomoci jim muize ucitel (definici apod.). Zaroven by mél vyucujici zasadit tuto slovni zasobu
do kontextu stratifikace ¢estiny, popf. stylistiky (slova knizni, hovorova apod.).

C. 8: Zde by mél ugitel poukazat na vyznam predlozek, které pouzivame v odpovédich na
otazky kde? (v, u) vs. kam? (do) a uvést dalsi piiklady.

C. 9: Studenti by mé&li v&dét, Ze v prvnim piipadé se nejedna o &islovku, ackoliv slovo
obsahuje ¢islo. Ve druhém piipadé je nutné pfipomenout studentim zdkladni tvar téchto
Cislovek, ktery by méli v Grovni A1-A2 pouzivat prednostné.



PRILOHA 2
Pracovni list pro troven A2-B1

Cil/téma lekce: Lyrika. Genitiv plurdlu podstatnych jmen. Slovni zasoba mésto a transport.
Opakovani budouciho ¢asu sloves a vidu. Seznameni s Zanrem bdaseri.
Casovy rozvrh: 1-2 lekce (1 lekce = 90 minut)

1. Ctéte texty, vyhledejte neznama slova:
l.

Tati, kup mi pejska

Tati, kup mi pejskal
Nejlepsi je Sténé.

Budu ho brat na prochazku
tteba stokrat denné.
Nauc¢im ho $te¢kat —

pro me to nic neni.

On mi bude na oplatku
radit pti uceni.

(Jirt Zacek: Zivot je pes)

Il.

Pisnicka o tramvajich

Do naSich srdci jako do tramvaji
nastoupi lidé a zas vysedaji.

Ptesednou mlcky na opacnou trasu
do jinych ¢tvrti, do jiného Casu.

A neZ jim stacis fici aspon sbohem,
zmizi ti navzdy za nejbliz§im rohem.

(Jiri Zacek: Ceské more)



2. Porovnejte texty. Jaké jsou podobnosti a rozdily? Jaka jsou témata? Jak na vas texty
pusobi? Diskutujte ve dvojici/ ve skupiné.

3. Vyhledejte/podtrhejte slovesné tvary. Urcete kategorii ¢asu (minuly, budouci,
pritomny). Jaky je zakladni (slovnikovy, infinitivni) tvar téchto sloves?

4. Zopakujte si pravidlo pro tvoreni budouciho ¢asu a urcovani slovesného vidu.
Rozdélte slovesa z textu do tabulky, dopliite vidové dvojice:

imperfektum

perfektum na

kupovat koupit
naucit

radit

5. Preved’te véty do budouciho ¢asu:

Napft.: (Vystoupit, ja) na pFisti zastdvce. - Vystoupim na pristi zastdvce.

Moje sestra (lyzovat) a (bruslit). Ve kterém supermarketu (nakupovat, vy)? (Napsat, ty) mi
nakupni seznam? V kancelafi (vyplnit, vy) ten formulaf. NaSe rodina (bydlet) v malém mést¢.
Urc¢ité (vyhrat, my) tu soutéz. (Uvaftit) tvoje babicka dobry gulds? (Studovat, j4) anglictinu ve

Velké Britanii. Prosim, (pomoct, vy) mi s taskou?

6. Najdéte v textech tvar imperativu. Zopakujte si pravidlo pro jeho tvoreni. Slovesa
z tabulky preved’te do rozkazovaciho zpisobu, pokud je to mozZné, a tvorte véty.

7. Ve druhém textu vyhledejte slovni zasobu k tématim transport a mésto. Uved’te dalsi
vyrazy.

8. Vyhledejte v textech deminutiva. Znate dalsi podobna slova?

9. Tvoite fetézce slov podle vzoru: pes — Sténé¢ — pes St€ka/ kocka — kote¢ — kocka
mnouka/ krdva — ...

10. VSimnéte si nasledujicich slov:

a) tati
b) Fici




Jaké jsou neutralni tvary ¢i synonyma Kk témto vyrazim? Uved’te dal§i podobné
priklady.

11. Seznamte se s pravidlem pro tvoieni genitivu pluralu substantiv. Vyhledejte
Vv textech priklady.

12. Tvorte tvary genitivu singularu a pluralu nasledujicich slov:

vlak
autobus
letadlo
lod’

auto
kolobézka

(Napt.: vlak — vlaku — viakii)

13. Jaka je vefejna doprava ve vasi zemi/ vaSem mésté? NapiSte min. 5 vét. MiiZete
pouzit:

V nasem mésté jezdi/ nejezdi ...
V nasi zemi mame/ nemame/ jsou/ nejsou ...
Lidé cestuji (+instr.)/ pouzivaji (+ak.)/ preferuji (+ak.) ...

13. Ctéte nahlas obé basné Co je typické pro poezii? Jaky je rozdil mezi lyrikou
a epikou? Diskutujte ve dvojici/ skupiné.

14. Ctéte texty:

I

Jiri Zacek je Cesky spisovatel, piekladatel, basnik, autor ucebnic, sbératel aforismt. Narodil
se 6. listopadu 1945 v Chomutové. Vystudoval vysokou Skolu v Praze. Potom pracoval jako
redaktor nakladatelstvi Ceskoslovensky spisovatel a v ¢asopise Vlasta. Pro jeho basné je
typicky smysl pro humor a parodie. Jiti Zaéek Zije se svou rodinou v Praze.

V.
Lyrika je literarni druh, ktery nezachycuje d¢j. Vyjadiuje pocity, nalady, myslenky a uvahy

autora nebo hrdiny. Mezi zakladni lyrické Zanry patii pisen a basen.

Znate néjaké dalSi soucasné ceské basniky? Znate néjaké epické Zanry?



Poznamky k Pracovnimu listu 2

Pracovni list obsahuje pouze zakladni aktivity k textim. Neobsahuje podrobny vyklad
gramatiky, ten by se m¢l v podobé komentovanych tabulek nachazet napt. na konci uc¢ebnice,
v gramatické ptiloze apod. Dalsi cviceni k opakovani i fixaci nového gramatického uciva
(futurum, imperativ, genitiv plurdlu) by se méla nachazet v pracovnim sesité ucebnice a ucitel
by je mél zaradit do hodiny podle aktualnich ¢asovych moznosti.

Metodologické poznamky k jednotlivym tikolim

pomoci jim mize ucitel (definici apod.).

C. 4: V tabulce jsou zamérné zobrazeny ikony pro filmovdni a fotografovani, jakozto jedna
Z moznosti, jak studentiim ptiblizit dokonavost/nedokonavost sloves.

C. 8: Utitel by mél struéné vysvétlit vyznam deminutiv a uvést zakladni typy jejich tvofeni
(nejcastéjsi typy sufixace).

C. 10: Toto cviteni je vhodné doplnit komentatem o stylovych rovinach ¢eského jazyka.



PRILOHA 3
Pracovni list pro droven B2-C1
Cil/téma lekce: Variety ceStiny. Spojky a spojovaci vyrazy. Opakovani kondicionalu.

Seznameni s obecnou ¢estinou. Seznameni s zanrem divadelni hra.
Casovy rozvrh: 1-2 lekce (1 lekce = 90 minut)

1. Ctéte iiryvek z divadelni hry:
l.

Obraz 3

Varel Fristensky se vyprahne ze sani a vsichni prisednou k Nacelnikovi.

NACELNIK: Panové! Hrozi ndm smrt hladem. Pfemyslel jsem o tom celou noc a nevidim
jediné vychodisko. Navrhuji snist psy.

Pritomni si vymeéni nechdpavé pohledy.

UCITEL: Psy?

LEKARNIK: Vzdyt my piece zadné psy... Aha, uz rozumim!

Pohlédne na Fristenského, ktery s vyplazenym jazykem dycha jako pes.

FRISTENSKY (v tileku schova jazyk a prestane hlasité dychat): Jaky psy?

UCITEL: Je to smutné, kdyz ¢lovék musi vztdhnout ruku na svého vérného piitele, ale asi
skute¢né nebude jiné vychodisko.

LEKARNIK: A bylo by mozna lepsi nesnist je viechny najednou. Jist je po &astech. Vite, aby
byl zbytek sptezeni schopen tahu.

FRISTENSKY: Co to tady blabolite? Vy snad mate vidiny nebo co. Kde vidite jaky psy?
NACELNIK: S tim nesouhlasim. Kdyz utratit, tak najednou. A hned. Diiv nez zhubnou.
FRISTENSKY: Uz je to tady. Zesileli. Panové, vzpamatujte se. My zadny psy nemame.
Vzpomerite si. Vy jste ptivodné chtéli vzit psy. Ale ja jsem vam to rozmluvil. Jesté jsem fikal,
vzpomeiite si, vemte radsi silnyho chlapa, jako jsem ja. Ty san¢ utdhne a jesté zastane jinou
praci. Muze naptiklad naStipat dfivi, jsem fikal. A taky, vzpomente si, jak jsem krasné
rozstipal nasSe lyZe. To bylo bohuZel posledni dfivi, co jsme méli, takze ted’ uz jsem vam
vlastné dobrej jenom k tomu tahu, ale tahnu pofad dobfte, pofad jsem jesté silne;.

UCITEL: No pravé. Ja bych to neodkladal.

FRISTENSKY: Jo, kdybysme ty psy méli, tak bych rozumél tomu, e by se dali snist. J& uz
psa jed. To neni Spatny maso. Ale kdyZ mate misto psii mé... Nacelniku, cos to navrhoval?
NACELNIK: Snist psy.

FRISTENSKY: I kdyZ je nemame.

NACELNIK: I kdyZ je nemame.

FRISTENSKY: Vy vsichni, jak jste tady, tomu rozumite?

UCITEL: Ano.

LEKARNIK: Rozumime.

FRISTENSKY: J4 teda ne.

(Zdenek Sverak, Ladislav Smoljak, Dobyti severniho polu)

Ktera slova jsou pro vas nova?
Jaka jsou synonyma k vyrazium vztdhnout ruku (na nékoho), bldabolite, vychodisko, vidiny?



2. Diskutujte ve skupiné/ ve dvojici: Kde se asi odehrava déj? Jaka je pointa celého
rozhovoru?

3. Vyhledejte v textu divadelni hry vSechny tvary kondicionalu. Zopakujte si pravidlo pro
jeho tvofeni. Které tvary jsou spisovné a které¢ nespisovné? Jde o tvary kondicionalu
ptitomného ¢i minulého?

4. Nasledujici véty vyjadiete kondicionalem pritomnym:

Z4dné psy nemame. Ja jsem vam to rozmluvil. Je smutné, kdyz ¢lovék musi vztahnout ruku
na svého pritele. Hrozi nam smrt hladem. Pofad jsem jesté silnej. Nevidim jiné vychodisko.
To bylo bohuzel posledni diivi, co jsme méli. Vy tomu rozumite?

5. Vypiste z textu souvéti nebo véty jednoduché, ve kterych jsou jednotlivé ¢asti spojeny
a) spojkou

b) z4jmenem

¢) ptislovcem

Uved’te dalsi ptiklady spojek a spojovacich vyrazii, které znate.

6. Nasledujici véty spojte do souvéti pomoci spojovacich vyrazii. Obménujte spojky,
pokud je to mozné. Kde je to nutné, pozméite slovosled (dbejte na pravidlo 2. pozice).

(Napt.: Zdadné psy nemdame. Nevzali jsme je s sebou. — Zddné psy nemdme, protoze/nebot
jsme je nevzali s sebou.)

a) JeSté¢ mam dost sily. Jsme uz dlouho na cesté.

b) Zazpivam vam piseil. Slozil jsem ji ve vlaku.

c¢) Rozstipal jsem lyze. Nepotiebovali jste je.

d) Jsem silnej. Tahnu potad dobre.

e) Budete potiebovat ohen. NasStipu diivi.

f) Vratime se domti do Prahy. Budeme pokracovat v cesté na severni pol.
g) Dobte poslouchejte. Naucite se tu pisen.

7. Vyhledejte v textu divadelni hry nespisovné vyrazy a nahrad’te je spisovnymi.

8. Pirectéte si nasledujici texty a odpovézte na otazky:

Il.

Drama patii spolu s lyrikou a epikou mezi zékladni literarni druhy a zanry. D¢j dramatu je
vetSinou podavan prostrednictvim dialogu. NejcastéjSim namétem pro drama je vyhroceny
konflikt. Mezi zakladni dramatické zanry patii tragédie, komedie, ¢inohra, muzikal, opera
a opereta.

Znate néjaké svétové dramatiky a jejich dilo? Znate néjaké ¢eské dramatiky? Chodite
do divadla?

M.
Jara Cimrman je fiktivni postava univerzalniho Ceského génia vytvofena Jifim Sebankem
a Zdetikkem Svérdkem. Cimrman je uvadén jako spoluautor divadelni hry Dobyti severniho



polu. V roce 1966 bylo zaloZzeno Divadlo Jary Cimrmana, které zpracovavalo Cimrmanav
fiktivni zivot a dilo. Pro Divadlo Jary Cimrmana je typicky nadCasovy inteligentni humor,
ktery je zarovein jednoduchy, srozumitelny a ptistupny SirSimu publiku.

Existuje ve vasi Kkultufe néjaka slavna fiktivni, popr. literarni postava? Miizete ji
charakterizovat?

V.

Obecna cestina je nespisovnd forma cCeského jazyka pouzivand obvykle v bézné ustni
komunikaci. Vedle obecné Cestiny existuji dal$i nespisovné utvary narodniho jazyka, jako
napi. slang nebo dialekty. Hovorova cestina je mluvena forma spisovné CeStiny. Nékteré
nespisovné jazykové prostiedky se mohou postupnym vyvojem stit soucasti spisovného
jazyka. Spisovny jazyk je kodifikovany (uzakonény).

S jakou ¢eStinou se obvykle setkate na ulici/ mezi prateli/ v praci/ ve $kole/ v televizi/ na
socialnich sitich?

9. Vétu ,,Je to smutné, kdyz ¢lovék musi vztahnout ruku na svého vérného pritele, ale asi
skute¢né nebude jiné vychodisko* preved’te do hovorového, popr. nespisovného jazyka.

10. Pieved’te do spisovné ¢eStiny:

Ja myslim, Ze na tyhle feci je eSté¢ ¢as. Tady bysme se samou laskou snédli. Opravdu nevim,
k ¢emu vam budu dobrej. Kdybysme méli mi¢, pinkli bysme si.

11. NapiSte pokracovani uryvku z divadelni hry Dobyti severniho polu (min. 10 vét).

12. Napiste ve dvojicich/trojicich atd. pokracovani uryvku, zahrajte dramatickou
scénku.

13. Poslechnéte si/ zhlédnéte zaznam divadelni hry Dobyti severniho pdlu.



Poznamky k Pracovnimu listu 3

Pracovni list obsahuje pouze zakladni aktivity k textim. Neobsahuje podrobny vyklad
gramatiky, ten by se m¢l v podobé komentovanych tabulek nachazet napt. na konci ucebnice,
v gramatické piiloze apod. Dalsi cviceni k opakovani i fixaci nového gramatického uciva
(spojovaci vyrazy, kondicional) by se m¢la nachézet v pracovnim sesité ucebnice a ucitel by
je mél zaradit do hodiny podle aktudlnich ¢asovych moznosti.

K nacviku poslechu lze pouzit audio ¢i videozdznam divadelni hry Dobyti severniho polu.
Ucitel mize v piipadé¢ zajmu a odpovidajicich schopnosti studentii pouzit i pokra¢ovani
uryvku a dale s textem pracovat.

Metodologické poznamky k jednotlivym tikolim

W

C. 5: Cviceni by mélo piedchéazet systematickému vykladu problematiky.

C. 12 a 13: Jedna se o fakultativni ukoly.



PRILOHA 4

Dotaznik k vyuziti uméleckého funk¢niho stylu ve vyuce Cestiny jako ciziho jazyka

Dotaznik se tyka vyuky studenti-nebohemistd, tj. pouze téch, ktefi Cestinu nestuduji jako hlavni obor. Cilem
dotazovani je zjistit, zda, jakym zplisobem a do jaké miry vyucujici pracuji s utvary uméleckého stylu a jak
hodnoti z tohoto hlediska pouzivany uc¢ebni material. Dotaznik je anonymni. Odpovédi respondentti vyznamné
podpofi vyzkumné Setieni provadéné autorkou. Pokud je v otdzce vice moznych odpovédi, 1ze oznacit vice
moznosti.

1. Vyuzivate ve vyuce Cestiny pro cizince utvari umeéleckého stylu?
(Jestli ne — nemusite ddle pokracovat ve vypliiovaini dotazniku)
ano —ne

2. Vyuzivéte téchto utvart
a) ve vyuce zacate¢niku (Al)
b) ve vyuce mirn¢ az stfedné pokrocilych (A2-B1)
c) ve vyuce pokrocilych (B2 a vyse)?

3. Vyuzivate
a) prozaickych ttvart
b) poezie
¢) jinych utvara (pisen, drama,...)?

4. K ¢emu vyuzivate literarni texty:
a) K seznameni s ¢eskou literaturou, historii, kulturou
b) knacviku gramatiky
c) k fonetickému nacviku
d) k praci se slovni zasobou
e) koziveni hodin, k motivaci
f) K jinym aktivitam (prosim specifikujte):

5. Jak casto s takovymi texty pracujete:
a) Casto (napf. pii kazdé hoding, v kazdé lekci dle ucebnice, v ramci kazdého
tematického celku apod.)
b) mén¢ Casto (napf. tiikrat za semestr pii ¢tyfhodinové dotaci tydné apod.)
c) ztidka (napf. zbyde-li ¢as na konci hodiny, na konci semestru, na konci $kolniho
roku apod.)

6. Preferujete
a) autentické literarni texty
b) adaptované literarni texty?



7. Povazujete vami pouzivany ucebni material z hlediska zahrnuti texti uméleckého stylu
za dostacujici? (= ucebnice ¢i ucebni set obsahuje dostatek takovych textl véetné
jejich didaktizace)
ano —ne

8. Dobrovolna otazka (odpovédi mohou byt podnétné pro dalsi faze vyzkumu):

Je podle vaseho nazoru dulezité pracovat v hodinach cestiny jako ciziho jazyka
S literarnimi texty? Pro¢ ano? Pro¢ ne?

Autorka dotazniku dékuje respondentiim za spolupraci.



