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EINLEITUNG

Die Wortschatzvermittlung spielt im Deutschunterricht eine wichtige Rolle, weil Wortschatz die
Grundlage der Kommunikation darstellt. Das spiegelt sich auch in den DaF-Lehrwerken, in denen die
Wortschatzpriasentation und -iibungen erscheinen. Was aber heute haufig im Zusammenhang mit
Deutschunterricht und Lehrwerken besprochen wird, ist die Problematik der Kreativitdt. Die Kreativitét
konnen wir in allen Bereichen des Unterrichts finden, deswegen ergibt sich die Frage, ob und wie der
Wortschatz kreativ vermittelt und getibt wird.

Die vorliegende Masterarbeit beschéftigt sich mit der Wortschatzvermittlung in den DaF-Lehrwerken
im Hinblick auf die Kreativitit. Sie besteht aus zwei Teilen, aus dem theoretischen und praktischen Teil.

Der erste theoretische Teil besteht aus fiinf Kapiteln, die in weitere Unterkapitel geordnet werden. Das
erste und umfangreichste Kapitel befasst sich mit der Wortschatzvermittlung. In diesem Kapitel werden
die Begriffe Wortschatz und Wortschatzlernen erklart und ndher dargelegt. Weiterhin werden die
einzelnen Phasen des Wortschatzerwerbs présentiert und zuletzt werden Aufgaben nach den
Wortschatztypen in einer Ubungstypologie gegliedert.

Das zweite Kapitel beschéftigt sich mit der Kreativitdt. In diesem Kapitel wird der Begriff erklart und
es werden die Prinzipien der Kreativitit prasentiert. Dariiber hinaus werden hier auch bestimmte
Beispiele der kreativen Wortschatzarbeit genannt.

Im dritten Kapitel wird die Theorie der Lehrwerke behandelt. Die Bestandteile und der Aufbau der
Lehrwerke werden beschrieben und es werden auch die Funktion und die Auswahl von Lehrwerken
behandelt.

Das letzte Kapitel des theoretischen Teils widmet sich der Lehrwerkanalyse und ihren Methoden. In
diesem Kapitel werden drei Kriterienlisten und ein Kriterienraster vorgestellt.

Der Schwerpunkt liegt auf dem praktischen Teil, der durch Lehrwerkanalyse und durch Vergleich der
Lehrwerke gebildet wird. Das Ziel der Arbeit ist es zu untersuchen, wie kreativ der Wortschatz in
ausgewihlten DaF-Lehrwerken vermittelt und geiibt wird. AnschlieBend werden die Lehrwerke anhand
der festgestellten Hypothesen verglichen.



1. WORTSCHATZVERMITTLUNG

Die Wortschatzvermittlung ist ein wichtiger Prozess im Fremdsprachenerwerb, bei dem die neuen
Vokabeln présentiert und gelernt werden. Der Wortschatz stellt nach der Meinung der Autorin die
Grundlage der Kommunikation dar, und deshalb spielt seine Vermittlung im Unterricht eine grofie Rolle.

1.1 Wortschatz

Jede Sprache besteht aus einer Gesamtheit der Worter, die als Wortschatz bezeichnet wird. Jeder
Sprecher beherrscht seinen eigenen Wortschatz, der aus den Wortern besteht, die diese Person kennt
und benutzt. Diesen Wortschatz nennt man mentales Lexikon. Das mentale Lexikon wird von Alter und
sprachlicher Bildung beeinflusst. Darum gibt es Unterschiede im Wortschatz von verschiedenen
Sprechern. *

In einem Fremdsprachenunterricht ist es nicht anders. Jeder Schiiler beherrscht verschiedene Worter und
diese Worter bilden seinen eigenen Wortschatz, sein mentales Lexikon. Das mentale Lexikon von
verschiedenen Schiilern unterscheidet sich in gleicher Weise. Ihr Alter und ihre sprachliche Bildung
spielen auch hier eine groBe Rolle. 2

Den iiberwiegenden Teil des Wortschatzes eines Fremdsprachenschiilers bilden die Basisworter — die
haufigsten und geldufigsten Worter der Fremdsprache. Die Basisworter lernt man in der ersten
Lernphase, und deswegen sollen sie nicht zu lang sein, und ihre Menge sollte tibersichtlich bleiben. Der
Basiswortschatz bildet ein lexikalisches Minimum, das als Grundlage fiir den Sprachausbau zum
Erweiterungs- und Fachwortschatz dient. ®

1.1.1 Gliederung des Wortschatzes

Der Wortschatz ldsst sich nach verschiedenen Gesichtspunkten klassifizieren. Grob kann man den
Wortschatz in zwei Klassen gliedern: 4
1. die offene Klasse der Inhaltsworter, in der Substantive, Adjektive und Verben gezihlt werden.
Die Worter, die in dieser Klasse gehoren, entwickeln sich stindig, weil sie neuen
Kommunikationsbediirfnissen unterliegen.
2. die geschlossene Klasse der Strukturwirter. Dieser Klasse gehoren Pronomen, Artikel,
Konjunktionen, Pripositionen und etc. an, deren Zahl begrenzt ist und die sich nur selten
verdndern.

Aus sprachdidaktischer Sicht besteht der Wortschatz aus folgenden Typen: °
1. der aktive/produktive Wortschatz (Mitteilungswortschatz);
2. der passive/rezeptive Wortschatz (VVerstehenswortschatz);
3. der potenzielle Wortschatz.

1vgl. KALKAVAN-AYDIN, Zeynep. DaZ/DaF Didaktik: Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe I und II. Berlin:
Cornelsen, 2018. ISBN 978-3-589-15343-5. S. 101.

2vgl. ebenda S. 101

3 Vgl. ebenda S. 102-103.

4 Vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita,
2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 59.

5Vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen Themen
mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2. S. 34.
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Zum aktiven / produktiven Wortschatz gehoren alle Worter, die die Schiiler produktiv beherrschen und
verwenden konnen. Dazu zidhlt man auch Funktionsworter und eine unbestimmte Zahl von
Inhaltswortern. ©

Passiver / rezeptiver Wortschatz umfasst alle Worter, die der Schiiler passiv kennt und versteht, aber
nicht aktiv verwendet. Es gibt keine starken Grenzen zwischen diesen beiden Typen, sondern einen
flieBenden Ubergang. Der aktive Wortschatz entsteht aus dem passiven, da die Wérter, die wir aktiv
benutzen, zuerst nur passiv beherrscht wurden. Darum muss die Entwicklung dieser beiden Typen
systematisch in Kooperation genommen werden. ’

Einem potenziellen Wortschatz gehoren alle zusammengesetzten und abgeleiteten Worter an, die der
Schiiler nicht primér kennt. Der Schiiler versteht aber die Bedeutung ihrer Bestandteile und daher kann
er sie ohne Erklarung verstehen. Das wird durch seine Kenntnisse entsprechender Wortbildungsregeln
und sein Sprachwissen bedingt. 8

Kein Muttersprachler beherrscht alle Worter seiner Sprache. Der durchschnittliche Muttersprachler
verwendet hochstens 15.000 Worter und bei einem Fremdsprachenlerner ist die Zahl der Worter noch
deutlicher beschrinkt. Nach Bohn / Schreiter, brauchen wir aber nur etwa 4000 Worter, um alle
Normaltexte und Alltagsgespriche zu verstehen. °

1.2 Wortschatzlernen

Wortschatzlernen ist nach der Meinung der Autorin ein komplexer Prozess, wodurch neue Vokabeln
vermittelt und erworben werden. Die Kenntnisse des Wortschatzes sind fiir das Fremdsprachenlernen
essentiell, und deshalb muss seine Vermittlung die Lerner motivieren, weswegen das Wortschatzlernen
heutzutage nicht nur durch ,,Biiffeln* durchgefiihrt wird.

1.2.1 Lerntheoretische Gesichtspunkte

Neueste lern- und gedachtnispsychologische Erkenntnisse zeigen auf, dass der Prozess der Aneignung
und Festigung des Wortschatzes sich nicht nur auf das Verfahren der Bedeutungsvermittlung, sondern
auch auf die Semantik des Ubungsprozesses bezieht. Diese Erkenntnisse verursachten, dass drei
Grundprinzipien der Wortschatzarbeit eine zentrale Stellung besetzen: ©

1. kontextualisiertes Lernen,

2. vernetztes Lernen,

3. mehrkanaliges Lernen.

Beim kontextualisierten und vernetzten Lernen wird der Wortschatz in einem sinnvollen Kontext
eingefithrt und gelernt. Neue Worter werden nicht isoliert, sondern in Verbindungen mit anderen
lexikalischen Einheiten gelernt, d.h. sie werden vernetzt vermittelt. Es gibt mehrere Typen von diesen
Verbindungen und die Typen werden nach drei Ordnungsprinzipien klassifiziert: *

6Vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen Themen
mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2. S. 35.
"Vgl. ebenda S. 36.

8 Vgl. ebenda S. 37.

% Vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita,
2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 59.

10v/gl. ebenda S. 60.

11 vgl. HENRICI/RIEMER, 1996, MULLER 1994, zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts
Deutsch als Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 60-61.



e semantische Gesichtspunkte:
o Koordinationen (Salz — Pfeffer — Senf)
o Kaollokationen (Salz streuen)
o Subordinationen (Vogel: Spatz, Ente, Adler, Eule)
o Synonyme (berichtigen, korrigieren)
o Antonyme (gut, bose)
e grammatische Gesichtspunkte (Wortarten)
o thematisch-situative Gesichtspunkte

Beim mehrkanaligen Lermnen werden verschiedene Wahmehmungskandle (Auge, Ohr, Geruch-,
Geschmack-, Tastsinn) verwendet, um neue Worter zu vermitteln. Nach lernpsychologischen
Erkenntnissen ist mehrkanaliges Lernen effektiver (siehe Tabelle 1). 12

Beim Lernen mit behalten wir und vergessen
Ohr: Horen 20 Prozent 80 Prozent
Auge: Sehen 30 Prozent 70 Prozent
Mund: Sprechen 70 Prozent 30 Prozent
Hénde: eigenes Tun 90 Prozent 10 Prozent

Tabelle 1: Mehrkanaliges Lernen 3

Mehrkanaliges Lernen umfasst aber nicht nur eine Kombination von Horen, Sprechen, Lesen und
Schreiben, sondern es aktiviert auch ,,unsere Vorstellung von Kliangen, Rhythmen, Melodien, Farben,
Formen, Gerlichen, Geschmacks- und Tastempfindungen, Mimik und Gestik*. 14

1.2.2 Lexikalische Lernstrategien

Beherrschung von Lernstrategien ist ein wesentliches Mittel zur Forderung des autonomen Lernens.
Autonomes Wortschatzlernen ist eine Fiahigkeit, die selbststindige Aneignung neuer Worter einer
fremden Sprache ermdglicht. Wortschatzlernen ist ein individueller Prozess, dessen Vorgang von
Lehrwerken und vom Lehrer beeinflusst wird. *°

Der Lehrer und die Lehrwerke sollen genug Raum fiir das Wortschatzlernen erméglichen, und dafiir
brauchen sie lexikalische Lernstrategien. Sie sollen die Lerner damit vertraut machen und zusammen
die Lernstrategien iiben. 6

Es gibt mehrere Klassifikationen von lexikalischen Strategien. In dieser Arbeit werden zwei
Klassifikationen (von Janikova und Loschmann) erwihnt.

Strategien zu den Aneignungsprozessen nach Janikova

Nach Janikova werden lexikalische Lernstrategien in fiinf Gruppen klassifiziert: '

12 vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita,
2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 61.

13'vgl. ebenda S. 61.

14 vgl. BOHN//SCHREITER, 1996, zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 61.

15 vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen
Themen mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2.
S. 31.

16 Vgl. JANIKOVA, Véra. Autonomni uceni a lexikdlni strategie pri osvojovani cizich jazykii. Brno: Masarykova
univerzita, 2007. ISBN 978-80-210-443-3. S. 121.

17 vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen
Themen mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2.
S. 31-33.



a) Bedeutungserschliefung (Semantisierungsstrategien):

nonverbale Strategien und Techniken (visuelle Elemente, Mimik, Gestik, Pantomime,
Demonstration, gegenstiandliche Veranschaulichung, Klangbilder etc.);

verbale Strategien (BedeutungserschlieBung aus dem Kontext, Synonyma, Antonyme,
Oberbegriffe, Gleichung, Paraphrasierung, Definition, Vergleiche, Analogien, Erstellen
eines logischen Bezugs, Wortbildungsregeln, Internationalismen, Ubersetzungen etc.)

b) Strategien zur selbstdndigen Erweiterung des Wortschatzes: Dazu zdhlt man die Arbeit mit
Vokabelringbuch oder Vokabelkartei. Dabei wird der Wortschatz stindig erweitert und vertieft.

c) Strategien zur Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes: Dazu gehdren
Wortschatziibungen, die strategische Elemente beinhalten oder die die Mnemotechniken
umfassen.

d) Kommunikationsgebundene lexikalische Strategien:

Strategien, die den Umgang mit Wortschatz zur Vorbereitung kommunikativer
Handlungen steuern (z.B. Gliederung von Kurztexten, Notizen zur Vorbereitung
miindlicher oder schriftlicher Vortrage etc.)

Strategien, die unmittelbar mit kommunikativen Handlungen verbunden sind (es geht
vor allem um Vermeidungs-, Umschreibungs- und Vereinfachungsstrategien)
Strategien zur Nachbereitung von Kommunikationsakten (z.B. kann man Paralleltexte
oder Zusatztexte benutzen)

e) Lernstrategien zur Verwendung von Lern- und Lehrmittel: Dabei wird die Féhigkeit von der
Benutzung der Worterbiicher gefordert.

Lernstrategien und Lerntechniken fiir die Wortschatzaneignung nach Loschmann

Nach Loschmann werden Lernstrategien und Lerntechniken fiir die Wortschatzaneignung in zwei
Gruppen gegliedert: 8

1. Indirekte Lernstrategien: Sie umfassen metakognitive, affektive und soziale Strategien.

Metakognitive Strategien — Dazu gehdren Strategien zur Organisation des autonomen
Wortschatzlernens; zum Versuch, neue lexikalische Einheiten mit bereits Gelerntem
und dem Wissen zu vernetzen; zum Suchen nach Moglichkeiten; zur Selbstkontrolle
und zur Selbstbewertung von Lernvorgéngen.

Affektive Strategien — Sie orientieren sich auf Strategien, die sich auf
Selbstbeobachtung, Selbstermunterung und Selbstiiberwindung

Soziale Strategien — Sie umfassen das Zusammenwirken mit anderen Lernern und das
Bemiihen, die Sprecher der Zielsprache und deren Kultur zu verstehen,

2. Direkte Lernstrategien: es geht um nachfolgende Strategien:

Bezogen auf die Kenntnisbereiche:

o Lernstrategien und -techniken zur Wortbildung;

o Lernstrategien und -techniken zur Phraseologie;

o Lernstrategien und -techniken zu einzelnen Wortarten.
Gerichtet auf Grundprozesse der Wortschatzarbeit:

o Verstehens- bzw. ErschlieBungsstrategien;

o Strategien zur Gewinnung, Aufbereitung und Verarbeitung lexikalischer

Informationen;

o Strategien zum Einprégen;

o Strategien zur Kontrolle und Korrektur.
Geleitet vom kommunikativ-integrativen Konzept:

18 vgl. LOSCHMANN, 1993, zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen Themen mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno:
Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2. S. 33-34.
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o Lernstrategien als Bestandteil von Kommunikation;
o spezifische Kommunikationsstrategien.
e Hinsichtlich der Mittel, die bei der Wortschatzarbeit eingesetzt werden.

Nach der Meinung der Autorin orientiert sich die Klassifizierung der lexikalischen Strategien nach
Janikova mehr auf die Benutzung der Strategien in der Praxis und dazu werden auch mehrere Beispiele
verwendet. Im Vergleich dazu klassifiziert Loschmann die Lernstrategien und Lerntechniken
detaillierter und eher theoretisch, ohne praktische Beispiele.

1.2.3 Systematisierung des Wortschatzes

Systematisierung entspricht den Prinzipien des Funktionierens des Gehirns und den Arten der

Wortschatzspeicherung. Verschiedene Arten der Systematisierung des Wortschatzes fiihren die Schiiler

dazu, sich an neue Worter leichter anhand eines bestimmten Merkmals zu erinnern und sie

zuriickzurufen. Deswegen sollen solche Strategien bei der Wortschatzarbeit verwendet werden, die das

Prinzip der Systematisierung fordern. Janikova unterscheidet folgende Kriterien, nach denen der

Wortschatz systematisiert wird: *°
o  Kriterium der Kommunikation — Der Wortschatz wird ins Gedéchtnis gespeichert im Hinblick

auf:
o das Thema
o die kommunikative Situation
e Kriterium der Sprache — Der Wortschatz wird ins Geddchtnis gespeichert im Hinblick auf die
sprachlichen Kategorien wie:
o die Wortart

der Umfang lexikalischer Einheiten

die Wortbildung

paradigmatische Beziehungen zwischen Wortern

syntagmatische Beziehungen zwischen Wortern

Morphologie

Syntax

die Aussprache

o die Rechtschreibung

o Kriterium der Wortherkunft — Der Wortschatz wird ins Geddchtnis gespeichert im Hinblick
darauf, ob es geht um:

o Internationalismen
o abgeleitete Worter
o Fremdworter

o Kriterium des gemeinsamen Wortstamms — z.B geben, Gabe, Aufgabe, angeben, Gift...

e Kriterium des Wortfelds — Der Wortschatz wird ins Gedéchtnis gespeichert im Hinblick darauf,
zu welchem Wortfeld er sich bezieht: z.B. Gewdsser — Fluss, Strom, fliefSen, entspringen, Bach,
nass, usw.

o Stilistisches, soziales und regionales Kriterium — Der Wortschatz wird ins Gedéchtnis
gespeichert im Hinblick darauf, wann und wo das Wort am meisten benutzt wird. z.B. ob das
Wort ist:

o standardsprachlich

o umgangssprachlich
o vulgir

o aus einem Soziolekt

O O O O O O O

19 vgl. JANAKOVA, Véra. Ucime se ucit cizi jazyky. Brno: Masarykova univerzita, 2008. ISBN 978-80-210-
4620-7. S. 84-85.
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o aus einem Dialekt usw.
1.2.4 Schwierigkeiten beim Wortschatzlernen

Zum Wortschatzlernen gehoren auch Schwierigkeiten, die diesen Prozess betreffen kénnen.

Zuerst miissen zwei Typen dieser Schwierigkeiten unterscheiden, und zwar in Bezug darauf, was die
Schwierigkeiten betreffen: : 20

1. das Lernen/Speichern,

2. den Gebrauch/die Verwendung. Bei der Verwendung und dann auch bei dem Gebrauch macht
die kombinatorische Komponente grole Schwierigkeiten. Die Schwierigkeiten konnen nach
dem Niveau der Sprache variieren. Anfanger, die iiber einen begrenzten Wortschatz verfligen,
konnen nur eine einfachere Kommunikation fiihren. Die Fortgeschrittenen konnen ein Problem
mit der Wahl des richtigen Wortes aus ihrem breiten Wortschatz haben.

3. die Mehrdimensionalitit der lexikalischen FEinheiten. Bedeutungserwerb spielt beim
Wortschatzerwerb eine grole Rolle. Die Mehrdimensionalitdt der lexikalischen Ebene muss
begriffen werden. Deshalb muss man zuerst die verschiedenen Ebenen eines Wortes bestimmen,
wenn man die Lernanforderungen bei der Aneignung eines Wortes genauer ermitteln will.

Nach Ziese konnen beim Wortschatzlernen auch weitere Schwierigkeiten auftreten: 2
e Wenn die erlernten Worte, die ins Gedédchtnis aufgenommen werden, nicht stindig verwendet
werden, kdnnen sie schnell vergessen werden.
e Die Lerner sollen den Kontext der Worter genau und klar verstehen, da die Worter ihre
spezifische Bedeutung durch den Kontext erhalten.
e Das Wortschatzlernen ist ein komplexer Prozess. Es nimmt auler semantischen Informationen
auch die grammatisch-syntaktischen Funktionen und die phonetische Aussprache auf.

Vergessen
Vergessen beeinflusst den ganzen Prozess des Wortschatzlernens und bringt viele Schwierigkeiten.

Nach Kleinschroth gibt es folgende Faktoren, die man zu den Ursachen des Vergessens zahlt: 22
e Wenn der Vokabel nicht genug ,,Lernenenergie* gegeben wird, bleibt sie nur 20 Sekunden im
Ultrakurzzeitgedédchtnis und dann wird sie geldscht.
e Wenn wird ein Wort falsch lernen, gelangt es ins Kurzzeitgedachtnis und dann wird es geldscht.
Falsches Wortschatzlernen bedeutet:
o nicht in sinnvollen Zusammenhingen lernen,
o einkanalig statt mehrkanalig lernen
o den Lernstoff nicht strukturieren.
o Wenn wir ein Wort unsystematisch und ohne Abrufmechanismen im Langzeitgedédchtnis
speichern, versinkt es in das passive Langzeitgedéchtnis.
e Wir wiederholen den Wortschatz falsch, wir wiederholen:
o zu viel auf einmal,
o in falschen Abstidnden,
o mechanisch nach derselben Methode;

20 \/gl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen
Themen mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2.
S. 30.

21 \/gl. ZIESE, 2008 zitiert nach YADAV, Shiv Prakash, 2017. Wortschatzerwerb beim Fremdsprachelernen. In:
IJCRT [online] 3.1.2018 [Zugriff am: 7.2.2021]. Verfiigbar unter: https://ijcrt.org/papers/|IJCRT1133006.pdf

22 vgl. KLEINSCHROTH, 1992 zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 62.
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o wir iiberlernen den Wortschatz, der schon ,sitzt’.

Diese Faktoren miissen in jedem Unterricht beriicksichtigt werden, um neue Worter im Gedéchtnis zu
behalten. Nach den Faktoren sollen wir genug Energie entwickeln, um die neuen Woérter zu lernen, und
die neuen Worter mehrkanalig und in sinnvollen Zusammenhéngen lernen. Das Lernen soll strukturiert
und systematisch erfolgen, und wir miissen tiber das Wiederholen vorsichtig nachdenken.

125 Lerntypen

Jeder Lerner ist individuell und deshalb miussen wir alle Lerner individuell behandeln und ihre
Bediirfnisse beriicksichtigen.

Die Aufnahmefihigkeit iiber die einzelnen Kanédle unterscheidet sich bei jedem Lerner. Deshalb
unterscheidet man verschiedene Lerntypen, die bei Lernern nie in reiner Form, sondern in individuellen
Mischtypen auftreten. Die Lerntypen weisen bestimmte Fahigkeiten und Schwéchen auf, aber hier
miissen wir auch verschiedene Lerngewohnheiten beriicksichtigen. 2

Nach Vester kénnen wir zwischen den folgenden Lerntypen unterscheiden: 24
e dem visuellen Typ — der durch Sehen lernt;
e dem auditiven Typ — der durch Héren lernt;
e dem haptischen Typ — der durch den Tastsinn lernt;
e dem verbalen Typ — der durch sprachlich-abstrakte Erkldrung lernt;
e dem interaktionsorientierten Typ — der im sozialen Kontakt und Gespréch lernt.

Es ist sehr schwierig zu verschaffen, dass der Unterrichtsprozess jedem Lerner gerecht wird. Der Lehrer
soll seinen Lernern unterschiedliche Lernwege anbieten und die Lerner sollen ihre Stidrken und
Schwichen kennen und darum sollen sie fahig sein, sich aus dem Angebot der Lernaktivititen
auszuwihlen. Zu diesem Idealfall sollte die Selbstevaluierung beitragen. 2

1.3 Phasen des Wortschatzerwerbs

Der Wortschatzerwerb wird in mehreren Phasen durchgefiihrt. Janikova gliedert den Wortschatzerwerb
in folgende drei Phasen: 2

- Vermittlungsphase,

- Festigungsphase,

- Anwendungsphase.

2 ygl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S. 30.

24 Vgl. BAUR, 1990 zitiert nach Vgl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und
Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-
2344-9. S. 30-31.

% ygl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S. 31.

% \/gl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita,
2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 62-63.
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1.3.1 Vermittlungsphase:

Bei der Vermittlungsphase werden die neuen Worter vorgestellt. Es gibt mehrere Methoden, die den
Prozess ermoglichen und vereinfachen. Die Vermittlung der Wortbedeutung macht aber besondere
Schwierigkeiten.?’

Nach Heyd werden fiinf Klassen von Vermittlungsverfahren unterschieden: 28

e Demonstration — Bei der Demonstration kann der Lehrer auf betreffende Gegenstinde zeigen,
bildlich durch Folie, Bild, Tafelzeichnung veranschaulichen oder die entsprechende Tatigkeit
ausfiihren usw. Wir miissen aber vorsichtig sein, wenn wir zum Beispiel das Wort Blume zeigen,
dann miissen wir mehrere Blumenarten zeigen und nicht nur eine Rose. Aber man kann nicht
jedes Wort demonstrieren (z.B. nicht bestimmte Abstrakta)

e Verwendung in einem typischen Kontext — In dieser Klasse muss die Bedeutung von einem
neuen Wort eindeutig aus dem sprachlichen Zusammenhang hervorgehen. Die anderen Worter
und die Sachverhalte miissen den Lernern bekannt sein. Der Kontext muss geniigend erklérende
Bestimmungen enthalten: Je konkreter sie sind, desto klarer wird die Bedeutung des Wortes.

o Herstellung eines logischen Bezugs — Hier werden neue Worter durch Definition, Oberbegriffe,
Analogieschluss oder Gleichung vermittelt. Die einfachste Form des logischen Bezugs ist die
Gleichung, die aber am seltensten vorkommt. Die Vermittlung durch eine Definition braucht
ein hohes Sprachniveau des Lerners.

o Erkldrung durch einzelne bereits bekannte Worte — Die Bedeutung der neuen Worter wird
mithilfe ihrer Synonyme, Antonyme, durch Ableitung von bekannten Grundwortern oder durch
ihre akustische oder graphische Ahnlichkeit mit Wortern der Muttersprache vermittelt. Bei der
Vermittlung durch Synonyme oder Antonyme muss man darauf achten, dass ihre Bedeutung
nicht in jedem Kontext gleich sind.

e Ubersetzung — Friiher war diese Klasse von Vermittlungsverfahren sehr kritisiert, aber heute
gibt es auch Stimmen, die fiir Ubersetzung plidieren.

1.3.2 Festigungsphase

Um Lerninhalte fester im Geddchtnis zu verankern und schneller aufrufbar zu machen, wird das
Wiederholen benutzt. Zu den didaktischen Prinzipien der Wortschatzfestigung zahlt man Haufigkeit und
zeitliche Einstellung des Wiederholungsprozesses. Diese werden von gedéchtnispsychologischen

Prozessen beeinflusst. In folgender Tabelle wird gezeigt, wie viel nach bestimmter Zeit vergessen wird:
29

Verstriche Zeit Vergessen wird
20 Minuten 30-45 Prozent
1Tag 50-65 Prozent

1 Woche 70-75 Prozent

1 Monat 80 Prozent

Tabelle 2: Empirische Befunde der gediichtnispsychologischen Prozesse *°

27ygl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S. 32.

28 Vgl. HEYD, 1990 zitiert nach J JANTKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik
des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S.
32.; HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache. Frankfurt
am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 97-101.

29 \/gl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita,
2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 63.

30vgl. ebenda S. 63.
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Nach Bohn/Schreiter ergibt es daraus der folgende Wiederholungsplan: 3*
1. Wiederholung nach ein paar Stunden,

Wiederholung nach einem Tag,

Wiederholung nach einer Woche,

Wiederholung nach einem Monat,

Wiederholung nach einem halben Jahr.

gk~ own

Um moglichst viele Informationen im Gedédchtnis zu behalten, werden die Prinzipien der
Mehrkanaligkeit und Vernetzung benutzt. Bei der Vernetzung soll man ein Wort oder eine Wendung
mit moglichst viel Kontext oder bekannten Wortern verbinden. Aber dieser Prozess ist sehr anstrengend
fiir die Lerner und deshalb spielt die Lernmotivation in dieser Phase eine grofle Rolle. In dieser Phase
sollen deshalb solche Ubungstypen figurieren, die die Kreativitit und mehrere Variationen anbieten. Es
geht zum Beispiel um das Ordnen, Gruppieren, Strukturieren, Klassifizieren und Hierarchisieren des
Wortschatzes. 2

1.3.3 Anwendungsphase

Fir den Verstehens- und Erinnerungsprozess ist es sehr wichtig, den Wortschatz in seiner
kommunikativen Funktion anzuwenden. Trotzdem erscheint die Anwendungsphase in der
Unterrichtpraxis oft zu kurz, da sie sehr zeitaufwendig ist. 2

1.3.4 Phasen der Wortschatzarbeit

Ahnlich wie bei dem Wortschatzerwerb kénnen wir auch die Phasen der Wortschatzarbeit klassifizieren.

Moller-Frorath unterscheidet vier Phasen der Wortschatzarbeit am Beispiel des Wortschatzbereichs
,Lebensmittel*: 34
1. Wortschatz einfiihren: In dieser Phase wird der neue Wortschatz mithilfe verschiedener
Ubungen eingefiihrt. Solche Ubungen konnen sein:
e Situative Einordnung: Man kann zum Beispiel Supermarktprospekte, Bilder oder
Realien benutzen.
e Teilnehmerorientierung: Der Lehrer stellt bestimmte teilnehmerorientierte Fragen, die
das Interesse und die Motivation steigern.
e Gegenstinde und Worter zuordnen
e Wortschatz strukturieren und klassifizieren
e Nonverbale Semantisierung (Pantomime): Dabei wird der kindsthetischen Lehrkanal
angesprochen und eine solche Ubung hilft bei der Speicherung des Wortschatzes im
Gedéchtnis.
o Stillarbeitszeit einplanen
2. Wortschatz anwenden: Der neue Wortschatz soll immer in groeren Zusammenhéngen gestellt
werden und alle vier Fertigkeiten sollen sich anbieten lassen. Moller-Frorath empfiehlt fiir diese
Phase Ubungen wie ,Pantomimen-Theater* oder ,Diktat*.

31 \gl. BOHN//SCHREITER, 1996, zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 63.

32 \/gl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Brno: Masarykova univerzita,
2010. ISBN 978-80-210-5035-8. S. 63.

3 vgl. ebenda S. 63.

34 vgl. BRINITZER, Michaela et al. DaF unterrichten: Basiswissen Didaktik Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache. 2. Auflage. Stuttgart: Ernst Klett Sprachen, 2016. ISBN 978-3-12-675308-1. S. 62.
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3. Wortschatz erschlieBen: In dieser Phase wird eine solche Strategie angewendet, dabei sollen die
Lerner neue Worter aus dem Kontext erschlieBen. Dazu werden Wort- und TexterschlieBungs-
iibungen benutzt.

4. Wortschatz einiiben und wiederholen: Die eingefithrten Worter sollen stindig gefestigt und
wiederholt werden. Deswegen muss man den Wortschatz vielféltig und kreativ vernetzten. Dazu
kann man folgende Aktivitdten einsetzen: Wortschatzkartei, Wimmeln, Warter-Hochzeit,
Wortschatzdiktat, Worter strukturieren oder Texte schreiben.

Voriiberlegungen

Vor dem Anfang der ersten Phase, in der der Wortschatz eingefiihrt wird, soll man sich tiberlegen, fiir
welche Alltagssituationen man den bestimmten Wortschatzbereich braucht. In unserem Fall konnen wir
iiber folgende Situationen nachdenken: Einkaufen im Supermarkt, Marktbesuch, Restaurantbesuch,
Kochen und Kochrezepte, Planung einer gemeinsamen Kursparty. 3

Als Néchstes soll man dariiber nachdenken, auf welche Fertigkeiten der Wortschatz zielen sollte. In
diesem Fall kénnen die Fertigkeiten und ihre Ubungsbeispiele sein: %
e Horverstehen: z.B. Dialoge im Supermarkt
o Leseverstehen: verschiedene Texte in Lehrwerken oder authentische Textmateriale wie
Supermarktprospekte oder Rezepte
e Sprechen: z.B. Dialoge im Supermarkt oder Austausch tiber das Lieblingsessen
e Schreiben: Rezepte oder Einkaufsliste

1.4 Ubungstypologie

Wortschatzvermittlung und Festigung schliefen auler der Bedeutungsvermittlung auch semantische,
phonetische, graphische, grammatische und stilistischne Komponente ein. Daraus geht hervor, dass
Wortschatz in moglichst vielen variationsreichen Formen geiibt werden soll. 7

Beschiftigen wir uns jetzt mit der Problematik der Typologie von lexikalischen Ubungen. Léschmann
klassifiziert diese Ubungen nach den folgenden Kriterien: 38
e dem Ubungsgegenstand (z.B. Ubungen zu Synonymie, Polysemie, Wortbildung),
e dem zieldeterminierten Beherrschungsgrad des Wortschatzbesitzers (z.B. Ubungen zum
produktiven und rezeptiven Wortschatz),
e der Integrierung der Wortschatzarbeit in die Sprachfertigkeiten (z.B. Wortschatziibungen als
Bestandteil des Hor- oder Leseverstehens, des Sprechens und Schreibens),
e geistig-sprachlichen Operationen (z.B. Ubungen zur Variierung von lexikalischen Einheiten —
Analogien, Ableitung etc.),
e dem linguistischen Bezugsrahmen (z.B. Ubungen auf der Wort-, Satz-, Textebene),
e dem konfrontationslinguistischen Kriterium (z.B. konfrontative Ubungen — Ubersetzungen),
e dem soziokulturellen Kriterium (interkulturelle Ubungen),
e dem didaktischen Kriterium (z.B. Systematisierungsiibungen),
e dem mittelspezifischen Kriterium (z.B. Worterbuchiibungen).

% vgl. BRINITZER, Michaela et al. DaF unterrichten: Basiswissen Didaktik Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache. 2. Auflage. Stuttgart: Ernst Klett Sprachen, 2016. ISBN 978-3-12-675308-1. S. 62.

3% \/gl. ebenda S. 62.

37 Vgl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S. 33.

3 \Vgl. JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen
Themen mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2.
S. 40.
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In Janikova wird dann ein Abriss einer Ubungstypologie geliefert, die fiinf Typen von lexikalischen
Ubungen unterscheidet und die Beispiele von bestimmten Ubungstypen angibt. 3
1. Ubungen zu einzelnen Aspekten der lexikalischen Einheit
e Formale Seite der lexikalischen Einheit:
o phonetische und orthographische Ubungen
o grammatische Ubungen (Valenz, grammatische Kollokation)
e Wortartenmerkmale:
o Ubungen zu Funktionswortern (Konjunktionen, Pripositionen, Partikeln,
Modalverben, Hilfsverben)
e Ubungen zu paradigmatischen Beziehungen:
o Ubungen zu Antonymie

o Ubungen zu Synonymie

o Ubungen zu Hyponymie

o Ubungen zu syntagmatischen Beziehungen
o Ubungen zu Wortfeldern

o Ubungen zu thematischen Wortfeldern

o lexikalische Kollokationen
o verschiedene Aspekte der lexikalischen Bedeutung:
o Ubungen zu Polysemie
o Ubungen zur pragmatischen Bedeutung
o Ubungen zur kontextuellen, phraseologischen Bedeutung
o Ubungen zur kulturspezifischen Bedeutung
e  Wortbildungsiibungen:
o Ubungen zu Komposita
o Ubungen zur Bedeutung und Verwendung von Prifixen und Suffixen
2. Ubungen zu den einzelnen Ebenen des Wortschatzerwerbs
e Ubungen zum Erwerb des produktiven Wortschatzes
e Ubungen zum Erwerb des rezeptiven Wortschatzes
e Ubungen zum Erwerb des potenziellen Wortschatzes
3. Kombinierte Ubungen
e Ubungen auf der Wort-, Satz- und Textebene
4. Kontrastive Ubungen
e Ubungen zur Interferenz (intralinguale, interlinguale Interferenz)
e Ubersetzungsiibungen
5. Ubungen, die den Lernprozess akzentuieren
e Ubungen zur Férderung der Kreativitit, Emotionalitit, des individuellen mentalen
Lexikons
e lexikalische Sprachspiele
e Ubungen, die Gedichtnistypen akzentuieren
e Ubungen, die das Prinzip der Wortschatzsystematisierung akzentuieren
e Ubungen, die unterschiedliche Denk- und Sprachoperationen reflektieren (Drill-
{ibungen, Einsetziibungen, Transformationsiibungen, kreative Ubungen etc.)
e Ubungen zu lexikalischen Lernstrategien:
o Semantisierungslernstrategien
o Strategien zur selbstdndigen Erweiterung des Wortschatzes
o Strategien zum Wortschatzlernen (z.B. VVokabelheft, VVokabelkartei)

39 vgl. BOHN, 1990, LOSCHMANN, 1993, JANIKOVA, 2004 zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des
Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen Themen mit Aufgaben zum reflektierten
Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2. S. 40-41.
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o Strategien zur Entwicklung der Selbstkontrolle (z.B. Worterbucharbeit)
o Strategien zur Entwicklung des kommunikativen Gebrauchs des Wortschatzes
(Kompensationsstrategien)

Es gibt ein vielfaltiges Angebot an Ubungsformen und deswegen sollte der Lehrer seine Kreativitit nicht
nur auf das begrenzte Angebot in Lehrbiichern beschrianken. Besonders bei der Entwicklung des
passiven und potenziellen Wortschatzes. Bohn und Schreiter liefern die folgende Ubersicht von
Ubungen, die Anregung zur effektiven Wortschatzarbeit bietet: *°
e Erkennungsiibungen: Im Text miissen lexikalische Einheiten identifiziert werden.
e ErschlieBungsiibungen: Die Semantik von lexikalischen Einheiten wird mithilfe verschiedener
Verfahren erschlossen.
e Differenzierungsiibungen: Die Bedeutung einer lexikalischen Einheit wird von der Bedeutung
einer anderen unterschieden.
e Ordnungs-/Zuordnungsiibungen
e Bezeichnungs-/Bennenungsiibungen
e Erkldrungs-/Definitionsiibungen
e Substitutionsiibungen: Ein sprachliches Mittel wird durch ein anderes ersetzt.
e Komplementationsiibungen: Sprachliche Einheiten werden ergénzt (z.B. Liickentexte).
e Expansionsiibungen: Sprachliche Einheiten werden erweitert.
e Komprimierungsiibungen: Sprachliche Einheiten werden verdichtet.
e Transformationsiibungen: Sprachliche Einheiten werden von einer Form in eine andere
iiberfiihrt.

Eine der heutigen Tendenzen, auch in der Wortschatzvermittlung, ist das spielerische Lernen, das sich
positiv auf die Lernmotivation auswirkt und umfangreiche Moglichkeiten zur Schaffung authentischer
Kommunikation eroffnet. 4

1.4.1 Aufgabentypen nach einzelnen Wortschatztypen

Wie oben erwihnt, wird der Wortschatz in drei Typen unterschieden. Es gibt den aktiven/potenziellen
Wortschatz, passiven/rezeptiven Wortschatz, potenziellen Wortschatz. Zu jedem Wortschatztyp werden
folgende Aufgaben vorgeschlagen.

Aufgabentypen zum aktiven/produktiven Wortschatz

Von Léschmann werden zum Uben des aktiven/produktiven Wortschatzes sowohl produktive als auch
reproduktiv-produktive Ubungen vorgeschlagen. Der Ubergang zwischen produktiven und reproduktiv-
produktiven Ubungen ist flieBend. Aber bei produktiven Ubungen muss man darauf achten, dass das
sachliche Nichtwissen das Ergebnis negativ beeinflussen kann. Zu den Ubungs- oder Testtypen zum
aktiven/produktiven Wortschatz zdhlt man den Umfang von der Beschriftung von Bildern, Skizzen,
Schemata bis zur Inhaltsangabe, in der Sitze eliminiert oder verkiirzt werden. Loschmann bietet die
folgende Liste einiger ausgewiihlten Formen von solchen Ubungen: *2

e Komplementationsaufgaben: Ergénzen von Wortgruppen, Séitzen, Texten

e Transformationsaufgaben: Umformen von Sitzen

40 BOHN/SCHREITER, 1996 zitiert nach JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und
Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-
2344-9. S. 33-34.

41 Vgl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S. 34.

2 ygl. LOSCHMANN, 1993 zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache:
Anmerkungen zu aktuellen Themen mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno: Masarykova univerzita,
2005. ISBN 80-210-3782-2. S. 35.
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o Erkldren eines Begriffes

e Formulieren von Kurztexten (z.B. Einladung zu einer Party)
e Wiedergeben von rezipierten Inhalten

e Formulieren von Paralleltexten

e Fortsetzung eines Textes

Aufgaben zum passiven/rezeptiven Wortschatz

Rezeptive Aufgaben sind solche Aufgaben, welche die Beherrschung des rezeptiven Wortschatzes
entwickeln. Dazu z&hlt man sowohl teilweise au3ersprachliche als auch sprachlich-rezeptiven Formen.
Die folgende Liste liefert einige Beispiele von solchen Aufgaben: 43
e Demonstrationsaufgaben:
o pantomimische Verdeutlichung
o handlungsorientierte Signale iiber das Verstindnis geben (Offne das Buch...)
e Erfassungs- und Bestimmungsaufgaben:
o Markieren von umschriebenen Wortern im Text
o Unterstreichen von Oberbegriffen in Sitzen
o Markieren von Topikketten im Text (Unterstreichen Sie alle Worter im Text, die fiir
den Ausdruck gesund Leben stehen)
e Auswahlaufgaben:
o Auswahl der passenden lexikalischen Einheit (Welche der Redewendungen zu der
beschriebenen Situation passt)
e Zuordnungsaufgaben:
o Ordnen von Wortern nach Abfolge der Bilder
o Kollokationsiibungen
e Aussonderungsaufgaben:
o Was passt nicht in die Reihe?
e Fehleraufgaben:
o Heraussuchen von falschen Wortern
e Multiple-Choice Aufgaben

Aufgaben zum potentiellen Wortschatz

Die Aufgaben zum rezeptiven und produktiven Wortschatz decken sich teilweise mit den Aufgaben zum
potentiellen Wortschatz. Beim potentiellen Wortschatz wird das ErschlieBungsvermdgen entwickelt,
und damit werden die Lern- und Kommunikationsstrategien erfasst. In diesen Ubungen spielt der
Kontext eine grofie Rolle. *

1.4.2  Wortschatziiben durch Spielen

Spiele sind nach Léschmann sowohl bei Alt als auch bei Jung beliebt, darum wird ein bestimmter Teil
der Ubungen durch spielerische Elemente lustbetonter gestaltet. In Lehrwerken finden wir, dass ein
GroBteil der vorgeschlagenen Spiele mit dem Wortschatz verbunden ist. 4°

Am meisten kommen in Lehrwerken Ratespiele der verschiedensten Art vor. Es handelt sich um das
Erkennen und Benennen von Bewegungsabliufen, Gegenstinden, Bildern, AuBerungen usw. Einige

43 ygl. LOSCHMANN, 1993, JANIKOVA, 2004 zitiert nach JANIKOVA, Véra. Didaktik des Unterrichts Deutsch
als Fremdsprache: Anmerkungen zu aktuellen Themen mit Aufgaben zum reflektierten Selbststudium. Brno:
Masarykova univerzita, 2005. ISBN 80-210-3782-2. S. 36.

44 vgl. ebenda S. 37.

45 Vgl. LOSCHMANN, Martin. Effiziente Wortschatzarbeit: Alte und neue Wege. Frankfurt am Main: Peter Lang
Verlag, 1993. ISBN 3-631-45447-3. S. 137.
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Beispiele der Ratespiele sind: Pantomime, Beschreiben des Wortes, Was ist dieser Wortreihe
gemeinsam Ubungen, Wie heif3en die Sprichwérter Ubungen oder das versteckte Wort, 46

Zu den Wortschatzspielen z&hlt man auch verschiedene Kreuzwortritsel und Rétselformen, wie zum
Beispiel das Berufsraten, bei dem die Lerner zu den Berufsbildern entsprechende Berufsbezeichnungen
zuordnen miissen. Zu den Spielen gehoren auch die Quizveranstaltungen, die auch fiir Gruppen geeignet
werden. 47

Die Lerner sollten sich am Zusammenstellen des Repertoires von solchen Spielen beteiligen. Dann
haben sie die Moglichkeit, ihre Lieblingsspiele zu benennen und auch selbst ein Spiel auszudenken. 48

4 vgl. LOSCHMANN, Martin. Effiziente Wortschatzarbeit: Alte und neue Wege. Frankfurt am Main: Peter Lang
Verlag, 1993. ISBN 3-631-45447-3. S. 138.

47\Vgl. ebenda S. 138.

“8'\vgl. ebenda S. 139.
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2. KREATIVITAT IM UNTERRICHT

Heutzutage ist eines der grofiten Phanomene des Unterrichts kreativ zu sein. Kreativitit spielt heute in
den Schulen eine grof3e Rolle, weil es immer schwieriger ist, Lerner zu fesseln und zu motivieren.

Die Kreativitdt stellt eine wichtige Quelle der Leistungsvermdgen des Individuums und der
Organisationen. In den Schulen entfaltet der kreative Unterricht vor allem die Féahigkeit des kreativen
Denkens, die Motivation zur kreativen Tatigkeit und zum Lernen, die Imagination und die Phantasie,
Interesse an kreativen Aktivititen sowie kreative Fertigkeiten. 4°

Die Grundlage eines kreativen Unterrichts ist Bildung von Bedingungen fiir die Kreativititsentwicklung
des Lerners und fiir die Anwendung verschiedener Arten kreativer Tétigkeiten im Unterricht. Heute
treten in den kreativen Unterricht auch neue Unterrichtsformen und neue didaktische Techniken
(Computer, Multimedia, Internet) ein. °

Auch der Lehrer soll neben den anderen Fertigkeiten die Kreativitdt beherrschen. Die Kreativitét
widerspiegelt sich in allen Seiten der Personlichkeit des Lehrers, in seinem Arbeitsstil und auch in
konkreten didaktischen Methoden. Ein kreativer Lehrer soll seinen Schiilern helfen, Aktivitat,
Selbststdndigkeit und Kreativitdt zu entwickeln. Er sucht neue Methoden um bestimmte Ziele zu
erreichen. %

2.1 Prinzipien eines aktiven und kreativen Deutschunterrichts

Im Mittelpunkt des kreativen, explorativen und spielerischen Unterrichts sollen schiilerzentrierte und
handlungsorientierte Formen stehen. Wicke zufolge konnen wir folgende fiinfzehn Prinzipien eines
aktiven und kreativen Deutschunterrichts unterscheiden: 52

1. Aktive Schiiler lernen leichter —Texte, Aufgaben, Ubungen und Impulse 16sen Prozesse aus, die
den Lernern ermdglichen, aktiv zu werden.

2. Schiileraktiver Deutschunterricht spricht die Schiiler direkt an — Texte oder Thema, die im
Unterricht verwendet werden, sollen fiir die Schiiler relevant sein. Sie sollen nicht den
Interessen des Lehrers, sondern den Interessen der Schiiler entsprechen. Die Schiiler fiihlen sich
dann angesprochen und haben das Gefiihl, dass sie im Mittelpunkt stehen.

3. Motivation im DaF-Unterricht dank schiilerorientierter Aufgaben — Die Motivation wird nicht
nur durch die schiilerrelevanten Themen und Texten ausgelost, sondern auch durch die
schiilerorientierten Aufgaben und Impulse. Dabei kdnnen wir auch schiilereigene Vorschlige
einsetzen.

4. Schiileraktiver Deutschunterricht fordert das Lernen mit Kopf, Herz und Hand — Im
Deutschunterricht werden nicht nur Verstand gelibt und Wissen vermittelt, sondern auch der
ganze Mensch gebildet. Der Unterricht ist ganzheitlich und kreativ und sowohl die leiblichen
als auch geistlichen, moralischen, sozialen und handwerklichen Fahigkeiten und Fertigkeiten
werden gefordert.

5. Das Angebot der Fiktionalisierung und die fantasievolle Uberschreitung von Grenzen stimuliert
und befieit die Schiiler von Angsten — Die Arbeit mit und an einem Text soll solche Methoden
verwenden, die die Imagination und das fantasievolle Kombinieren der Schiiler anstacheln.

49 Vgl. LOKSOVA, Irena, LOKSA, Jozef. TvoFivé vyucovani. Praha: Grada Publishing, 2003. ISBN 80-247-0374-
2.S.9.

*Vgl. ebenda S. 59-60.

1 Vgl. MANAK, Josef. Strucny ndstin metodiky tvoiivé prdce ve skole. Brno: Paido. 2001. ISBN 80-7315-002-6.
S.35

52 vgl. WICKE, Rainer. Aktiv und kreativ lernen: Projektorientierte Spracharbeit im Unterricht. Ismaning: Max
Hueber Verlag, 2004. ISBN 3-19-001751-4. S. 11-15.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Wenn die schiilereigenen Ergebnisse und Beitrdge in den Mittelpunkt des Unterrichts gestellt
werden, wird der Schiiler als Partner ernst genommen und zukiinftig konnte er sich
Herausforderungen bereitwillig stellen.

Das entdeckte Lernen ist mindestens genauso wichtig wie das Wiederholen und Uben oder der
Grammatikunterricht — Oft werden den Schiilern Kenntnisse iiber grammatische
Zusammenhinge vermittelt, mit deren Hilfe sie einen Text entschliisseln. Dabei lassen sich
Fehler und falsche Strukturen nicht vermeiden. Die Schiiler kdnnen aber auch nach
Bearbeitungsmoglichkeiten und Losungsalternativen suchen, und zu diesem Prozess gehoren
auch Misserfolge.

Als Lernpartner iibernehmen die Schiiler Verantwortung und planen den Unterricht selbstindig
mit — Der Lehrer soll den Schiilern so oft wie mdglich Gelegenheit zu einer eigenen Recherche
zu einem Text oder einem Thema bieten.

Der Unterrichtsraum und die Schule dffnen sich nach aufsen, indem aktive Schiiler Gelegenheit
erhalten, die aufSerschulische Umwelt in den Lernprozess zu integrieren — Der Sprachunterricht
bietet selten reale Bedingungen. Beim Erlernen einer Fremdsprache ist es auch wichtig, nach
deutschen Spuren zu suchen, Kontakt mit potenziellen Interviewpartnern aufzunehmen oder
kulturelle Veranstaltungen zu besuchen.

In und aufSerhalb der Schule lernt man in unterschiedlichen Sozialformen: Einzel-, Partner- und
Gruppenarbeit — Auch beim fremdsprachigen Unterricht werden Aspekte des sozialen Lernens
verwendet. Das Klassenzimmer sieht mehr und mehr als Laboratorium aus, in dem die Schiiler
die Kommunikation in der Fremdsprache fiihren, experimentieren und voneinander lernen. Der
Lehrer soll die Funktion eines Begleiters und Beraters erfiillen.

Der Weg ist das Ziel: Der Lernprozess hat genau so einen hohen Stellenwert wie das
Endprodukt — Nicht nur das erreichte Ziel des Unterrichts ist wichtig, sondern auch die
methodischen Schritte, die zum gemeinsamen Erfolg fiihren.

Von den Schiilern erstellte Texte und Produkte haben den gleichen Stellenwert wie die
vorgegebenen (Text-)Grundlagen — Zu diesen Texten und Produkten gehdren neu entstandene
fantasievolle Texte, Collagen, Wandzeitungen, Bastelarbeiten und Dramatisierungen. Diese
Schiilerarbeiten zeigen ihr Verstidndnis des Textes.

Die Lerner erhalten (nach Bedarf) Zugriff auf moderne Medien, mit deren Hilfe sie Texte
produzieren und gestalten konnen — Ein moderner Fremdsprachenunterricht verwendet auch
neuere moderne Technologien (z.B. Computer, Internet). Jedoch sollen diese Technologien nur
als Hilfsmittel auftreten und sie sollen nie die Hauptrolle iibernehmen.

Sprache ,, live” erleben ist fester Bestandteil des Unterrichts — Der schiilerorientierte,
kommunikativ-interkulturelle Ansatz orientiert sich auf das praktische Lernen, wobei sich die
Schiiler von Beginn an mit ihren (limitierten) Fremdsprachenkenntnissen verstindigen konnen.
Spiele gehoren zur Lernarbeit — Spiele dienen zum Spracherwerb und zur Sprachanwendung in
angstfreier Umgebung und sie beriicksichtigen Formen des sozialen und interaktiven Lernens.
Motivation durch aktives und kreatives Lernen — Der Stellenwert der Motivation im
Fremdsprachenunterricht wird heutzutage sehr betont.

2.2 Kreativitiat in der Wortschatzarbeit

Beim Wortschatzlernen spielt die Kreativitdt eine grofle Rolle. Sie lockt das Interesse der Schiiler an
und motiviert die Schiiler, die neuen Worter zu lernen. Man muss aber vorsichtig sein, um es mit
Kreativitét nicht zu tibertreiben. Man soll nicht jede Stunde neue und neue kreative Techniken benutzten,
sondern nur ein paar kreative Techniken, die man am effektivsten findet. Die Schiiler orientieren sich
dann in der Stunde besser, sie sind an die Techniken gewdhnt und kdnnen mit ihnen arbeiten.
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Wicke stellt in seinem Buch folgende Moglichkeiten vor, wie man mit dem Wortschatz kreativ arbeiten

kann: 53

Einfiihrung von neuen Vokabeln — Die neuen Worter werden auf der Tafel aufgelistet und
erklirt. Die rechte Tafelseite wird fiir den Anschrieb neuer Worter und Strukturen verwenden
und die Tafelmitte wird dem Stundenthema vorbehalten. Die linke Seite stellt einen Platz vor,
auf den z.B. Zeichnungen und zusitzliche Erklarungen platziert werden.

Bild 1: Tafel fiir die Einfiihrung von neuen Vokabeln®

Ubertragung in das Vokabelheft — Die Schiiler konnen die neuen Worter ins Vokabelheft
wihrend oder nach der Unterrichtsstunde iibertragen. Dafiir hat bewéhrte sich das dreispaltige
Verfahren, dessen Verwendung wir auch in Lehrwerken finden kénnen.

Bild 2: Dreispaltiges Verfahren der Ubertragung neuer Worters

Die Vokabelkartei — Eine Alternative zu den VVokabelheften ist die VVokabelkartei. Die neuen
Worter werden auf Kéartchen gesammelt. Auf der Vorderseite jeder Karte stehen das neue Wort
und seine entsprechende Illustration und auf der Riickseite werden die muttersprachliche
Ubersetzung und der Beispielsatz geschrieben. Die Worter aus der Kartei werden stindig
wiederholt und iiberpriift.

Lernen mit Merkbildern und Lernplakaten — Zum Beispiel beim Erlernen von Mdbelstiicken
werden neue Worter, wie der Schrank, das Bett und der Tisch, von den Schiilern in ein
Zimmerbild eingetragen und gezeichnet. Die Gegenstinde werden dann sofort im
Zusammenhang identifiziert. Ein anderes Beispiel ist ein Merkbild, das nur aus den Wortern
besteht (wie ein Assoziogramm). Die Lernplakate konnen dann im Klassenzimmer oder auch
zu Hause an einer markanten Stelle hdngen, sodass die Schiiler es jeden Tag sehen oder lesen
koénnen.

Alternativen zum traditionellen Vokabeltest — Das Abpriifen von Vokabeln muss nicht nur als
ein traditioneller Vokabeltest aussehen, sondern es kann auch spielerisch, kreativ und
schiilerzentriert sein. Als Beispiel eines solchen Spiels kénnen wir das ,,Vokabelecken®
erwédhnen. In der Klasse gibt es drei verschiedenfarbige Kartons, die die drei Artikel ,,der*

%3 Vgl. WICKE, Rainer. Aktiv und kreativ lernen: Projektorientierte Spracharbeit im Unterricht. Ismaning: Max
Hueber Verlag, 2004. ISBN 3-19-001751-4. S. 21-25.

4 vgl. ebenda S. 21.

%5 Vgl. ebenda S. 22.
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(blau), ,,die* (rot), ,,das* (gelb) symbolisieren. Mitschiiler nannten nacheinander die neuen
Worter in der Muttersprache, ein Schiiler nannte das Wort auf Deutsch und stellt sich unter das
jeweilige Schild.

Das Artikel-Spiel — Das Spiel kann in kleineren Gruppen gespielt werden. Jede Gruppe
bekommt eine Anzahl von Spielkarten, auf denen Worter ohne Artikel aus einer Lektion oder
einem Bereich stehen. Jeder Mitspieler bekommt auch einen Papierstreifen, auf dem die
bestimmten Artikel stehen. Der Spielleiter jeder Gruppe erhélt ein Kontrollblatt, auf dem die
Worter und die entsprechend zugeordneten Artikel stehen. Die Schiiler decken eine Karte auf
und nennen das Wort mit dem Artikel. Der Spielleiter iiberpriift, ob es richtig ist. Wenn ja,
behalt der Schiiler die Karte. Wer die meisten Karten in seiner Gruppe besitzt, gewinnt.
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3. LEHRWERKE

Bevor wir nachfolgend iiber Lehrwerke sprechen konnen, miissen wir zuerst die Begriffe Lehrwerk und
Lehrbuch bestimmen. Nach Neuner kann man das Lehrbuch folgend definieren: ,Das Lehrbuch ist ein
in sich abgeschlossenes Druckwerk mit fest umrissener didaktischer Konzeption (Zielsetzung;
Lernstoffprogression; Unterrichtsverfahren), in dem alle zum Lernen benétigten Hilfsmittel zwischen
zwei Buchdeckeln enthalten sind*. Das Lehrbuch besteht aus Texten, Ubungen, Grammatikdarstellung
etc., die bestimmte methodisch-didaktische Prinzipien (Zielsetzung, Lernprogression und Unterrichts-
verfahren) beriicksichtigen. Im Gegenteil dazu umfasst das Lehrwerk nach Neuner Teile wie
Schiilerbuch, Arbeitsheft, Glossar oder audiovisuelle Medien wie Bildkarten, Diaserien etc. %6

Rosler unterscheidet die Begriffe Lehrmaterial und Lehrwerk. Nach Rosler konnen wir den Begriff
Lehrmaterial weiter definieren, ,Lehrmaterial bezieht sich auf ein Material zu bestimmten Themen oder
sprachlichen Phénomenen, das unter didaktischen Gesichtspunkten produziert, ausgew#hlt oder
adaptiert worden ist; das Material kann als gedrucktes Material oder als Ton- oder Bildaufzeichnung
existieren, analog oder digital*. Es kann sich nicht nur auf einzelne Materialien, sondern auch auf
Sammlungen von Material beziehen. °7

Das Lehrwerk wird von Rosler als Folgendes definiert: ,Ein Lehrwerk sollte einen Anspruch erheben,
den Lernprozess fiir einen bestimmten Zeitraum zu begleiten oder zu steuern und die Vielfalt der
sprachlichen und kulturellen Phdnomene oder Zielsprache zu behandeln und unter didaktischen
Gesichtspunkten miteinander in Bezichung zu bringen‘. Ein Lehrwerk wird normalerweise von
verschiedenen Komponenten gebildet. Es soll einem zu erreichenden Sprachstand und bestimmter
Zielgruppe entsprechen. 8

Die Lehrwerke entwickeln sich stdndig. Im Gegensatz zu dlteren meist sehr textlastigen Lehrwerken
werden heute Farben und Bilder in der Gestaltung von Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache
eingesetzt. Im 20. Jahrhundert wurde das Sprachniveau von Lehrwerken durch Begriffe Anfinger oder
Mittelstufe beschrieben. Zu Beginn des 21. Jahrhunderts wird der Europdische Referenzrahmen
eingefiihrt und sowohl in Europa als auch im Rest der Welt wird die Sechstteilung mit sechs Niveau-
stufen (Al, A2, B1, B2, C1, C2) durchgesetzt.

3.1 Bestandteile von Lehrwerken

Ein Lehrwerk besteht normalerweise aus verschiedenen Komponenten. Diese Komponenten kdnnen wir
weiter unterscheiden:

e Kursbuch

e Arbeitsbuch

e Lehrerhandbuch

e weitere Bestandteile

% Vgl. NEUNER, 1995 zitiert nach CHAABANI, Mohamed. Zur Forderung von Schreibkompetenz durch das
Lehrwerk "Optimal A1". Miinchen: GRIN Verlag, 2012. ISBN 9783656145851. S. 1.

5 Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 41.

%8 Vvgl. ebenda S. 41.

% Vgl. ebenda S. 41-42.

60vgl. ebenda S. 41-42.
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3.1.1 Kursbuch und Arbeitsbuch

Das Kursbuch, das manchmal auch Lernerbuch oder Schiilerbuch genannt wird, enthilt zumeist
samtliche neu zu lernende sprachliche und kulturelle Phanomene und eine gewisse Vielfalt von
Textsorten und visuellem Material. Das Kursbuch versucht auch, die Lernenden und Lehrenden durch
den Lernprozess zu fiihren und damit auch an das Lehrwerk zu binden. 6!

Das Arbeitsbuch gehort fast zu jedem Kursbuch und bietet verschiedene Funktionen an. Zumeist
vollzieht es den Aufbau des Kursbuches nach und stellt Raum zum Uben bereit. Traditionellerweise
wird hier das, was im Kursbuch eingefiihrt wird, geiibt und vertieft. Manche Lehrwerke kombinieren
Kursbuch und Arbeitsbuch in einem Band. Diese Lehrwerke decken dann meistens das Deutschlernen
eines Anfingers bis zur Erreichung des Niveaus B1 ab. Es geht in diesem Falle um ein vier-, fiinf-, oder
sechsbindiges Lehrwerk. 62

Zusammen mit dem Arbeitsbuch und mit dem Lehrerhandbuch bildet das Kursbuch den Kern des
Lehrwerks. Diese drei Lehrwerkkomponenten kénnen die Aktivitit im Klassenzimmer bestimmen und
manchmal sind sie eine der Quellen. Zusammen sollen Lehrbuch und Arbeitsbuch: &

e den Spracherwerb steuern,

e in bestimmten Themen einfiihren,

e dabei den zum Thema passenden Wortschatz und die landeskundlichen Informationen liefern,

e grammatische Phanomene und Redewendungen présentieren,

e Material zum Uben anbieten,

o Kommunikationsanlisse liefern,

e den Erwerb der Aussprache anleiten,

e unterschiedliche Arbeits- und Sozialformen vorschlagen und unterschiedliche Textsorten

enthalten,
e das Sprechen, Schreiben, Lesen und Horen und das Zusammenspiel dieser Fertigkeiten fordern,
e den Lernenden Hinweise anbieten, wie sie ihr Wissen iiberpriifen konnen.

Im Unterricht spielen aber diese Komponenten eine unterschiedliche Rolle. Das Kursbuch stellt oft die
Grundlage fiir den Unterricht dar. Es gibt also Themen, Wortschatz, Redemittel und sprachliche
Strukturen, die man einfithren will, vor. Das Arbeitsbuch hat hingegen unterschiedliche Funktionen.
Manchmal kann es nur Material fiir die Einzelarbeit zu Hause liefern, aber manchmal kann es, geméal
der Konzeption des Lehrwerks, das Lehrbuch ergénzen, und dann bildet es einen notwendigen
Bestandteil fiir den Unterricht. Meistens geht es jedoch darum, dass im Arbeitsbuch stirker geiibt und
wiederholt wird und dass im Kursbuch vielmehr die Einfiihrung von Neuem erfolgt. %

3.1.2 Lehrerhandbuch
Das Lehrerhandbuch, oder auch Lehrerheft, reicht von diinnen Biichlein, die oft nicht viel mehr als

kommentierte Losungsschliissel darstellen, bis zu umfangreichen Biichern, die ausfiihrlich in die Arbeit
mit dem bestimmten Lehrwerk einfiihren. Manchmal kdnnen wir auch solche Lehrerhandbiicher finden,

61 Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 41.

52'\/gl. ebenda S. 42.

63 Vgl. ROSLER, Dietmar; WURFFEL, Nicola. Lernmaterialien und Medien. Stuttgart: Ernst Klett Sprachen,
2017. ISBN 978-3-12-606969-4. S. 20-21.

64 vgl. ebenda S. 21.
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in denen das Lehrwerk selbst verkleinert abgebildet ist und die direkt auf das Material referieren. Es gibt
zwei unterschiedliche Varianten von Lehrerhandbiichern: ®°
e Fiir Lehrende, die neu mit einem bestimmten Lehrwerk unterrichten oder gerade mit dem
Unterrichten anfangen, stellt ein Lehrerhandbuch eine schrittweise Fithrung durch das Lehrwerk
dar. Es soll zusitzliche Informationen geben, Losungen liefern und die Didaktik kleinschrittig
erkléren usw.
e Fiir Lehrende, die schon ldnger mit einem bestimmten Lehrwerk arbeiten, sollen Lehrer-
handbiicher Alternativen zur Arbeitsroutine, evtl. Kopiervorlagen, Projektvorschlige usw.
liefern.

Klassische gedruckte Lehrerhandbiicher dndern sich relativ nur wenig, aber langfristig kdnnen wir uns
vorstellen, dass Lehrerbiicher als Datenbanken angeboten werden, die Zusatzinformationen,
Unterrichtsanleitungen oder ein alternatives Material besorgen.

3.1.3 Weitere Bestandteile und Lehrmittel

Zu weiteren Bestandteilen zdhlt man solche Materialien, die zu einem Lehrwerk gehéren. Zu einem
Lehrwerk gehoren regelmifBBig Tondokumente, klassisch als Kassetten oder CDs oder als herunterlad-
bare Dateien und online Materialien. Heute finden wir aber nur seltsam Folien, die Lehrende auf den
Overheadprojektor legen konnten. Andere Bestandteile sind Videofilme, die iiber Sprache und Kultur
berichten. 57

Im Hinblick auf die Wortschatzarbeit unterscheidet Loschmann zwischen auditiven, visuellen und
audiovisuellen Lehrmitteln.

Zuerst nennt Loschmann auditive Lehrmittel (wie Tonkassette, CD und Schalplatte), weil der Audition
gerade in der Anfangsphase der Wortschatzarbeit kommt. Auditive Lehrmittel haben bestimmte
Funktion bei der Aneignung des Wortschatzes, und sie stellen auch ein Stiick zielsprachlicher
miindlicher Kommunikation vor. Fiir die Herausbildung des lautgerechten Sprechens spielen eine
besondere Rolle sogenannte Musterbidnder, wo Sprecher mit normgerechter Aussprache gehort und
nachgeahmt werden.

Die visuellen Lehrmittel werden sowohl in Form von Zeichen als auch in bildlicher und bildhafter
Veranschaulichung realisiert. Es handelt sich um Printmeiden, Tafelanschrieb, Folien, Bilder (z.B. in
Form von Bildworterbiichern), Dias, (Stumm)filme usw. Visuelle Eindriicke als Zeichnung oder Trick
konnen dabei helfen, Bedeutungen zu erhellen und sich die Situation vorzustellen, in der der Wortschatz
verwendet wird. Die Behaltens- und Reproduktionsleistung konnen auch durch Realien, bildliche und
bildhafte Darstellung erhoht werden. Zur Einprigsamkeit gilt dann besonders die Verkniipfung von
Schrift und Bild. 8°

Als audiovisuelle Lehrmittel werden hier Video, Bildplatte oder Videodisc genannt. Tonfilmische
Darstellung unterstiitzt das Hor-/Hor- Sehverstehen. Wenn Bild und Ton das gleiche aussagen, wird die

8 Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 42.

8 vgl. ROSLER, Dietmar; WURFFEL, Nicola. Lernmaterialien und Medien. Stuttgart: Ernst Klett Sprachen,
2017. ISBN 978-3-12-606969-4. S. 23.

57 Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 42-43.

88 vgl. LOSCHMANN, Martin. Effiziente Wortschatzarbeit: Alte und neue Wege. Frankfurt am Main: Peter Lang
Verlag, 1993. ISBN 3-631-45447-3. S. 165.

89 Vvgl. ebenda S. 165-166.
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Bedeutung besser unterstiitzt. Die audiovisuelle Darstellung ist vor allem unentbehrlich fiir die
Présentation des landeskundlichen Wortschatzes. 7

3.2 Aufbau des Lehrwerks

Lehrwerk ist nicht nur eine Sammlung von Materialien, sondern hat auch einen inneren Aufbau, der den
Fremdsprachenerwerb erleichtert. Darum stehen Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Landeskunde,
Textsorten, Redeintensionen usw. nicht einfach nebeneinander, sondern werden in einer &sthetisch
interessanten, unterhaltsamen und lehrreichen Weise, d.h. in Lektionen, aneinandergereiht. Lektionen
bekommen ein Profil nach einem bestimmten Gesichtspunkt wie Handlungsort oder Thema. In jeder
Lektion wird moglichst eine didaktisch sinnvolle Verbindung, sog. Bausteine, zwischen den
verschiedenen Teilen der Lektionen hergestellt. ™

Es gibt keine einige Meinung davon, wie umfangreich eine Lektion sein soll. Wenn ein Lehrwerk aus
vielen kurzen kleinen Lektionen besteht, hat es einen grolen Motivationseffekt fiir die Lernenden. Man
kann dann das Gefiihl haben, dass man schon weit vorangekommen ist. Das gilt vor allem fiir die
Anfianger. Der grofite Nachteil der diinnen Lektionen ist, dass sie sich nur mit einem oder wenigen
Phanomenen beschiftigt konnen. Eine andere Meinung ist, dass die Lektion umfangreich sein soll um
alle folgenden Aufgaben zu umfassen, denn sie soll als Organisationseinheit ein bestimmtes Thema mit
verschiedenen landeskundlichen Informationen prisentieren, ein oder mehrere Grammatikphdnomene
und ein Ausspracheelement behandeln, unterschiedliche Arbeits- und Sozialformen bereitstellen und
unterschiedliche Textsorten priasentieren. /2

In Lehrwerken geht es nicht nur um Lektionen, sondern auch darum, in welcher Reihenfolge sprachliche
Phénomene gefiihrt und geiibt werden miissen. In der Fremdsprachendidaktik spricht man iiber die
Progression. 73

Wir konnen zwischen der steilen und flachen Progression sprechen. Wenn das Lehrwerk eine steile
Progression hat, wird innerhalb eines gegebenen Zeitraums sehr viel neues Material eingefiihrt. Wenn
das Lehrwerk jedoch eine flache Progression hat, werden dann neue Elemente iiber einen ldngeren
Zeitraum gestreckt. Ein solches Lehrwerk bietet dann mehr Platz zu {iben. 7

Eine andere Bedeutung von Progression bezieht sich auf die Reihenfolge, in der grammatische
Phénomene eingefiihrt werden. Die Frage der Einfiihrung bestimmter grammatischer Phénomene kann
sich in verschiedenen Fillen dndern. Zum Beispiel sind alle Meinungen eindeutig, dass Indikativ Prasens
vor Konjunktiv 1l behandelt werden muss. Im Gegensatz dazu stellt man die Frage, ob ein Lehrwerk erst
das Priteritum oder das Perfekt einfiihren soll. 7°

Ein weiteres Kriterium fiir die Festlegung der Reihenfolge von grammatischen Strukturen ist
kommunikative Relevanz. Hier muss man beriicksichtigen, was die Lernenden fiir welche
Kommunikationssituation brauchen. Zunichst miissen solche Aspekte eines grammatischen Phanomens
behandelt werden, die die Lernenden wahrscheinlich verwenden werden. Es gibt aber auch andere

0'vgl. LOSCHMANN, Martin. Effiziente Wortschatzarbeit: Alte und neue Wege. Frankfurt am Main: Peter Lang
Verlag, 1993. ISBN 3-631-45447-3. 167-168.

"t Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. S. 43.

2 ygl. ROSLER, Dietmar; WURFFEL, Nicola. Lernmaterialien und Medien. Stuttgart: Ernst Klett Sprachen,
2017. ISBN 978-3-12-606969-4. S. 26.

3'\Vgl. ebenda S. 28.

" Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 44.

5'Vvgl. ebenda S. 44.
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Kriterien, die wir beriicksichtigen miissen. Zum Beispiel die Kriterien einfach vor komplex oder einfach
vor schwer. ¢

In Lehrwerken werden viele grammatische Phédnomene nicht nur an einer Stelle eingefiihrt, sondern
mehrfach behandelt. Hier sprechen wir iiber zyklische oder konzentrische Progression, bei der die
Tatsache genutzt wird, dass viele grammatische Strukturen einfachere und schwierigere Aspekte haben,
die stindig wiederholt werden miissen. ’’

3.3 Funktion von Lehrwerken

Lehrwerke erfiillen verschiedene Funktionen. Prucha unterscheidet diese Funktionen im Hinblick auf
Subjekte, die die Lehrwerke benutzten: 7@

e Funktion der Lehrwerke fiir Schiiler: Lehrwerke sind eine Quelle, die von dem Schiiler zum
Lernen verwendet werden. Die Schiiler eignen sich nicht nur Erkenntnisse, sondern auch andere
Bildungskomponente (Fertigkeiten, Werte, Normen, Einstellungen usw.) an.

o Funktion der Lehrwerke fiir Lehrer: Lehrwerke sind eine Quelle, mit deren Hilfe die Lehrer den
Lernstoffinhalt planen und seine Préisentation im Unterricht, Bewertung der Bildungs-
ergebnisse der Schiiler usw. realisieren.

Es gibt auch weitere Klassifizierungen der Lehrwerkfunktionen. Zujeva, mithilfe der psychologischen
Theorie des Lernens, unterscheidet folgende acht Funktionen: 7

1. Informative Funktion: Lehrwerke grenzen an den Bildungsinhalt in einem bestimmten Fach an.

2. Transformative Funktion: Lehrwerke liefern tiberarbeitete fachliche Informationen (didaktische
Transformation) von einem bestimmten Fach, damit diese Informationen den Schiilern
zugénglich werden.

3. Systematische Funktion: Lehrwerke gliedern den Lernstoff nach einem bestimmten System in
einzelne Schuljahre oder Schulstufen und begrenzen die Reihenfolge des Lernstoffes.

4. Verfestigungs- und Kontrollfunktion: Lehrwerke erméglichen den Schiilern, sich unter der
Leitung des Lehrers bestimmte Erkenntnisse anzueignen, sie zu iiben und eventuell ihre
Annahme zu kontrollieren.

5. Funktion der Selbstausbildung: Lehrwerke stimulieren die Schiiler zur selbststindigen Arbeit
mit dem Lehrwerk und bilden bei ihnen Motivation und Erkenntnisbediirfnisse.

6. Integrierende Funktion: Lehrwerke liefern die Grundlage fiir Verstehen und Integrierung der
Informationen, die Schiiler aus anderen verschiedenen Quellen bekommen.

7. Koordinierende Funktion: Lehrwerke sichern die Koordination beim Nutzen von anderen
didaktischen Mittel, die an sie anschlief3en.

8. Entwicklungs- und Erziehungsfunktion: Lehrwerke tragen zur Entwicklung der Personlichkeit
der Schiiler bei.

Die Klassifikation von Pricha beriicksichtigt die Nutzung der Lehrwerke von Subjekten, die im
Unterricht auftreten, also von Schiilern und vom Lehrer. Die Klassifikation von Zujeva orientiert sich
nach psychologischen Aspekten der Lehrwerkfunktionen.

Gut gemachte Lehrwerke prasentieren sprachliche und kulturelle Phénomene, die auf einer bestimmten
Niveaustufe beginnen. Die Lehrwerke prisentieren es so, dass sie aufeinander abgestimmt und in einer

76 Vgl. ROSLER, Dietmar; WURFFEL, Nicola. Lernmaterialien und Medien. Stuttgart: Ernst Klett Sprachen,
2017. ISBN 978-3-12-606969-4. S. 30.

"Vgl. ebenda S. 30.

8 vgl. PRUCHA, Jan. Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Brno: Paido, 1998. ISBN 80-85931-49-4. S.
19.

™ Vgl. ZUJIEVA, 1983 zittiert nach PRUCHA, Jan. Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Brno: Paido,
1998. ISBN 80-85931-49-4. S. 19-20.
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Vielfalt von Textsorten préisentiert sind, dass sie mit einem reichhaltigen und abwechslungsreichen
Angebot von Ubungen und Aufgaben vermittelt werden und dass sie den Lernenden zum Nachschlagen
und Selbstlernen dienen und auch nach dem Unterricht verwendet werden konnen. Lehrwerke, wenn sie
Schritt fiir Schritt abgearbeitet werden, konnen auch den Unterricht weitgehend determinieren. &

3.4 Auswahl von Lehrwerken

Ob der Fremdsprachenunterricht effektiv sein wird oder nicht, wird unter anderem durch die Auswahl
der Lehr- beziehungsweise Lernmaterialien mitbestimmt. Bei der Auswahl eines geeigneten Lehrwerks
miissen verschiedene Faktoren beriicksichtigt werden. Zu diesen Faktoren zihlt man: 8

Legitimative Bedingungen: gesellschaftliche Leitvorstellungen zur Schule und dem Schulfach
Reflexive Bedingungen: ibergreifende padagogisch-didaktische Konzepte

Institutionelle Bedingungen: Lehrpldne, Stundetafeln, Zulassungsvorschriften etc.

Materielle Bedingungen: Faktoren der Biichererstellung, Markt, Preis, Umfang und Ausstattung
etc.

Analytische Bedingungen: sprachwissenschaftliche, textwissenschaftliche, landeskundliche
Faktoren

Bei der Wahl eines Lehrwerks helfen Informationen des Lehrwerkverlegers und Lehrwerk-
prisentationen. Solche Lehrwerkbeschreibung verfiigen tiber folgende Aspekte: 8

Lehrwerkkomponenten: Wie bereits erwahnt wurde, werden moderne Lehrwerke in der Regel
durch mehrere Teile gebildet, wie zum Beispiel durch ein Lehrbuch, Arbeitsbuch,
Lehrerhandbuch, eventuell Glossare und durch auditiven, visuelle oder audiovisuelle Medien.
Zielgruppe: Die Auswahl des Lehrwerks muss von der Altersstufe, dem Sprachniveau und von
der spezifischen Lernmotivation der Schiiler beeinflusst werden. Die Beschreibung eines
Lehrwerks soll auch auf die vorausgesetzten sprachlichen und inhaltlichen Vorkenntnisse
hinweisen.

Lerntheoretische Grundlagen: Eine weitere wichtige Frage ist, ob und in welcher Form sollten
in die Konzeption des Lehrwerks neuere lerntheoretische Erkenntnisse eingehen.
Lernziele/Lehrplanbezug: Eine Lehrwerkbeschreibung sollte sowohl auf die sprachlichen
Lernziele als auch auf die padagogisch-didaktische Leitvorstellungen hinweisen. Das hilft dem
Lerner, dass er sich entscheidet, ob die Lehrpldne eines Lehrwerks mit den Lehrpldnen seines
Landes tibereinstimmen. Einige Lehrwerke sind dariiber hinaus dazu erstellt, die Lerner auf eine
bestimmte Priifung vorzubereiten.

Lerninhalte/Lernstoff: Man sollte dariiber informieren, welche im Lehrwerk angesprochene
Themenbereiche und welches Grammatikpensum angeboten werden.

8 vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 47.

81 Vgl. NEUNER, 1994 zitiert nach JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik
des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S.

94,

82 \/gl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik des Unterrichts Deutsch als
Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S. 94.
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4. LEHRWERKANALYSE

Unter dem Begriff ,Lehrwerkanalyse® versteht man eine ganze Reihe von unterschiedlichen Aktivitéten.
Wir kénnen rezeptionsanalytische und werkanalytische Lehrwerkanalyse unterscheiden. 8 Rezeptions-
analytische Lehrwerkanalyse wird in empirischen Untersuchungen analysiert, in denen Lernende mit
bestimmten Lehrwerken, de facto mit bestimmten Teilen von Lehrwerken wie z.B. Ubungen oder
Aufgaben, umgehen.8

Werkanalytische Lehrwerkanalyse koénnen wir ndher differenzieren: synchrone und diachrone
Lehrwerkanalyse. In der synchronen Lehrwerkanalyse werden die Lehrwerke im Hinblick auf
bestimmte Kriterien analysiert.

Es konnen folgende Kriterien sein: Grammatikvermittlung, Themenbehandlung, Forderung des
selbstdandigen Lernens, Funktion von Farben und Bilder. Die synchrone werkanalytische
Lehrwerkanalyse ist entweder stirker objektiv-beschreibend oder subjektiv-wertend. Diachrone werk-
analytische Lehrwerkanalyse wird riickblickend die Entwicklung der Lehrwerke insgesamt oder
bestimmter Teile beschrieben. Solche Teile kénnen zum Beispiel die Entwicklung der Grammatik-
présentation oder die Rolle der Phonetik sein.

Das Gebiet der Untersuchung, der Analyse und der Bewertung der Lehrwerke ist umfangreich und
vielféltig. Der Forschungsgegenstand der Lehrwerkanalyse kann entweder bestimmte Lehrwerke mit
ihren Eigenschaften sein (kommunikative, inhaltliche oder ergonomische Eigenschaften) oder im
Unterrichtprozess eingegliederte Lehrwerke oder Lehrwerke, die sich durch bestimmte Bildungs-
ergebnisse und Effekte zeigen. In der Praxis geht es meistens um eine Kombination von diesen drei
Ebenen. 8

4.1 Methoden der Lehrwerkanalyse

Lehrwerkanalyse ist ein Bereich, in dem vielféltige Methoden angewandt werden. Zujev gab an, dass
300 Forschungsmethoden und Techniken registriert werden, die auf Lehrwerkanalyse und -evaluation
angewandt werden. Seitdem stiegt ihre Anzahl selbstverstidndlich. Insgesamt kann man sagen, dass in
Lehrwerkanalyse fast alle Methoden didaktischer Forschung verwendet werden kénnen. Priicha teilt die
Methoden in folgenden Typen ein: quantitative Methoden, Methoden der Inhaltsanalyse, Fragen-
methoden, Observationsmethoden, Testmethoden, experimentale Methoden und komparative
Methoden. &

Quantitative Methoden

Quantitative Methoden sind solche Methoden, die in der Lehrwerkanalyse verschiedene statistische
Prozeduren verwenden. Mit diesen Prozeduren werden das Vorkommen und die Héufigkeit von
messbaren Elementen der Lehrwerke festgestellt und vergleicht. Diese Elemente sind entweder verbale
(z.B. Fachtermini in Texten der Lehrwerke, faktographische Angaben usw.) oder nonverbale (z.B.
Fotografien, Schemas, farbige Teile der Texte usw.). 88

8 Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 48.

84 vgl. ECKERTH, 2003 zitiert nach ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart:
J.B. Metzler Verlag, 2012. ISBN 978-3-476-02300-1. S. 48.

8 Vgl. ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. Stuttgart: J.B. Metzler Verlag, 2012.
ISBN 978-3-476-02300-1. S. 48.

8 \gl. PRUCHA, Jan. Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Brno: Paido, 1998. ISBN 80-85931-49-4. S.
43.

87 vgl. ebenda S. 47.

8 \Vgl. ebenda S. 47.
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Methoden der Inhaltanalyse

Methoden der Inhaltanalyse bewerten und legen qualitative Eigenschaften der Lehrwerke, vor allem
ihren Inhalt, fest. Es gibt verschiedene Methoden, z.B. die Methode fiir semantische Lehrwerkanalyse
oder die Methode fiir informativ-theoretische Analyse usw. Zu diesen Methoden werden solche
Techniken benutzt, die fihig sind, die Eigenschaften des in Lehrwerken présentierten Lehrstoffs
festzustellen. 8

Fragemethoden

Fragemethoden sammeln und werten Aussagen iiber verschiedene Eigenschaften der Lehrwerke und ihr
Funktionieren in Bildungsprozessen aus. Dazu werden am héaufigsten schriftliche Fragebogen und
Gespriche mit direkten Benutzern der Lehrwerke (Lehrer, Schiiler) verwendet. %

Observationsmethoden

Observationsmethoden werden in der Lehrwerkanalyse nur selten benutzt, obwohl sie in der
empirischen padagogischen Forschung haufig vorkommen. In einigen Forschungsarbeiten werden diese
Methoden zur Beobachtung der Benutzung der Lehrwerke im realen Unterricht verwendet. °*

Testmethoden

Testmethoden bestehen in Anwendung von speziellen Tests fiir eine bestimmte Gruppe der Schiiler.
Mithilfe dieser Teste wird festgestellt, welche Ergebnisse im Hinblick auf die Kenntnisse der Schiiler
bestimmte Lehrwerke hervorrufen. Die Tests konnen sowohl kurzfristige als auch langfristige
Ergebnisse feststellen. %2

Experimentale Methoden
Experimentale Methoden untersuchen die Effekte, die Verdnderungen in Lehrwerken hervorrufen und
vergleichen sie mit den Lehrwerken, in denen keine Veridnderungen eingefiihrt werden. %

Komparative Methoden

Komparative Methoden vergleichen zwei oder mehrere Lehrwerke aus bestimmter Sicht (z.B. Umfang
oder Folge der Themen des Lernstoffes). Man kann Lehrwerke eines Faches in verschiedenen
Lernjahren, Lehrwerke verschiedener Facher in einem Lernjahr oder Lehrwerke von verschiedenen
Schulstufen oder Schularten vergleichen. Oft werden neu eingefithrte Lehrwerke mit bisherigen
Lehrwerken verglichen. Komparative Methoden werden auch in der historischen Forschung von
Lehrwerken verwendet. ®

4.2 Kriterien fiir die wissenschaftliche Beurteilung von Lehrwerken

Eine Lehrwerkkritik, die wissenschaftlich fundiert ist, muss moglichst viele Ergebnisse
wissenschaftlicher Analyse auf allen Ebenen beachten. Zuerst muss jedoch der Lehrwerkkritiker seine
eigene Position und seine Bewertungsmalstibe festlegen und begriinden, weil nur ein Teil der Befunde
objektivierbar ist. %

Die erste groflere Untersuchung, die fiir Deutsch als Fremdsprache relevant war, was das Mannheimer
Gutachten (1 und 2). In 1974 priiften neun Wissenschaftler DaF-Lehrwerke unter den Aspekten:

8 \Vgl. PRUCHA, Jan. Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Brno: Paido, 1998. ISBN 80-85931-49-4. S.
47

% vgl. ebenda S. 47-48.

%1 \Vgl. ebenda S. 48.

9 Vgl. ebenda S. 48.

9 Vgl. ebenda S. 48.

% Vgl. ebenda S. 48-49.

% Vgl. HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache.
Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 260.
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Fremdsprachendidaktik, Linguistik und Deutschlandkunde. Im allgemeinen Teil wurden acht
Lehrwerke untersucht und die Verfasser fassten ihre Kriterien in einer Kriterienlisten zusammen. Die
Positionen, auf denen die Kriterienliste basiert, werden von Rosler folgend zusammenfassend wieder-
gegeben; %

e Didaktische Kriterien

e Linguistische Kriterien

e Kiriterien der Themenwahl

4.2.1 Didaktische Kriterien

Ein Lehrwerk soll sowohl Zielsetzungen, Grundlagen und Zielgruppen als auch die VVoraussetzungen
zur Arbeit mit dem Lehrwerk und die Lernziele angeben, und es soll die Benutzer nicht iiberlasten. Dazu
sollte es noch Hinweise fiir ein Selbststudium enthalten. 97

Ein Lehrwerk sollte nicht nur ein einzelnes Lernziel (wie Kommunikation oder Emanzipation), sondern
vielmehr differenzierte Schwerpunktsetzungen enthalten. Es sollte auch nicht nur fiir besondere
Verwendungszwecke (wie z.B. Fachsprachenkurse) konzipiert sein, sondern folgende Forderungen
erfiillen: %

1. Das Lehrwerk soll Kommunikationsfahigkeit als Fahigkeit vermitteln und alle sprachlichen
Fertigkeiten einschlieBen. Lernen soll im Lehrwerk schrittweise iiber Systematisierung und
Wiederholung erfolgt werden. Die Ubungen und Dialoge des Lehrwerks miissen
kontextualisierbar sein.

2. Themen und Sprachintentionen miissen dem Alter der Lerner entsprechen.

3. Bediirfnisse und Interesse der Lerner miissen im Lehrwerk beriicksichtigt werden. Eine wichtige
Rolle spielen auch #ufere Gestaltung, Kombination von spielerischen Ubungen und Lernhilfen.
Das Lehrwerk soll auch eine Variation von Plenumsarbeit, Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit
anbieten.

Aus lernpsychologischer Sicht sollte im Lehrwerk beriicksichtigt werden, dass der Lerner beim Lernen
vorhandenes Wissen und Koénnen durch neue Erfahrungen erweitert und verdndert. Im
Fremdsprachenunterricht bildet er durch Systematisieren und Uberpriifen sprachlicher Phinomene sein
eigenes Sprachsystem, das sich stindig verdndert. Das Lehrwerk soll dem Lerner ermoglichen, seine
eigenen Vorkenntnisse in der Muttersprache oder in einer anderen Fremdsprache einzubringen, im
Unterricht anzuwenden und weiterzuentwickeln. Das wird durch Differenzierung, Individualisierung
und Eigenkontrolle ermdglicht. %

4.2.2 Linguistische Kriterien

Hier entstehen die Fragen, ob und inwieweit die Grammatik im Fremdsprachenunterricht explizit
gemacht werden sollte und inwieweit man grammatische Terminologie, Grammatikteile usw. im
Lehrwerk braucht. Wie grof3 der Grammatikanteil im Unterricht sein sollte und wie die Art ihrer
Présentation aussehen sollte, hangt von der Zielgruppe ab. Die Grammatikdarstellung im Lehrwerk soll
ausreichend sein, um nicht zu falschen Analogiebildungen und Fehlern zu fiihren. %

% Vgl. HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache.
Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 260-263.

9 Vgl. ebenda S. 261.

% \gl. ebenda S. 261.

% Vgl. ebenda S. 261-262.

100v/gl. ebenda S. 262.
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Nicht nur die Grammatik, sondern auch die Aneignung von Inhalten und Verwendungsweisen der Lexik
ist fir die Lerner bedeutend. Im Lehrwerk muss es ersichtlich sein und begriindet werden, welche
Semantisierungsarten bevorzugt werden. 10

Neben der Grammatik und der Lexik spielen auch die Texte eine zentrale Rolle im Fremdsprachen-
unterricht. Unter dem linguistischen Aspekt sollen dabei auch folgende Punkte einbezogen werden:
Texte in Lehrwerken miissen authentisch sein, und zwar in dem Sinne, dass sie nicht schulbuchhaft und
kiinstlich wirken. Nach dem Lernziel konnen sie situativ oder situationsneutral sein. Vom Lernziel hdngt

auch die Vielfalt der Textsorten eines Lehrwerks. Die Textsortenauswahl muss auch durchschaubar sein.
102

4.2.3 Kriterien der Themenwahl

Ein Lehrwerk kann interessant sein, wenn es seine Texte nach dem Prinzip der Multiperspektivitét
auswahlt. Themen bzw. Situationen sollten abstrakter als bisher {iblich gefasst und problematisiert
werden, damit ihre Behandlung die Lerner dazu herausfordert, die eigenen und fremdkulturellen
Strukturen zu vergleichen. 1%

Nach den Autoren des Mannheimer Gutachtens soll die Landeskunde nicht als Institutionskunde,
sondern als Umfeldkunde verstanden werden. In Lehrwerken sollen die landeskundlichen Inhalte
danach ausgewdhlt werden, was sie fiir die Orientierung des Lerners innerhalb einer fremden Kultur
leisten. 104

4.3 Kiriterien fiir die unterrichtspraktische Lehrwerkanalyse

Als die Kriterienliste des Mannheimer Gutachtens ist fiir die Praxis die Kriterienliste von D. Eggers
kiirzer und leichter handzuhaben. Didaktische, linguistische und deutschlandeskundliche Aspekte eines
Lehrwerks sollen erneut untersucht werden. 10

Eggers verteilt die Untersuchung auf sechs Gruppen, die wieder auf vier Fragen eingehen: 1%
1. Gruppe 1: Lernziele und Methoden:
1. Welche Hinweise zu den Lernzielen und Methoden enthilt das Lehrwerk fiir den
Lehrer, welche Hinweise fir den Lerner?
2. Welche Zielsetzungen werden fiir die Bereiche Didaktik, Linguistik und Themen-
planung bzw. Deutschlandkunde angegeben?
3. Welche methodische Konzeption liegt dem gesamten Lehrwerk zugrunde?
4. Zu welchem Abschluss kann/soll dieses Lehrwerk fiihren und welchen Stellenwert hat
dieser Abschluss, wenn er mit anderen Zeugnissen oder Diplomen verglichen wird?
2. Gruppe 2: Struktur des Lehrwerks:
1. Wie ist das Lehrwerk aufgebaut?
2. Wie sind die einzelnen Lektionen, Kapitel oder Reihen aufgebaut?
3. Wie sind die Teile innerhalb einer Lektion, eines Kapitels oder einer Reihe aufeinander
bezogen?

101 vgl. HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache.
Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 263.

102 y/gl. ebenda S. 263.

103 v/gl. ebenda S. 264.

104 v/gl. ebenda S. 264.

105 v/gl. ebenda S. 264.

106 \vgl. EGGERS, 1978 zitiert nach HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 264-
265.
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4. Ist der Stellenwert der einzelnen Teile, vor allem der Medienteile, angegeben?
3. Gruppe 3: Fertigkeiten und Ubungen:
1. Welche Fertigkeiten werden tiber das Lehrwerk entwickelt (Horverstandnis, Sprechen,
Leseverstiandnis, Schreiben)?
Welche Ubungsformen enthilt das Lehrwerk?
Sind die Ubungsteile auf den Transfer hin angelegt und wie geschieht dies?
4. Stimmen Ubungsteile und Lernzielangaben iiberein?
4. Gruppe 4: Medienverbund:
1. Welchen Stellenwert iibernehmen die Medien im Gesamtkonzept des Lehrwerks?
2. Welchen Stellenwert haben die visualisierten Medienteile?
3. Welche Arten von Strukturiibungen enthélt das Sprachlaborprogramm?
4. Was leistet das Medienprogramm fiir die Hor- und Ausspracheschulung?
5. Gruppe 5: Linguistische Kriterien:
1. In welcher Weise wird Grammatik in diesem Lehrwerk prisentiert und vermittelt?
2. Wird in diesem Lehrwerk von einer bestimmten Grammatiktheorie ausgegangen?
3. Wie werden Morphologie, Syntax und ggf. Textgrammatik vermittelt?
4. Um welchen Ausschnitt aus der deutschen Sprache handelt es sich in den Texten und
Ubungen?
6. Gruppe 6: Themenplanung/Deutschlandkunde
1. Werden adressatenspezifische Sprechanlésse thematisiert?
2. Welche Ausschnitte aus der gesellschaftlichen Realitdt der Bundesrepublik werden —
wie — vermittelt?
Wie werden aktuelle und kulturhistorische Themen angeboten?
4. Welches Deutschlandbild zeigen diese Texte?

2.
3.

w

4.4 Kriterienliste fiir die Lehrwerkanalyse aus der personlichen Sicht des
Lehrers

G. Neuner schldgt ein anderes Verfahren vor, das von den Zielen des Unterrichts und der Position des
Lehrers ausgeht. Seine Kriterienliste wird in neun Teilen geteilt und jedes Teil wird durch Fragen
erweitert. Die Kriterienliste wird als Aufzihlung von Fragen, die sich die Lehrer stellen sollen,
konzipiert. 07

Neuner schligt u.a. folgendes vor: 108
1. Versuchen Sie, sich Klarheit iiber die eigene Position zu verschaffen:
e Welche Ziele sind Ihnen in Ihrem Unterricht besonders wichtig? Nach welchen
Prinzipien gestalten Sie Ihren Unterricht?
e Was erwarten Sie von einem guten Fremdsprachenlehrwerks?
e Was braucht ihre Klasse?
2. Verschaffen Sie sich durch den allgemeinen Teil des Lehrerhandbuchs zuerst einen Uberblick
tiber:
e Zielgruppe und Lernzielangaben der einzelnen Kapitel. Stimmen diese Zielangaben mit
ihren Vorstellungen iiberein?
e die Methodische Konzeption des Lehrwerks. Stimmen Sie dieser zu?
e die angebotenen Lehrwerkteile, ihre Kosten.

107 vgl. HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache.
Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 265.

108 vgl. NEUNER, 1979 zitiert nach HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 265-
266.
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Welchen Gesamteindruck macht das Lehrwerk auf Sie (Layout, Bilder und Fotos,
Ubersichtlichkeit, Anhinge)? Gefillt es Ihnen? Konnte es Ihren Lernern gefallen?
Sehen Sie sich im Schiilerbuch das Inhaltsverzeichnis an. Aus dem, was an erster Stelle steht,
kann man Schliisse auf die Schwerpunktsetzung des Programms ziehen. Wie sind die Themen/
Situationen/ Sprechrolle angeboten? Wie ist die Grammatik verpackt?
e Sind die Themen und Sprechsituationen fiir ihre Klasse interessant, motivierend?
e Kann sich der Schiiler mit den angebotenen Rollen wirklich identifizieren? Sind sie fiir
seine spatere Fremdsprachenverwendung sinnvoll?
Vergleichen Sie anhand einiger Kapitel, wie neuer Lernstoff eingefiihrt wird.
e Sind die Themen nur konstruiert, um die neue Grammatikstruktur moglichst oft
anzubringen, oder sind sie fiir den Schiiler an sich interessant?
e Welche Verstehenshilfen werden in der Einfihrung gegeben? Welche Qualitit haben
die Medien?
e Lauft die Einfilhrungsphase/die Lektion immer nach demselben Schema ab? Zeigt das
Lehrerhandbuch eine alternative VVorgehensweise auf?
e Kann der Schiiler an irgendeiner Stelle erkennen, was er lernen soll/worum es geht?
(Lektionsiiberschriften)
Ubungsteile verschiedener Lektionen zeigen am deutlichsten, was im Programm als wichtig
angesehen wird und welche Bedeutung es der Grammatik beimisst.
e Sollen die Schiiler vor allem korrekte Satze bilden?
e Laufen die Ubungen in einem situativ und kontextuell sinnvollen Zusammenhang ab?
e Laufen die Ubungen immer nach demselben Schema ab? Ist das Ubungsangebot
reichhaltig? Bietet es Moglichkeiten der Individualisierung in der Klasse?
e Wie konnen die Ubungen zur Hausaufgabenstellung verwendet werden?
Gehen Sie dann zum Anwendungsteil?
e Soll der neugelernte Stoff nur noch einmal in neuen situativen Zusammenhingen geiibt
werden, oder wird der Lerner als er selbst angesprochen?
e Ist dieser Teil abwechslungsreich und interessant gestaltet oder vorwiegend
schematisch?
Zu den Anhéngen im Lehrbuch
e Ist das Worterverzeichnis einsprachig oder zweisprachig, wird ein kontextuell
eingebettetes Vokabular oder Einzelwortgleichungen angeboten? Enthdlt es
Aussprachehilfen? Ist es lektions- oder sachfeldbezogen? Gibt es eine Worterliste, in
der man ein Wort nachschlagen kann (alphabetisch/mit Angabe des erstmaligen
Vorkommens im Lehrwerk)? Welcher Konzeption geben Sie Vorzug?
e Wie wird die Grammatik dargestellt? Bei den einzelnen Lektionen oder als ein System
im Anhang? Einsprachig oder zweisprachig? Mit visuellen Hilfen?
Lernerfolgskontrollen — Tests
e Worauf konzentrieren sich die Tests?
e Wann werden sie eingesetzt (nach jeder Lektion? Nach groeren Lernabschnitten)?
e Kann man mit ihrer Hilfe feststellen, wie man Lernschwéchen aufarbeiten kann?
e @Gibt es Hinweise bei den Tests, wie man Lernschwéchen aufarbeiten kann?
e Konnen die Schiiler selbstindig mit den Tests ihren Lernstand iiberpriifen?
Kann man die einzelnen Binde auch wirklich in der zur Verfligung stehenden Zeit
durcharbeiten?

Der Lehrer bekommt oft ein Lehrwerk vorgeschrieben. Wenn er mi diesem Lehrwerk nicht zufrieden
ist, kann er es bearbeiten, sodass es seinen Vorstellungen entspricht. Deswegen soll das Lehrwerk ein
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verwendbares lexikalisches sowie grammatisches Inventar anbieten. In anderem Fall ist das Lehrwerk
nicht fiir eine Bearbeitung geeignet. 1%

45 Kiriterienraster

Eine detaillierte Lehrwerkanalyse, die eine allgemeine Beschreibung leisten kann, fordert eine objektive
Entscheidung tiber die Qualitdt und Brauchbarkeit eines Lehrwerks. Ein solcher Fragenkatalog, der eine
allgemeine Beschreibung liefert, ist allerding nicht leicht zu schaffen, denn die Lehrwerke unterscheiden
sich von Land zu Land und von Zielgruppe zu Zielgruppe. Darum formulierte Janikova das folgende
Kriterienraster, das sich auf zwei in Kast/Neuner dargestellte Muster, den Stockholmer Kriterienkatalog
und die Arbeitsfragen zur Lehrwerkanalyse stiitzt. Dazu werden auch Fragen angeboten, die einen
exemplarischen Charakter haben und modifizier- und erweiterbar sind. Das Kriterienraster von Janikova
unterscheidet folgende Teile, die noch weiter geteilt werden: 1°

Aufbau des Lehrwerks — Hier werden Fragen iiber Komponenten und Lektionsaufbau gestellt.

o Komponenten: Aus wie vielen Binden besteht das Lehrwerk, wie viele Lernjahre
werden abgedeckt? Aus welchen Teilen setzt sich das Lehrwerk zusammen (z.B.
Textteil, Arbeitsteil, Grammatikteil, Losungsschliissel usw.)

o Lektionsaufbau: Folgen die Lehrbuchlektionen vom &ulleren Aufbau her einem
bestimmten, nachvollzielbaren Muster? (z.B. thematisches Bild, Einflihrungstext usw.)
Wie lang sind die Lektionen?

e Layout — Kriterien der d&uBBeren Aufmachung und Visualisierung in Lehrwerken.
o AuBere Aufmachung: Ist die &uBere Aufmachung ansprechend und motivierend? (z.B.
Farben, Schriftbild usw.) Ist die Aufmachung iibersichtlich (z.B. Nummerierung der
Seiten und Lektionsteile)
o Visualisierung: Werden sprachliche Phdnomene (z.B. Grammatik, idiomatische
Wendungen usw.) visualisiert?
e Lehrplanbezug — Hier stellt man die Frage, ob die Konzeption des Lehrwerks in Hinsicht auf
die Lernziele den VVorgaben des Lernplans entspricht.
e Inhaltskonzeption — Unter dem Begriff Inhaltskonzeption versteht man folgende Kiriterien:
Zielgruppe, Themen, Textsorten und -inhalte, Grammatik.

o Zielgruppe: Welche Alters-, Berufs- oder soziale Gruppe wird angesprochen? Welche
sprachlichen VVorkenntnisse werden vorausgesetzt?

o Themen: Entsprechen die Themen den Bediirfnissen, Interessen und Erfahrungen der
Zielgruppe? Fehlen relevante Themen? Sind in die Themenwahl auch landeskundliche
Uberlegungen eingeflossen? Ist eine thematische Progression erkennbar, d.h. werden
Themen auf einem fortgeschrittenen sprachlichen und inhaltlichen Niveau wieder
aufgegriffen?

o Textsorten und -inhalte: Enthélt das Lehrwerk authentische Texte? Werden literarische
Texte verwendet? Enthdlt das Lehrwerk Rollenklischees? Liegt der Auswahl
landeskundlicher Informationen ein plurizentrischer Ansatz zugrunde, oder dominiert
eine Kultur? Werden regionale Unterschiede mitberiicksichtigt?

o Grammatik: Ist eine grammatische Progression erkennbar? Entspricht diese Progression
den kommunikativen Bediirfnissen der Zielgruppe?

Sprache — Wie werden die folgenden Kriterien der Sprache berticksichtigt: Unterrichtssprache,
Sprachnormen, Phonetik, Wortschatz, Grammatik.

109vgl. PIEPHO, 1980 zitiert nach HEYD, Gertraude. Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch
als Fremdsprache. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1990. ISBN 3-425-04373-0. S. 266.

110 v/gl. Vgl. JANIKOVA, Véra, MICHELS-McGOVERN, Monika. Methodik und Didaktik des Unterrichts
Deutsch als Fremdsprache im Uberblick. Brno: Masarykova univerzita, 2000. 80-210-2344-9. S. 95-96.
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O

Unterrichtssprache: Werden Anweisungen etc. in der Muttersprache oder in der
Zielsprache gegeben? Entsprechen ihre Formulierungen dem sprachlichen Niveau oder
der Abstraktionsfahigkeit der Lernenden? Enthélt das Lehrwerk ein zweitsprachiges
Glossar?

Sprachnormen: Wirkt die Sprache authentisch oder kiinstlich? Orientiert sich das Lehr-
werk an der Schrift- oder Umgangssprache? Vermittelt das Lehrwerk einen Eindruck
von der sprachlichen Vielfalt der Zielkultur?

Phonetik: Bietet das Lehrwerk Informationen, Materialien und Ubungen zur Phonetik
an?

Wortschatz: Wird eine Unterscheidung zwischen aktiven und passiven Wortschatz
getroffen?

Grammatik: Werden Erkldrungen in der Mutter- oder Zielsprache formuliert? Wird
grammatikalische Terminologie verwendet?

o Methodik — Das Kriterium der Methodik wird weiter in zwei Teilen geteilt: methodische
Konzeption und Ubungen.

O

Methodische Konzeption: Liegt dem Lehrwerk ein bestimmter methodischer Ansatz
zugrunde? Wurden neuere lerntheoretische Erkenntnisse beriicksichtigt? Sind zum
Beispiel Wortschatzlisten thematisch oder alphabetisch geordnet, wird Wortschatz
kontextualisiert eingefiihrt, laden Text- oder Bildmaterial bzw. Ubungen zum Sprach-
oder Kulturvergleich ein?

Ubungen: Sind die Ubungen altersgerecht? Gibt es geniigend Ubungen zu den einzelnen
Lernbereichen (Fertigkeiten, Teilkompetenzen)? Sind die Ubungen motivierend,
fordern sie den kreativen Umgang mit Sprache und regen sie zur Weiterarbeit an?
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5. UNTERSUCHUNG

Zur Untersuchung wurden acht Lehrwerke ausgewéhlt, die fiir Sekundarstufe 1 geeignet sind und die
den Lernenden entweder zum Sprachniveau Al oder A2 fiihren. Die Lehrwerke werden aufgrund der
Erfahrung der Autorin ausgewéhlt, weil sie entweder mit diesen Lehrwerken unterrichtet hat oder sie
hat die Lehrwerke wihrend ihres Studiums kennengelernt. Es handelt sich um folgende Lehrwerke:
Macht mit!, Beste Freunde 1, Beste Freunde 3, Deutsch mit Max neu + interaktiv, Deutsch mit Max,
PingPong neu 2, Wir neu 2, Heute Haben Wir Deutsch 4.

Die ausgewahlten Lehrwerke werden zuerst kurz vorgestellt und im Anschluss daran werden ihre zwei
Bestandteile, Lehrbuch und Arbeitsbuch, analysiert. Die Analyse orientiert sich an der
Wortschatzvermittlung und es wird untersucht, wie kreativ der Wortschatz vermittelt und getibt wird.
Bei der Analyse werden folgende Fragen beantwortet:

e Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

o Wie wird das vernetzte Lernen prasentiert?

e Wie wird das mehrkanalige Lernen priasentiert?

e Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

o  Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

o  Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Nach der Analyse werden die Lehrwerke miteinander verglichen. Dabei werden Erscheinungsjahr,
Zielniveau und Verlag beriicksichtigt. Das spiegelt sich auch in den Hypothesen der Autorin. Es werden
folgende Hypothesen gestellt, die bestitigt oder widerlegt werden:
1) In den Lehrwerken, die neuer sind, wird der Wortschatz kreativer vermittelt als in &lteren
Lehrwerken.
2) Die Lehrwerke, die auf das Sprachniveau Al zielen, vermitteln den Wortschatz kreativer als die
auf das Sprachniveau A2 gezielte Lehrwerke.
3) Es gibt Unterschiede in der Kreativitit zwischen den Lehrwerken aufgrund ihrer Verlage.

5.1 Macht mit!

Das Lehrwerk Macht mit! 1 zielt auf das Niveau Al und wurde im Jahr 2008 vom Polyglot Verlag
herausgegeben. Die Lehrwerkreihe, die von 3 Teilen gebildet wird, ist fiir das Deutschlernen als zweite
Fremdsprache geeignet!'! und bedeckt das Sprachniveau von Al bis A2.

Das Lehrwerk besteht aus einem Lehrbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, CDs, Beilagen, Plakaten und
multimedialer Version fiir interaktive Tafeln. Das Lehrbuch und das Arbeitsbuch werden separat
verGffentlicht.

Das Konzept des Lehrwerks orientiert sich eher auf die kommunikativen Fahigkeiten als auf die
Grammatikvermittlung. Es enthélt sechs Lektionen, die sich farbig unterscheiden und die sich immer
mit einem Thema beschiftigen. Am Ende des Lehrbuchs kommt das Glossar vor, das aus einer
thematischen Wortliste und einer alphabetischen Wortliste besteht.

Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Im Lehrbuch und Arbeitsbuch werden Semantisierungsstrategien verwendet. Die Bedeutung der Worter
wird durch visuelle Elemente und BedeutungserschlieBung aus dem Kontext erschlossen. Es handelt
sich um Ubungen, in denen die Lerner die Bedeutung der Wérter anhand von Bildern (Bild 3) oder
anhand eines Textes (Bild 4) erschlieflen.

111vgl. Polyglot [online]. [Zitiert am 26.3.2021]. Zu finden auf https://www.polyglot.cz/cs/macht-mit/
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Bild 3 112

11. FROSCH stellt vor. Lies. FROSCH predstavuje. Cti.
a) Hor zu und sprich nach. Such die Vokabeln im Text heraus und ordne sie den richtigen Bildern zu.

Das ist...

Das ist Heinrich Baumer. Herr
Baumer ist mein Klassenlehrer. Er
kommt aus Osterreich, wohnt aber
in Miinchen. Herr Baumer hat ein
Kind. Es heiBt Sascha und ist
2 Jahre alt.

Poslouchej a opakuj. Vyhledej sloviéka v textu a pfifad’ je ke spravnym obrazkum.

FROoOSCH

Das ist Stefan Schaffner. Stefan ist
mein Mitschiler. Er ist zwolf Jahre
alt und geht auf die Realschule.
Er lernt Englisch. Stefan hat eine
Schwester. Sie heiBt Uschi und ist
sieben. Uschi geht auf die Grund-
schule, in die Klasse 2 A. Sie mag
Sport und Musik gern. Stefan und
Uschi kommen aus der Schweiz.
Sie wohnen jetzt in Berlin.

Das ist meine
Freundin Jana Maier.
Sie kommt aus Tschechien und

wohnt in Prag. Jana geht auf die |

Grundschule, in die Klasse 9 B. Sie
ist 15. Sie lernt Deutsch und Fran-
zbsisch. Jana mag Sprachen, aber
Geschichte und Informatik hat sie
nicht gern. Sie hat einen Bruder. Er
heiBt Dan und wohnt jetzt in Wien.

Bild 4 113

Néchste Lernstrategien, die vor allem im Arbeitsbuch verwendet werden, sind die Strategien zur
selbstindigen Erweiterung des Wortschatzes. Im Arbeitsbuch gibt es zu jeder Lektion eine Sektion Mein
Worterbuch, wo eine Tabelle ist, in der deutsche Worter oder Phrasen stehen und die Lerner kénnen
diese Worter oder Phrasen tibersetzen (Bild 5).

112 y/g]. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice néméiny pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 45.
113'\vgl. ebenda S. 18.
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18. Mein Wérterbuch. Lies und ergénze. Mij slovniéek. Cti a doplii.

Bild 5 114

Andere Lernstrategien, die im Lehrbuch und im Arbeitsbuch behandelt werden, sind Kommunikations-
gebundene lexikalische Strategien. Es kommen Ubungen vor, in denen Notizen zur Vorbereitung
miindlicher oder schriftlicher Vortriige prisentiert werden. Es geht vor allem um Ubungen, die Dialoge

114 yol. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némdiny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,
Arbeitsbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-55-1. S. 38.
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iiben. Diese Ubungen bieten ein Dialog an und die Lerner miissen das Dialog, oft nach einem Muster,
variieren (Bild 6).

am Vormittag
am Nachmittag
am Abend

heute Vormittag

heute Nachmittag
heute Abend

morgen Vormittag
morgen Nachmittag
1 morgen Abend

c¢) Frag und variiere die Antworten. Ptej se a obmén odpovédi.

Bild 6 115

Die Lernstrategien zur Verwendung von Lern- und Lehrmitteln werden im Lehrbuch und auch im
Arbeitsbuch verwendet. Diese Ubungen enthalten Texte, die die Lerner entweder mithilfe von
Worterbiichern verstehen miissen (Bild 7) oder solche, in denen die Lerner mithilfe von Worterbiichern
die richtige Variante auswihlen miissen (Bild 8).

8. Florians Woche. Arbeite mit dem Wérterbuch. Florianiv tyden. Pracuj se slovnikem.

a) Hor zu und lies mit. Ergénze die Angaben im Terminkalender richtig. Poslouchej a ¢ti. Dopln spravné
udaje do kalendare. y

|

W SN T Maé&@a/a/r
; . e

8.00-73.30 8 .00-72.30

| Sk Vi M Sohale

,' 74.30-76.00 8.00-74.30 8.00-73 00 8.00-74.00 73.30-77.00

Floorball spicten Sehate Sehate Sohale frei haben
17.00-18.00  7530-17.00  1400-1500  75.00-76.30 77 %
Haasa A 7 A . einen [mbiss
i v TS orat, il

‘ 78,00 75.30-78,00 77.00

| 79.00 4 raugpehen 7 i :

‘ 0"’”‘” i &/afﬁrtaf fmﬂl

Bild 7 116

115 yg]. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice néméiny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 44.
116 \/gl. ebenda S. 47.
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16. Spiel mit Wortern. Hra se slovy.
a) Lies mit dem Worterbuch. Markiere die richtige Variante. Cti se slovnikem. Oznaé spravnou variantu.

Hey Leute, es ist endlich O/sehr [ so weit!

Am Freitag machen wir gleich (J/wieder [ unser Volleyballturnier. Wi
treffen uns noch (J/schon [J um 12 Uhr in der Turnhalle. Das Turnier
dauert von 12 bis 16 Uhwy, dann (O/némlich (=] gibf es noch eine Disko.
Tetzt [(J/Tmmer [J haben wir auch schon drei Mannsckaﬁen. Mannsclr\af*} 1
sind die atmger\ der Klassen 9 A und 9 B, Mannschaﬁ 2 die Madchen

der Klassen 10 A und 10 B. Leider [J/Gerade [J spielen die Jungen

der Klasse 10 A nicht mit. Aber dieses Jahr sind doch [(J/auch (J unsere

L ehrer mit einem Team dabei.

Also D/eigen’rlick (] nicht vergessen! Freitag, 12 Uhwy, Turnhalle!

l

Bild 8 17

Wie wird das vernetzte Lernen vermittelt?

Der Wortschatz wird im Lehrwerk nicht isoliert, sondern im Kontext prasentiert. Im Lehrwerk wird der
Wortschatz nach einzelnen Themen vermittelt. Neue Worter werden in verschiedenen Gruppen
eingefiihrt, vor allem in Koordinationen, Kollokationen, Subordinationen oder nach Wortarten. Auf dem
Bild 9 sehen wir ein Beispiel des vernetzen Lernens. Die Worter werden hier in Kollokationen
vermittelt.

5. Aufgabenverteilung. Rozdéleni tkoli.
a) Hor zu. Was steht im Text? Markiere. Poslouchej. Co je v textu? Oznag.
|Gaste begriiBen /| | Speisekarte schreiben [/} |Platzchen backen| | |Preisliste schreiben [/}

| Einladungen schreiben | | |Stande machen v/}  |Plakate vorbereiten | |

| Aufschriften schreiben v/ |Weihnachtslieder singen| |  |Sporthymne singen [v/}

Bild 9 118
Weitere Beispiele: A. S.301.56 L. 10 L. 35
Wie wird das mehrkanalige Lernen vermittelt?

Im Lehrwerk werden vor allem der Sehsinn und Horsinn beriicksichtigt. Die Lerner kénnen neue Worter
lesen, horen, aussprechen und anhand von Bildern auch sehen. Das Lehrwerk bietet auch Raps und
Aktivitéten, in denen die Lerner mit den Wortern spielen konnen (Bild 10).

17 ygl. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice néméiny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,
Arbeitsbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-55-1. S. 75.

118 yol. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némdciny pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 56.
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6. Domino. Domino.

Ergénze die Substantive . Bereite ein dhnliches ¥ |
— o richtig n Spiel vor. Doplii spravné podstatna jména. Pfi-

Bild 10 11
Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Die Aufgaben zum aktiven Wortschatz finden wir vor allem im Arbeitsbuch. Es handelt sich
insbesondere um Komplementationsaufgaben, Transformationsaufgaben und Formulieren von
Kurztexten. Das Beispiel (Bild 11) zeigt eine Komplemetationsiibung in Form von einem Liickentext.
Die Lerner miissen hier Familienmitglieder nach einem Stammbaum ergénzen.

119 yol. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némdiny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,
Arbeitsbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-55-1. S. 32.
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b) Lies und ergénze die fehlenden Substantive. Cti a doplii chybéjici podstatna jména.

sind Klara und ihre 5

Der heiBt Georg und
die heiBt Ina. Klaras

heiBen Margit und Viktor.

Ina hat eine . Sie heiBt
Rita. Rita ist Klaras

Klara hat auch einen 5

Er heiBt Jlrgen. Rita und Jirgen haben
einen und eine Tochter.

Die heiBt Vroni. Vroni
hat einen er heiBt Uwe.
Uwe ist Klaras . Hat Klara auch eine ? Ja, das ist doch Vroni.
\_—-—'\

Bild 11 120

Zur Arbeit mit dem passiven Wortschatz werden im Lehrwerk Zuordnungsaufgaben, vor allem
Kollokationsaufgaben, und Multiple-Choice Aufgaben genutzt. Auf dem Bild 12 gibt es ein Beispiel

einer Kollokationsaufgabe. In der Aufgabe ordnen die Lerner den Verben Worter oder Phrasen zu.

7. Ordne richtig zu. Bilde Sétze. Pfifad’ spravné. Tvor véty.

S Im Winter spiele ich Eishockey. ) @ me|Anr: g:hchmiﬂargin?zm

Bild 12 12

Der potentielle Wortschatz wird im Lehrwerk nicht ausfiihrlich berticksichtigt. Wir finden hier trotzdem
ein Beispiel einer solchen Aufgabe (Bild 13), in der die Lerner die Worter aus einem Kontext und

mithilfe ihrer Vorkenntnisse erschlieBen sollen.

120 yg]. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice néméiny pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia,

Arbeitsbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-55-1. S. 42.

121 yol. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némdiny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,

Arbeitsbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-55-1. S. 58.
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2. Adventszeit. Adventni ¢as.
Hor zu und lies mit. Verbinde richtig. Poslouche] a étl Spo] sprévné

Schleifen

Bild 13 122
Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

Der Wortschatz wird im Lehrwerk vor allem durch Bilder und Fotos visuell unterstiitzt. Das Geschlecht
der Worter wird im Lehrbuch farbig markiert (Maskulina — blau, Feminina — rot, Neutra — griin). Die
Farbe triagt entweder nur der Artikel (Bild 14) oder das ganze Wort (Bild 15). Plural wird im Lehrbuch
durch eine weilblaue Schrift dargestellt.

Was bringt der Nikolaus den Kindern? Co Mikulas prinese détem?
Das sind... Hor zu und sprich nach. Nummeriere die richtige Reihenfolge. To jsou... Poslouchej a opakuj.

BB Tecoyparen | 7] | B ® sicer 6
' | | \
Schals | & ﬁ DVDs | 7 }%&Fvugzeuge |3

ein Flugzeug ﬁ ein Teddybar a eine Mutze é

ein Schal eine DVD eine CD

¢

CDs | £

%

) Was bekommen die Kinder? Hor zu. Ordne die Namen richtig zu. Co dostanou déti? Poslouchej. G
Prirad’ spravné jména. a

ein Schal.
Dasist eine Miitze,

ein Bild.

einen Schal, /Schals.
eine Miitze /i
ein Bild./Bi Idar.

Uwe bekommt

I OB A

Bild 15 1%

122 y/g]. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némciny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 24.
123 ygl. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némciny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 27.
124 ygl. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némdciny pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 27.
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Im Arbeitsbuch, das schwarzweiB ist, wird das Geschlecht nicht farbig markiert. Die Lerner haben aber
die Moglichkeit, im Bereich Mein Wérterbuch das Geschlecht auszumalen.

Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Die auditive Unterstiitzung des Wortschatzes orientiert sich im Lehrwerk vor allem an Nachahmung.
Die Ubungen, die neue Worter prisentieren, enthalten eine CD-Aufnahme, in der ein Muttersprachler
die neuen Worter ausspricht. Die Lerner sollen dann die Aussprache nachahmen (Bild 16).

15. Wochentage. Dny v tydnu.

a) Was hast du am...? Hor zu und sprich nach. Nummeriere richtig. Poslouchej a opakuj. Oéisluj spravné.

5] (Mitwoch[3] (Samstag[s] [Montag|7 o G5
o ——— — Ich habe am ... =
| Donnerstag ] | 9 | | g ]

stag # |Sonntag' 7 Dienstag 2 ok

Bild 16 1%

Der Wortschatz wird auch durch verschiede Raps und Lieder auditiv unterstiitzt. Auf dem Bild 17 gibt
es ein Beispiel eines solchen Raps. Die Lerner sollen den Rap hoéren und mitsingen und einen
Stundenplan nach dem Rap ergénzen.

18. Der Stundenplan. Rozvrh hodin.

a) Der Stundenplan-Rap. Hor zu und singe mit. Welche Wochentage und welche Facher sind nicht im
Text? Markiere. Poslouche] a zplvej Které dny v tydnu a které predméty nejsou v textu? Oznac.

Bild 17 126
5.2 Wir neu 2

Wir neu 2 ist der zweite Teil der Lehrwerkreihe Wir neu, die im Jahr 2016 vom Klett Verlag heraus-
gegeben wurde. Die Lehrwerkreihe besteht aus 3 Bénden, die das Sprachniveau von Al bis A2
bedecken. Das Sprachniveau von Wir neu 2 wird als A2.1 bezeichnet. Das Konzept des Lehrwerks
orientiert sich eher an den kommunikativen Féhigkeiten als an der Grammatikvermittlung.

Das Lehrwerk wird durch ein Lehrbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, Trainingsheft, CDs und weitere
Beilagen gebildet. Klett bietet dazu noch kostenlose interaktive Online-Ubungen. Das Lehrbuch und das
Arbeitsbuch werden als zwei selbststindige Biicher verdffentlicht.

Das Lehrbuch besteht aus zwei Modulen, die aus drei Lektionen bestehen. Nach jeder Lektion kommen
die Teile Wortschatz wiederholen!, Intonation, Du kannst..., Miniprojekt und Leseecke. Am Ende jedes

125 ygl. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice néméiny pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 20.
126 ygl. JANKASKOVA, Miluse et al. Macht mit!: ucebnice némdciny pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 21.
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Moduls gibt es drei Teile: Wir trainieren (Uben von den vier Sprachfertigkeiten) Grammatik und Teste

dein Deutsch: Wortschatz und Grammatik (Tests zum Priifen der Kenntnisse der Lerner).

Das Arbeitsbuch begleitet das Lehrbuch und tibernimmt die Module und Lektionen. Am Ende jedes
Moduls gibt es das deutsch-tschechische Glossar, das nach den Lektionen gegliedert wird. Nach jeder
Lektion folgt der Teil Meine neuen Worter, in dem die Lerner Moglichkeit haben, neue Worter selbst

zu schreiben.

Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Im Lehrwerk werden Semantisierungsstrategien in Form von visuellen Elementen und Ubersetzungen
beriicksichtigt. Durch visuelle Elemente und Ubersetzungen wird die Bedeutung neuer Worter
erschlossen. Neuer Wortschatz wird am Anfang jeder Lektion mithilfe von Bildern oder Fotografien
présentiert (Bild 18), und am Ende der Lektion wird der Wortschatz in einer Tabelle iibersetzt (Bild 19).

5 1. der Kopf
2. das Auge, -n
3. das Ohr, -en
4. die Nase 5. der Mund
6. der Hals
7. der Arm, -e > 3
9. der Finger, -
8. die Hand, e 10. der Bauch
1. das Bein, -e
13. der Zahn, “e
W . . .- 12. der FuB, “e

Hor zu und sprich nach. )

Bild 18 127

127 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeit zdkladnich §kol a nizsi rocniky osmiletych

gymnazii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 58.
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rtfeld

r Fuiball (fotbal)

r Basketball (basketbal)

r Volleyball (volejbal)

r Handball (hazena)

s Baseballspiel (baseball)
s Rugby (ragby)

s Eishockey (ledni hokej)
s Golf (golf)

s Tennis (tenis)

s Tischtennis (stolni tenis)
s Gehen (chiize)

s Skifahren (lyzovani)

s Schiefien (stfelba)

s Boxen (boxovani)

s Judo (judo)

s Schwimmen (plavani)

s Windsurfing (windsurfing)

s Reiten (jizda na koni)

s Wasserski (vodni lyzovani)

s Rudern (veslovani)

s Tauchen (potépéni)

s Wasserballspiel (vodni pélo)
s Eislaufen (brusleni)

e Leichtathletik (lehka atletika)
s Badminton (badminton)

s Squash (squash)

Sportarten

s Bergsteigen (horolezectvi)

r Angelsport (rybafent)

s Gewichtheben (vzpirani)

s Karate (karate)

s Fechten (3erm)

s Bogenschiefien (lukostfelba)

s Billard (bilir)

r Rollschuhlauf (jizda na
koleckovych bruslich)

s Segeln (plachténf)

s Bodybuilding (bodybuilding)

das Pokalspiel zwischen Bayern Miinchen und
Borussia Dortmund - poharovy zapas mezi Sanci
Bayernem Mnichov a Borussii Dortmund

Das Tor zahlt. - Branka plati.
den ersten Platz belegen - obsadit prvni misto

Sport treiben - provozovat sport

zu Torchancen kommen - dostat se do gélovych

verlieren - prohrat

gewinnen - vyhrat

in Fiihrung bringen - pfivést do vedeni

nach der Zielankunft - po pfijezdu do cile

sich platzieren - umistit se
die Defensive - obrana
die Mannschaft - muzstvo

das Team - tym

Bild 19 128

Im Arbeitsbuch werden Strategien zur eigenstiandigen Erweiterung des Wortschatzes beriicksichtigt. Im
Teil Meine neuen Worter (Bild 20) konnen die Lerner neue Worter in eine Tabelle ergénzen. Die Tabelle
hat drei Spalten, zwei Spalten fiir deutsch-tschechische Ubersetzung und die mittlere Spalte fiir einen

Beispielsatz.

128 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeit zdkladnich kol a niZsi rocniky osmiletych
gymndzii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 18.
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Meine neuen Worter

Bild 20 12

Strategien zur Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes werden im Lehrwerk als
Wortschatziibungen beriicksichtigt, die strategische Elemente enthalten. Es handelt sich um Ubungen,
in denen die Lerner Wortgruppen bilden (Bild 21).

Was ist gesund? Was ist ungesund? Mach zwei Listen in deinem Heft.

gesund ( ungesund ;
Milch, ...

Milch - Cola - Fleisch - Sport - Auto fahren - Pommes frites -
Hustensaft - Computerspiele - Rad fahren - Fufiball spielen - fernsehen -

Chips - Karotten - zu Fu8 gehen - Torte - Schokolade - Apfel - Wiirste - Salat - ...
Bild 21 1%

Wie wird das vernetzte Lernen prisentiert?

Im Lehrwerk wird der Wortschatz nach jeder Lektion im Wortfeld prasentiert. Am Beispiel (Bild 22)
beobachten wir das Wortfeld Essen und Trinken und die Woérter, die zu diesem Wortfeld gehoren.

129 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupen zdkladnich $kol a nizsi rocniky osmiletych
gymnazii, Arbeitsbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-176-2. S. 92.

130 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeii zakladnich Skol a nizsi rocniky osmiletych
gymnazii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 71.
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’)rtfeld

Essen und Trinken

r Kuchen, - (kol&¢) e Marmelade, -n e Pommes frites /

r Salat, - (salat) (marmelada) e Fritten (hranolky)

e Margarine (margarin) e Cola, -s (cola) e Krokette, -n (krokety)
e SuBigkeiten (sladkosti) r Kaseteller (syrovy talif)

,'s Joghurt, -s (jogurt)

e Cornflakes (cornflakes) e Frikadelle,-n

(karbenatek)

belegte Brotchen - obloZené chlebicky, e Verpflegung - strava

2l e Rohkost - syrova rostlinna strava

e Erndhrung - vyZiva e Figur, -en - postava
r Gesundheitsapostel - propagator zdravé
wzivy

kalorienarm - nizkokaloricky

s Konditionstraining, -s - kondi¢ni trénink
s Fleischgericht, -e - masovy pokrm
ise, -n - predkrm
e Linie, -n - linie S oiEpe = piec
e Beilage, -n - priloha
mager - libovy o P

- mouénik
schlank - &tihly WheSRRh S o

Bild 22 131

Neue Worter werden auch nach Wortarten oder in Koordinationen, Kollokationen und Subordinationen
vermittelt. Auf dem Bild 23 konnen wir ein Beispiel der Worter sehen, die in Koordination présentiert
werden.

:19 Dasist mein .../ Toje m{j ...

Bild 23 132

181 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeit zakladnich Skol a nizsi rocniky osmiletych
gymndazii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 79.
132 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeit zdkladnich kol a nizsi rocniky osmiletych
gymndzii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 11.
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Wie wird das mehrkanalige Lernen prisentiert?

Im Lehrwerk werden vor allem drei Kanile beriicksichtigt: Sehen, Hoéren und Sprechen. Am Beispiel
(Bild 24) sehen wir, wie diese Kanéle bei der Wortschatzvermittlung kombiniert sind. Die Lerner sehen
die neuen Worter auf den Bildern sowie in der geschriebenen Form und konnen die Worter auch horen
und aussprechen.

o Welche Sportarten machst du? / Kterym druhim sportu se vénujes?

a. joggen b. Fuball spielen c. inlineskaten
d. Rad fahren e. Ski fahren f. Tennis spielen
g. surfen h. reiten i. Volleyball spielen j. schwimmen

6 Hor zu und sprich nach. / Poslouchej a opakuj. »01

Bild 24 138

Im Lehrbuch finden wir auch verschiedene Projekte im Teil Miniprojekt, in denen die Lerner den
Wortschatz aktiv verwenden kénnen.

Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Zum aktiven Wortschatz werden im Lehrwerk Komplementationsaufgaben, Transformationsaufgaben,
Umformung von Wortern oder Formulieren von Kurztexten verwendet. Die Komplementations-
iibungen haben im Lehrwerk vor allem die Form eines Liickentexts mit einer Wortauswahl (Bild 25).

133 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeit zdkladnich kol a nizsi rocniky osmiletych
gymnazii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 6.
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spielen
Was passt? Ergdnze. / Co se hodi? Dopln. SpaR  im Freien
Campingferien

alle kocht

Michi schreibt: Ich finde schon.

Ich mache gern mit meinen Eltern.

. regnet  Urlaub
Auf dem Campingplatz kann man toll

; » Wanderungen
Wir machen auch schone

Jeden Tag essen wir

Meine Mutter , aber wir helfen mit.
Nur wenn es , machen Campingferien keinen
Bild 25 134

Im Lehrwerk wird der passive Wortschatz in Aussonderungsaufgaben und Zuordnungsaufgaben getibt.
Die Zuordnungsaufgaben sind hier oft in Form von Kollokationsiibungen, in denen die Lerner vor allem
Substantive mit Verben verbinden. In den Zuordnungsaufgaben werden aber auch andere lexikalische
Einheiten zugeordnet. Am Beispiel (Bild 26) sehen wir eine Ubung, in der die Lerner Medikamente mit
Krankheiten verbinden. In Aussonderungsaufgaben gibt es eine Reihe von Wortern und eines der Worter
passt in die Reihe nicht (Bild 27).

a. :
somiper SN s
d.
e
Kopfschmerzen @

Bild 26 135

134 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeit zakladnich skol a nizsi rocniky osmiletych
gymnazii, Arbeitsbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-176-2. S. 23

135 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupei zdkladnich $kol a niZsi rocniky osmiletych
gymndzii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 62.
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Ein Wort passt nicht in die Reihe.

1. Bauchschmerzen - Pickel - Grippe - Fieber
2. Beine - Arme - Finger - Hande
3. Hustensaft - Karottensaft - Kamillentee - Nasentropfen

Bild 27 1%
Der potentielle Wortschatz wird im Lehrbuch nicht beriicksichtigt.
Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

Zu einer visuellen Unterstiitzung des Wortschatzes dienen im Lehrbuch vor allem Bilder und
Fotografien. Wenn die Worter neu prisentiert werden, wird das Geschlecht farbig markiert. Die Farbe
des Geschlechts (Blau fiir Maskulina, Rot fiir Feminina, Griin fiir Neutra und Orange fiir Plural) trdgt
entweder nur der Artikel oder das ganze Wort. Am Beispiel (Bild 28) sehen wir, dass der Wortschatz
durch eine Fotografie und farbige Markierung der Artikel visuell unterstiitzt wird.

1. der Kopf

2. das Auge, -n

3. das Ohr, -en

4. die Nase

5. der Mund

6. der Hals

7. der Arm, -e E
9. der Finger, -

8. die Hand, “e 10. der Bauch

11. das Bein, -e

13. der Zahn, “e

\ « 12. der Fuf3, “e

Hor zu und sprich nach. P25

Bild 28 17

Im Arbeitsbuch wird der Wortschatz nur selten visuell unterstiitzt. Es gibt hier nur wenige Bilder und
das Geschlecht wird nicht farbig markiert.

1% vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némdcina pro druhy stupen zdkladnich $kol a nizsi rocniky osmiletych
gymnazii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 65.
137 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupeit zdkladnich kol a nizsi rocniky osmiletych
gymnazii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 58.
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Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Bei der Wortschatzvermittlung gibt es im Lehrbuch oft eine Ubung, in der die Lerner neue Worter horen
und nachsprechen konnen (Bild 29). Das Lehrwerk enthilt allerdings keine Lieder oder Raps, die die
Wortschatzvermittlung unterstiitzen konnten.

€D Welche Sportarten machst du? / Kterym druhiim sportu se vénujes?

a. joggen b. FuRball spielen c. inlineskaten
d. Rad fahren e. Ski fahren f. Tennis spielen

g. surfen h. reiten i. Volleyball spielen j. schwimmen

Hor zu und sprich nach. / Poslouchej a opakuj

Bild 29 138
5.3 Pingpong neu 2

Pingpong neu ist ein dreibéndiges Lehrwerk, das im Jahr 2001 durch den Hueber Verlag veroffentlicht
wurde. Das Lehrwerk ist fiir Jugendliche sowohl in Deutschland als auch im Ausland geeignet und fiihrt
zum Zertifikat Deutsch als Fremdsprache.'®® Die drei Biande bedecken die Sprachniveaus A1-Bl.
Pingpong neu 2 zielt auf das Niveau A2. Im Lehrwerk werden eher kommunikative Fahigkeiten als
Grammatikvermittlung beriicksichtigt.

Das Lehrwerk enthilt Lehrbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch mit Tests als Kopiervorlagen und CDs
mit Hortexten. Das Lehrbuch und das Arbeitsbuch werden separat herausgegeben.

Das Lehrbuch wird in drei Themenkreisen strukturiert, die anschlieBend in Lektionen gegliedert werden.
Nach jeder Lektion gibt es eine Sektion Lernwortschatz, in der der gelernte Wortschatz
zusammengefasst wird. Am Ende des Lehrbuchs kommt ein Glossar vor. Im Glossar wird der
Wortschatz ohne Ubersetzung alphabetisch strukturiert.

138 vgl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupei zdkladnich $kol a nizsi rocniky osmiletych
gymnadzii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 6.
139'\v/gl. Hueber [online]. [Zitiert am 29.3.2021]. Zu finden auf https://www.hueber.de/pingpong-neu
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Im Arbeitsbuch werden Ubungen den Lektionen zugeordnet. Nach jedem Themenkreis gibt es
Wiederholungsiibungen, Lesetexte, Ubungen zur Grammatik und Phonetik und Tests zu jeder Lektion.

Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Die Semantisierungsstrategien kommen im Lehrbuch als visuelle Elemente und gegenstdndliche
Veranschaulichung vor. Am Beispiel (Bild 30) beobachten wir eine Kombination davon, wobeli
Adjektive gegenstindlich veranschaulicht und auf Bildern gezeigt werden.
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'''''

ALY

QO

LML
g

iy

Wie findest du die Leute?
Und warum?

modern -  altmodisch
doof - toll
auffallend - langweilig
hasslich - hibsch

- ungepflegt

gepflegt

Bild 30 140

140 yvgl. KOPP, Gabriele, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Lehrbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.

ISBN 3-19-001655-0. S. 97.
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Strategien zur Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes konnen wir vor allem im Arbeitsbuch
finden. Hier gibt es solche Ubungen wie Wortgruppen bilden oder Wortigel. Auf dem Bild 31 sehen wir
ein Beispiel eines Wortigels. In der Mitte steht das Wort Kaufhaus und die Lerner sollen dazu Worter
schreiben, die sie damit assoziieren.

8. Ergédnze.

\

o
o

i N\ P \
( - Kaufhaus s ( )

# 7 | N = S FaS S

> -

AR

Bild 3114
Wie wird das vernetzte Lernen prisentiert?

Der Wortschatz wird im Lehrbuch immer nach bestimmten Themen présentiert. Neue Worter werden
nach Wortarten oder oft in Koordinationen und gegenstindlich vermittelt. Auf dem Bild 32 beobachten
wir ein Beispiel der Zusammenfassung des gelernten Wortschatzes. Der Wortschatz wird hier in drei
Gruppen nach Themen vermittelt: Korperteile, Aussehen von Personen, iiber das Befinden sprechen.
Die Korperteile werden hier in Koordinationen préasentiert, und wir sehen auf dem Bild auch eine
gegenstandliche Vermittlung der Adjektive.

141 Vgl. KOPP, Gabriele, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.
ISBN 978-3-19-001655-3. S. 128.
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Lernwortschatz

Korperteile: das Aussehen von Personen

beschreiben:
der Kopf
die Haare lang - kurz
die Augen groB - klein
die Ohren breit - schmal
die Nase hart - weich
der Mund dick - diinn
die Zahne blond
der Hals muskulds
die Schulter attraktiv
die Brust romantisch
der Bauch interessant
der Ricken
die Hand
der Finger
das Bein
das Knie
der FuB
(iber das Befinden sprechen:
Was hast du denn? Mir ist ganz schlecht
Wo tut’s denn weh? Mein Bauch/Hals ... tut so weh.
Hast du Schmerzen? Ich habe solche Bauchschmerzen/

Halsschmerzen ...

Bild 32 142
Wie wird das mehrkanalige Lernen prisentiert?

Im Lehrbuch werden vor allem Wahrnehmungskanédle Augen und Ohren beriicksichtigt. Bei der
Wortschatzvermittlung konnen die Lerner die Worter lesen und manchmal auch auf Bildern sehen. Es
kommen allerdings nur selten Ubungen vor, in denen die Lerner Worter horen und nachsprechen
konnen. Im Lehrbuch kénnen wir jedoch verschiedene Lieder finden, in denen die Lerner die Worter
héren kénnen. Zur Aussprache dienen phonetische Ubungen im Arbeitsbuch (Bild 33), wo die Lerner
die Worter zwar lesen, aber nicht horen konnen.

4. Diphthonge

a) ei
A Erinnere dich: Man schreibt , aber man spricht ai.

Lies die Woérter laut und unterstreiche ei.

nein — meine — keins — zwei — eins — dein — Leichtathletik — klein — langweilig — zeichnen —
steigen — schreiben — sein — drei — heifs — weifs — Bein — reiten — Fleisch —
Schweinebraten — Frankreich — arbeiten — Bleistift — Geige

b) eu
A Erinnere dich: Man schreibt , aber man spricht oi.

Setz eu ein und lies dann die Wérter deinem Partner vor.

er—Fr nd-n -h te—-D tsch—n n-L te — re —Fr ndin

Bild 33 143

Im Lehrwerk gibt es auch spielerische Wortschatziibungen. Auf dem Bild 34 sehen wir ein Beispiel des
Spiels Stadt-Land-Fluss, in dem die Lerner ihren eigenen Wortschatz verwenden.

142 vgl. KOPP, Gabricle, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Lehrbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.
ISBN 3-19-001655-0. S. 29.

143 Vgl. KOPP, Gabriele, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.
ISBN 978-3-19-001655-3. S. 42.
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Spiel: Stadt - Land - Fluss
Vorbereitung: (Jeder Spieler macht eine Tabelle)

Stadt Land Fluss/See/Meer Name Essen Hobby Punkte

g S Y

Mwm//%’/j—w%

So geht das Spiel:

Ein Schiler sagt einen Buchstaben, zum Feld der Tabelle gibt es 10 Punkte. Wenn
Beispiel ,m*“. Dann miissen alle die Tabelle zwei oder mehr Spieler das gleiche Wort
mit Wértern und Namen, die mit diesem geschrieben haben, bekommen sie nur
Buchstaben anfangen, fiillen. Zum Beispiel: 5 Punkte fir dieses Feld. Wenn einer ein
Minchen - Mexiko - Mittelmeer — Michael - Feld gefiillt hat, und alle anderen haben
Marmelade - Malen. da nichts, dann bekommt er 20 Punkte.
Dann schreibt jeder seine Punkte auf, und

Wer zuerst fertig ist, sagt ,Stopp*“. Jetzt darf es geht weiter mit einem neuen Buchstaben.
niemand mehr weiterschreiben. Dann z&hlen Man kann so lange spielen, wie man will.
alle ihre Punkte. Fir jedes (richtig ausgefiillte) Sieger: Wer die meisten Punkte hat.

Bild 34 144

Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Zum aktiven Wortschatz finden wir im Lehrwerk Komplementationsaufgaben (Liickentexte mit oder
ohne Wortauswahl), Transformationsaufgaben (Umformung von Sitzen und Wortern), Formulieren von
Kurztexten (Brief, Artikel, Beschreibung, Erzidhlung, Postkarte) und Fortsetzung eines Textes. Auf dem
Bild (35) sehen wir ein Beispiel einer Fortsetzung eines Textes. Die Lerner sollen hier weitere Strophen
des Liedes fortsetzen.

Na so was!

Was fiir ein Gliick, dass es mich gibt!

Es gibt so Tage, da hab’ ich die Nase voll.

Da find” ich mich entsetzlich und gar nicht toll.
Da ist mir zum Heulen oder zum Schreien.

Da sag’ ich mir, ich lass” alles sein.

Aber dann zieh” ich mich an!
Alte Jeans wie die'von James Dean.
Eine Lederjacke wie die'von Tom Cruise.”

Ein Blick in den Spiegel, den Kamm.durchs’ Haar, alles Klar! Alles klar!
Ich fihl” mich gut, ich lebe ja!

Hab’ Fantasie und stell” was dart

Ich weiB, ich bin ein toller Typ.

Was fiir ein Gliick, dass es mich gibt!

* Schreibt weitere Strophen

Bild 35 145

Aufgaben zum passiven Wortschatz finden wir vor allem im Arbeitsbuch in Form von Zuordnungs-
aufgaben, Aussonderungsaufgaben (Aufgaben Was passt nicht in die Reihe) und Multiple-Choice
Aufgaben. Auf dem Bild 36 sehen wir ein Beispiel einer Zuordnungsaufgabe, in der die Lerner die Sétze
den Bildern zuordnen, um Kleidung zu beschreiben.

144 vgl. KOPP, Gabricle, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Lehrbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.

ISBN 3-19-001655-0. S. 132.
145 vgl. KOPP, Gabriele, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Lehrbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.

ISBN 3-19-001655-0. S. 106.
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3. Zu welcher Person passen die Satze?
Schreib A oder B in die Kastchen. Vorsicht! Manche Séatze passen gar nicht.

Ihr Rock ist lang und kariert.
lhre Jacke ist weit und lang.
Ihre Bluse ist gepunktet.

Ihr Rock ist kurz und kariert.
Ihre Bluse ist gestreift.

lhr Rock ist kurz.

Ihre Jacke ist kurz und gestreift.
Ihre Bluse ist gemustert.

Ihr Rock ist gestreift.

Ihre Jacke ist gemustert.

Ihre Jacke ist eng.

Bild 36 146

Der potentielle Wortschatz wird in Lesetexten vermittelt. Hier werden bestimmte Worter nicht iibersetzt,
sondern ihre Bedeutung wird durch Beschreibung erschlossen (Bild 37).

10

B T T s € D T e e e e S e By S e RN S e g el

7. Lesetext: ,,Aufraumen®.

Heute bin ich von der Schule nach Hause gekommen, bin in mein Zimmer gegangen,
habe mich umgesehen und hab zu mir selber gesagt: ,Also, heute rdume ich einmal
mein Zimmer auf. So wie das aussieht, da macht es ja wirklich keinen SpaB mehr, hier
zu wohnen. Nach dem Essen werd ich gleich mein Zimmer aufraumen.”

Und ich hab richtig gemerkt, wie ich mich gefreut hab auf mein aufgerdumtes Zimmer.
SchlieBlich ist es ja mein Zimmer, und ich muss drin wohnen, und ich hab zu mir selber
gesagl: ,Siehst du®, hab ich zu mir gesagt, ,ich bin alt genug, dass ich selber weill, wann
ich mein Zimmer aufriumen muss, und niemand braucht es mir zu sagen!“ Und ich hab
gemerkt, dass ich mich gefreut hab, dass ich ganz von selber mein Zimmer aufraumen
werd, ohne dass es mir wer gesagt hat.

Beim Mittagessen hat meine Mutter dann zu mir gesagt: ,Kim®, hat sie gesagt, ,heute
rdumst du endlich einmal dein Zimmer auf!“

Da war ich ganz traurig.

Und jetzt sitz ich da und kann mein Zimmer nicht freiwillig! aufrdumen. Und
unfreiwillig? mag ich es nicht aufriumen. Und wenn ich es heute nicht aufraume, dann
wird die Mutter mit mir schimpfen und wird morgen wieder sagen, ich soll mein
Zimmer aufriaumen, und dann kann ich es morgen auch nicht freiwillig aufrdumen.
Und so weiter, bis in alle Ewigkeit.

Und in einem so unordentlichen Zimmer mag ich auch nicht wohnen. Ich sehe keinen
Ausweg*. Ich glaube, ich muss auswandernd.

Martin Auer

1 von allein / ich muss nicht 3 immer 5 in ein anderes Land gehen
2 nicht freiwillig 4 Ich weiB nicht mehr weiter.

Bild 37 147

146 vgl. KOPP, Gabriele, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.
ISBN 978-3-19-001655-3. S. 75.
147 vgl. KOPP, Gabriele, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.
ISBN 978-3-19-001655-3. S. 55.
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Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

Im Lehrwerk wird der Wortschatz durch Bilder und Fotografien visuell unterstiitzt. Am Beispiel (Bild
38) sehen wird ein Beispiel einer solchen Unterstiitzung durch Bilder. Musikgenres werden hier auf
Bildern gezeigt.

6. Welche Musik magst du?
Unterhaltungsmusik (U-Musik)

Volksmusik Rockmusik Jazz

Klassische oder ernste Musik (E-Musik)

- -'Q

Kammermusik Orchestermusik Oper (Plural: Opern)

Bild 38 148
Im Lehrwerk wird jedoch das Geschlecht der Substantive nicht farbig markiert. .
Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Wie obenstehend erwdhnt wurde, wird der Wortschatz nur selten durch Horen und Nachahmen
vermittelt. Im Lehrwerk gibt es die auditive Unterstiitzung am héufigsten in Form von Liedern und
Hortexten.

5.4 Deutsch mit Max

Deutsch mit Max ist ein zweibandiges Lehrwerk, das im Jahr 2006 vom Fraus Verlag herausgegeben
wurde. Das Lehrwerk wird fiir Deutsch als zweite Fremdsprache geeignet'*® und die zwei Bénde
bedecken das Sprachniveau Al. Das Konzept des Lehrwerks orientiert sich eher an den kommunikativen
Fahigkeiten als an der Grammatikvermittlung.

Das Lehrwerk besteht aus einem Lehrbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, aus CDs und weiteren
Beilagen. Das Lehrbuch und Arbeitsbuch werden separat herausgegeben. Fraus bietet auch interaktive
Version des Lehrbuchs und eine App fiir online Wortschatziiben Word trainer.

Das Lehrbuch wird in acht Einheiten geteilt, und jede Einheit beschéftigt sich mit einem Thema. Am
Ende des Lehrbuchs gibt es eine deutsch-tschechische Wortliste.

Im Arbeitsbuch gibt es dieselben Einheiten wie im Lehrbuch und am Ende jeder Einheit kommen
Wiederholungstests und der Teil Lernwortschatz vor, in dem sich deutsch-tschechische Wortliste
befindet. In der Mitte des Arbeitsbuchs kommt die Grammatikiibersicht vor.

148 vgl. KOPP, Gabricle, FROHLICH, Konstanze. Pingpong neu. Lehrbuch. Ismaning: Hueber Verlag, 2001.
ISBN 3-19-001655-0. S. 37.

149 vgl. Fraus [online]. [Zitiert am 31.3.2021]. Zu finden auf https://ucebnice.fraus.cz/catalog/cs/ii-stupen-cizi-
jazyky-nemcina-deutsch-mit-max-al-47-dil-1/p3568ickjcnjickjc.html
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Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Im Lehrwerk werden Semantisierungsstrategien in Form von visuellen Elementen (wie Bilder und
Fotografien) und gegensténdlicher Veranschaulichung beriicksichtigt. Am Anfang des Lehrwerks
werden auch Internationalismen vermittelt (Bild 39).

[E Internationalismen / Mezindrodni slova
Welche Wirter kennst du? / Kiera slova znas?

(Dovedes odhadnout vyznam téchto némeckych slov?)

nlenne anane iktat
A larm B aby atei
ktuell enzin iskothek
ebrar nternet abine
antasie nformation onzert
uBball nierview reditkarie
lasche ntermational affee
ikrowelle Iympiade apier
athematik melett rogramm
andarine rganisation raktisch
chokolade raining ivilisation
ituation orie entrum
ympathisch oiletie iel
tudent -Shirt ucker

Bild 39 10

Im Lehrwerk werden auch Lernstrategien zur Nutzung von Lern- und Lehrmitteln beriicksichtigt. Es
handelt sich um Ubungen, die die Fihigkeit fordern, mit Worterbiichern richtig zu arbeiten. Am Beispiel
(Bild 40) sehen wir solch eine Ubung, in der die Lerner das Wérterbuch nutzen miissen.

3 Personen beschreiben / Popis osob
a) Arbeite mit dem Worterbuch. / Pracuj se slovnikem.

dein Trainer dein Freund
ist deine Freundin
streng spielt gut Tennis -
schnell/langsam kommt piinktlich -
grofi/klein lacht gern -
dick, diinn, schlank schimpft selten -
energisch spricht laut (leise) -
ruhig schreibt immer etwas -
praktisch/unpraktisch macht Karate -
modern -
nett -
sportlich S
sympathisch/unsympathisch { ’ l
fair .
prima ._/

e T rainer st streng wndl or spiolt qut T omnis wnd Fuplald
Bild 40 5!
Wie wird das vernetzte Lernen prisentiert?

Der Wortschatz wird im Lehrwerk nichtgetrennt, sondern vernetzt nach bestimmten Themen, in
einzelnen Einheiten, vermittelt. Der Wortschatz wird nach Wortarten, in Koordinationen oder

150 \/gl. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni skoly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 15.
151 yg]. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni $koly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 35.
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gegenstindlich vermittelt. Am Beispiel (Bild 41) gibt es eine Ubung, in der die Adjektive gegenstindlich
vermittelt werden.

[l Gegenteile / Protiklady

Hor zu und sprich richtig nach. / Poslouchej a opakuj spravné.
Rony Martin Mirek Rita Katrin
ist ist ist gy ist ist
grof. frech. dick.

klein. nett. \

Max
ist
diinn.

Audi Ich
bin
langsam.

Oma
ist
alt.

Bild 41 152
Wie wird das mehrkanalige Lernen prisentiert?

Im Lehrbuch werden bei der Wortschatzvermittlung das Horen und Lesen beriicksichtigt. Im
Arbeitsbuch haben dann die Lerner die Moglichkeit, die Worter aufzuschreiben. Im Lehrwerk finden
wir auch spielerische Ubungen oder Ubungen, die mit Rhythmen oder Melodienarbeiten. AuBer den
Liedern und Raps finden wir hier auch Ubungen, die Melodie der Worter verwenden (Bild 42). Hier
erginzen die Lerner die Adjektive nach den Reimen.

[El Reime mit. / Rymuj s nami. @
Erginze die Reime. / Doplii rymy. %
PITTER — PATTER - POSS,  Stefanie st ...

PITTER — PATTER - PICK, mein Bruder ist ...

PITTER — PATTER - PELL, Mercedes ist ...
PITTER - PATTER - PALT, Oma ist schon ...
PITTER - PATTER - PEIN, Melanie ist ...

PITTER - PATTER - PEISS, die Antarktis ist ...
PITTER — PATTER — PUNN, Gisela ist ... “

Bild 42 153
Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Im Lehrwerk werden folgende Aufgaben zum aktiven Wortschatz verwendet: Komplementations-
aufgaben (Liickentexte mit oder ohne Wortauswahl), Transformationsaufgaben (Umformung von
Wortern und Sétzen) und Formulieren von Kurztexten (Postkarte, E-Mail, Beschreibung, Einladung
usw.). Auf dem Bild 43 sehen wir ein Beispiel einer Beschreibung. Die Lerner miissen hier das Bild in
Satzen beschreiben.

152 ygl. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni skoly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 29.
153 yg]. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni $koly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 30.

64



B Beschreibe das Bild.
Schreib die Sitze auf. /
| PopiS obrizek.
| Napi$ véty.

Bild 43 154

Zum passiven Wortschatz kommen im Lehrwerk folgende Aufgaben vor: Zuordnungsaufgaben
(Zuordnung von Wortern nach Bildern oder von Sétzen), Aussonderungsaufgaben, Fehleraufgaben
(Heraussuchen von falschen Wortern oder von falsch geschriebenen Wortern im Text) oder Multiple-
Choice Aufgaben. Bei Aussonderungsaufgaben handelt es sich um Aufgaben der Art Was gehort nicht
in die Reihe (Bild 44). In dieser Aufgabe miissen die Lerner Worter durchstreichen, die nicht in die
Reihe gehoren.

El Was gehort nicht in die Reihe? Streiche durch. / Skrtni, co nepatii do Fady.

a) malen — Kochen — tanzen — singen

b) Eva — Erika — Erik — Elke

¢) zwei — drei — fiinf — elf — eins

d) Berlin — Wien — Bern — Deutschland

e) Schach — FuB3ball — Klavier — Basketball
f) Montag — Mittwoch — Dienstag — heute
g) Mutter — Vater — Opa — Lehrerin

h) Heft — Haus — Kuli — Lineal

Bild 44 15
Der potentielle Wortschatz wird im Lehrwerk nicht beriicksichtigt.
Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

Der Wortschatz wird im Lehrwerk durch Bilder und Fotografien visuell unterstiitzt. Am Bild 45 sehen
wir ein Beispiel dieser Unterstiitzung. Der Wortschatz wird hier durch Bilder, Beispielsédtze und durch
Fotografien visuell unterstiitzt.

154 ygl. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni $koly a viceletd
gymnazia, Arbeitsbuch. Plzefi: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-532-1. S. 56.
155 vol. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni skoly a viceletd
gymnazia, Arbeitsbuch. Plzefi: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-532-1. S. 50.
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B popsat, co kdo d€ld na poditaci
B fici, Ze nékdo néco ma nebo kupuje
W sdélit, co kdo fotografuje

B hovofit o domécich mazliccich

Bild 45 16

Das Geschlecht der neuen Worter wird bei der Vermittlung nicht farbig markiert. Die farbige
Markierung des Geschlechts wird im Lehrwerk insbesondere bei der Grammatikvermittlung verwendet.

Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Beim Prisentieren des neuen Wortschatzes konnen die Lerner die Worter nicht nur sehen, sondern auch
horen. Dazu werden im Lehrwerk Audioaufnahmen von Muttersprachlern verwendet. Im Lehrwerk gibt
es auch Aufgaben zur Nachahmung, um Aussprache zu iiben (Bild 46).

156 vol. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni skoly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 59.
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Kl Wir griiBen. / Zdravime.

Hor zu und sprich nach! / Poslouchej a opakuj

Hallo!

Aty'
Wiedersehen!

Guten Morgen! Guten Tag!
Guten Abend!  Gute Nacht!
Halla! Tschau!
GniB Gott! Hi!

Adel Tschis!

Bild 46 157
5.5 Deutsch mit Max neu + interaktiv

Deutsch mit Max neu + interaktiv ist eine neue Ausgabe des Lehrwerks Deutsch mit Max. Das Lehrwerk
wurde im Jahr 2017 durch Fraus Verlag herausgegeben. Das Lehrwerk besteht aus zwei Bénden und
bedeckt das Sprachniveau Al. Die Einstellung des Lehrwerks wird als kommunikativ mit einer milden
grammatischen Progression bezeichnet.

Das Lehrwerk wird durch ein Lehrbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, Audioaufnahmen und
interaktives Lehrbuch gebildet. Das Lehrbuch und das Arbeitsbuch werden separatveroffentlicht. Fraus
bietet auch zu diesem Lehrwerk die App Word trainer, in der die Lerner den neuen Wortschatz iiben
konnen.

Das Lehrbuch enthélt im Gegensatz zur alten Ausgabe nicht acht, sondern sechs Einheiten. Nach drei
Einheiten kommt der Teil + Punkt vor, der zur Entlastung dient. Am Ende des Lehrbuchs gibt es eine
deutsch-tschechische Wortliste, die alphabetisch angeordnet wird.

Das Arbeitsbuch wird in sechs gleichen Einheiten gegliedert. Nach jeder Einheit kommen
Widerholungstests und der Teil Lernwortschatz vor, in dem deutsch-tschechische Wortliste, die
alphabetisch und nach Seiten angeordnet ist. Nach der Wortliste gibt es hier den Teil Deine Worter, in
dem die Lerner selbst schreiben konnen. In der Mitte des Arbeitsbuchs kann man die
Grammatikiibersicht finden.

Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Im Lehrwerk werden Semantisierungsstrategien als visuelle Elemente und gegenstidndliche Ver-
anschaulichung beriicksichtigt. Der Wortschatz wird durch Bilder und Fotografien unterstiitzt und vor
allem Adjektive werden gegenstindlich veranschaulicht. Am Anfang des Lehrwerks werden
Internationalismen und Germanismen verwendet, um den Lernern zu zeigen, dass sie bereits viele

157 ygl. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina Al: Deutsch mit Max: pro zdkladni $koly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 8.
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deutsche Worter konnen. Auf dem Bild 47 kénnen wir ein Beispiel einer Ubung mit Internationalismen
und Germanismen sehen.

Rate mal! Was ist das? | Hadej! Co je to?

Bauhaus — Rossmann — Erste — Schwarzkopf —
Jdagermeister — Wiistenrot — Haribo — Oberbank —
Volkswagen — Trabant — Hornbach — Kaufland — Mébelix
flaska — §pas — Stamgast — ajzenbondk — elefant — Suplik —
lampa — libesbrif — pech — $iitira — dekl — karfiol — cimra —
lajna — ruksak — hic — celta — verkcajk — regal — raubir

Bild 47 18

Im Lehrwerk werden auch Strategien zur selbstindigen Erweiterung des Wortschatzes beriicksichtigt.
Besonders im Arbeitsbuch im Teil Lernwortschatz, wo die Lerner die Moglichkeit haben, selbst Worter
Zu notieren.

Strategien zur Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes werden im Lehrwerk vor allem in
Ubungen beriicksichtigt, in denen Wortgruppen gebildet werden.. Eine solche Ubung sehen wir auf dem
Bild 48, wo die Lerner die Worter in drei Gruppen teilen miissen.

0 Was gehért zum Essen, zum Trinken oder zum Naschen? | Co patfi k jidlu, piti a mlséni (Naschen)?
Suppe — Brot — Kuchen — Salat — Palatschinken — Tee — Brétchen mit Butter — Cola —
Wurst — Wasser — Kidse — Pizza — Hamburger — Spaghetti — Bier — Saft — Schinken—
Fleisch — Honig — Schnitzel — Milch — Toast — Eis — Risotto — Hahnchen mit Reis —
Kaugummi — Kaffee — Schokolade — Torte — Ei — Pommes — Chips — Miisli — Fisch — Bonbons

Essen:

Trinken:

Naschen:

Bild 48 159

Lernstrategien zur Verwendung von Lern- und Lehrmitteln kommen im Lehrwerk in Ubungen vor, in
denen die Lerner Worterbiicher verwenden miissen. Auf dem Bild 49 sehen wir ein Beispiel einer
solchen Ubung, in der die Lerner Tierarten im Wéorterbuch aussuchen miissen.

(14) @ Welche Tierarten kennst du? Arbeite mit dem Wérterbuch. |
Které druhy zvitat znas? Pracuj se slovnikem.

DER DIE DAS
Hund Katze Pferd
Krokodil
Bild 49 160

158 ygl. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 15.

159 yg]. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Arbeitsbuch. Plzeii: Fraus, 2017. ISBN
978-80-7489-335-3. S. 70.

160 yg]. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Arbeitsbuch. Plzeii: Fraus, 2017. ISBN
978-80-7489-335-3. S. 26.
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Wie wird das vernetzte Lernen priisentiert?

Im Lehrwerk wird der Wortschatz nach bestimmten Themen in Einheiten préasentiert. Der Wortschatz
wird im Kontext vermittelt, in Koordinationen, Kollokationen oder Antonymen. Der Wortschatz wird
auch nach Wortarten préasentiert, z.B. Numeralia oder Adjektive. Auf dem Bild 50 sehen wir ein Beispiel
der Wortschatzvermittlung durch Kollokationen.

I
Hausaufgaben machen & englisch lernen

zur Schule gehen FuRball spielen w

o ememmeo

Bild 50 16!
Wie wird das mehrkanalige Lernen priisentiert?

Im Lehrwerk werden vor allem das Sehen, Horen und Sprechen beriicksichtigt. Bei der
Wortschatzvermittlung konnen die Lerner die Worter in Schriftform oder auf einem Bild sehen und
dariiber hinaus hdren und aussprechen. Es gibt auch Projekte oder Ubungen, in denen die Lerner mit
den Wortern spielen konnen. Eine solche Ubung beobachten wir auf dem Bild 51. In dieser Ubung
spielen die Lerner mit den Wortern Pantomime.

Spiele/Spielt zu zweit Pantomime. | Zahraj/Zahrajte ve dvou pantomimu.

Bild 51 162
Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Im Lehrwerk werden zum aktiven Wortschatz Komplementationsaufgaben (Liickentexte oder andere
Erginzungsaufgaben), Transformationsaufgaben (Umformen von Wortern oder Sétzen), Formulieren
von Kurztexten (E-Mail, Nachricht, Beschreibung, ...) verwendet. Auf dem Bild 52 sehen wir eine
Ubung, in der die Lerner einen Kurztext (eine Nachricht) formulieren.

161 yg]. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 52.
162 y/g]. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 58.
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@  Wir chatten mit Freunden. Lies die Nachrichten. | Chatujeme s kamarady. Pfeéti si zprévy.
a) Nummeriere in der richtigen Reihenfolge. | O¢isluj ve sprévném poradi.

Das ist schade. Am Mittwoch méchte Am Freitag? Am Freitag ist doch die Party bei
ich ins Kino und dann muss ich zu Hause () Anja. Du kommst auch, oder? Wir konnen am
noch helfen. Also am Freitag? Tomi “—" | samstag Radfahren. OK? Markus
Hallo! Markus, hast du am Montag Zeit? . Hi, Tomil Tut mir leid :( Wir schreiben
Wir gehen Radfahren. Tomi einen Test. Ich muss Mathe lernen.

Kannst du am Mittwoch? Markus

Super! Am Samstag ist es OK.
Also bis spater. Alles klar. Bis bald.

b) Schreib deine Nachricht und verabrede dich mit deiner Freundin/deinem Freund. |
Napis svou zpravu a domluv se s kamaradkou/kamaradem.

Bild 52 163

Der passive Wortschatz wird im Lehrwerk durch Zuordnungsaufgaben, Aussonderungsaufgaben und
Multiple-Choice Aufgaben beriicksichtigt. Es handelt sich vor allem um Ubungen wie Was passt nicht
in die Reihe, Texte oder Sitze, in denen man das richtige Wort auswihlt oder Ubungen, in denen man
Worter oder Sitze zuordnet. Auf dem Bild 53 sehen wir ein Beispiel einer Zuordnungsaufgabe, in der
die Lerner die Tageszeiten zu den Bildern ordnen.

® Ordnedie Tageszeiten richtig zu den Bildern. | Pfifad spravné asti dne k obrazkam.
am Mittag — am Abend — am Morgen — am Nachmittag — am Vormittag — in der Nacht

Bild 53 164

Es gibt im Lehrwerk nicht sehr viele Ubungen zum potentiellen Wortschatz. Es gibt jedoch verschiedene
Tipps, die das ErschlieBungsvermogen entwickeln (Bild 54), oder Ubungen, die die Ahnlichkeit mit
Englisch zeigen (Bild 55).

TIP — ZOPAKUJSI  »fy

Lieblings + die Farbe =
die Lieblingsfarbe =
oblibena barva

die Lieblingsnummer =...
das Lieblingstier = ...

Bild 54 165

Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

163 yg]. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Arbeitsbuch. Plzeii: Fraus, 2017. ISBN
978-80-7489-335-3. S. 50.

164 yg]. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Arbeitsbuch. Plzeii: Fraus, 2017. ISBN
978-80-7489-335-3. S. 44,

165 ygl. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 58.
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Der Wortschatz wird im Lehrwerk durch Bilder und Fotografien visuell unterstiitzt. Das Geschlecht
wird farbig markiert (Blau fiir Maskulina, Rot fiir Feminina, Griin fiir Neutra und Grau fiir Plural). Die
Farbe tragt das ganze Wort oder auch das Bild, das das Wort prisentiert. Das kénnen wir auf dem Bild
56 sehen, wo der Wortschatz zum Thema Essen durch Bilder und Farben vermittelt wird.

@ E W O @

Homg Marmelade Kuchen Brotchen
ch Wourst l' dhnchen Schinken Schnitz
HQ HH W’ &
Kase Kaugummi Kakao Rens
$
Ass 949
©v o D W
Torte Saft Suppe Kartoffeln G
WOg $Jx )%
Y/ 5. '“
2, & &
Gemiisesalat Obst Obs(salat
Bild 55 166

Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Bei der Wortschatzvermittlung kénnen die Lerner die neuen Worter nicht nur sehen, sondern auch héren
und nachsprechen. Es gibt hier auch Audioaufnahmen oder Videos, in denen die Lerner den Wortschatz
von einem Muttersprachler horen konnen. Im Lehrwerk kommen auch verschiedene Raps und Lieder
vor (Bild 57).

Hér zu und mach mit. | Poslouchej a pride;j se. Ich mache mit.
= Ich spiele Fufball, Wir spielen Karten,
du spielst Domino, ihr spielt Klavier,
er spielt Tennis, sie spielen Schach.
sie spielt mit Puppen,
es spielt mit Lego.
Komm, komm, komm, mach mit!
Komm, komm, komm, mach mit!
Bild 56 167

5.6 Beste Freunde

Beste Freunde ist ein sechsbiandiges Lehrwerk, das im Jahr 2013 von Hueber Verlag herausgegeben
wurde. Das Lehrwerk bedeckt das Sprachniveau A1-B1 und der erste Band zielt auf das Niveau Al. Im
Lehrwerk werden eher kommunikative Fahigkeiten als Grammatikvermittlung beriicksichtigt.

Das Lehrwerk enthélt ein Lehrbuch, Arbeitsbuch mit CD-ROM, Lehrerhandbuch mit Kopiervorlagen
und Tests und eine Video-DVD. Man kann auch eine App mit Audioaufnahmen kostenlos herunter-
laden.

166 ygl. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 65.
167 Vgl. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 29.
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Das Lehrbuch wird von 3 Modulen gebildet und jedes Modul enthilt 3 Lektionen. Am Ende jedes
Moduls gibt es drei Teile: Landeskunde, Projekt, Auf einem Blick und Wiederholung. Am Anfang des
Lehrbuchs kommt das Modul Hallo, Guten Tag! vor, in dem die Lerner die Sprache kennenlernen. Am
Ende des Lehrbuchs gibt es eine deutsch-tschechische Wortliste, die alphabetisch angeordnet wird.

Das Arbeitsbuch ist hier nicht schwarz-weif3, sondern farbig. Es besteht auch aus 3 Modulen und
entsprechenden Lektionen. Nach jeder Lektion kommen die Teile: Aussprache und Lernwortschatz vor
und nach einigen Lektionen gibt es den Teil Schreibtraining. Am Ende jedes Moduls finden wir die
Sektionen: Training: Lesen, Sprechen, Horen und Das kannst du jetzt, in der die Lerner der Lernstoff
wiederholen. Am Ende des Lehrbuchs gibt es Materialien zur Partnerarbeit, Ubersicht von Zahlen und
Uhrzeiten und Aussprachetabelle.

Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Semantisierungsstrategien kommen im Lehrwerk vor allem als visuelle Elemente vor. Neue Worter
werden hiufig mithilfe von Bildern und Fotografien prisentiert. Es gibt jedoch auch Ubungen, in denen
die Lerner die Bedeutung der neuen Worter aus dem Kontext erschlieBen. Am Beispiel (Bild 57) sehen
wir eine Kombination von BedeutungserschlieBung durch visuelle Elemente und Kontext.

N\

4 - i
./a
JHallo, ich bin Lilly . , ¥ 1ch bin 6. Und das ist

mein Bruder Simon . Er ist 12. Simon spielt gern

'ﬁ Computer und er ist super in Informatik .
e %

|

o O : J 7 "
Simon sprichtg sehr gut :—::\f; Englisch und B Deutsch, aberer

l
ﬁ&,‘/ hasst l l Franzdsisch . Er liebt die Serie ,Planet Prana“ und das Raumschiff
a
von Kapitan Kork. Eri??] hasst Sport (—@e—g klettern oder @ Fuf3ball spielen ).
Aber er ist ein Fan von Manchester United. Manchmal spielen wir zusammen
'\, Tischtennis . (Simon findet Tischtennis @ bléd, ich finde Tischtennis @ super!)
Simon spielt gern Gitarre, aber er bt & % nicht ger_rlli Un@ Simon hat keine Lust

oauf Theater spielen . Ich finde Simon toll, er findet mich &.} _manchmal doof
o’

iy \§
Bild 57 168

Im Teil Lernwortschatz finden wir auch Ubersetzungen mit Bildern und Beispielsitzen.

Strategien zur Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes kommen im Lehrwerk vor allem in
Ubungen vor, in denen man Wortgruppen bildet. Eine solche Ubung sehen wir auf dem Bild 58, wo die
Lerner die Worter zwei Gruppen zuordnen.

168 \/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2013. ISBN 978-3-19-301051-3. S. 29.
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] Musik w

@ Passt das zu Musik oder zu Sport?

Ergénze. Kterd slova se hodi k tématu
kterd k tématu sport? Doplry
Sport
e singen FufSball spielen klettern,
Tennis spielen Gitarre spielen
Basketball spielen Saxofon spielen
Bild 58 16°

Im Lehrwerk werden weder Strategien zur selbstindigen Erweiterung des Wortschatzes noch Lern-
strategien zur Verwendung von Lern- und Lehrmittel beriicksichtigt.

Wie wird das vernetzte Lernen priisentiert?

Der Wortschatz wird im Lehrwerk nach bestimmten Themen vermittelt. Im Arbeitsbuch im Teil
Lernwortschatz werden die Worter nicht nur nach den Themen, sondern auch nach ihrem Wortfeld
prasentiert (Bild 59). Hier wird das Wortlernen auch mithilfe von Bildern und Beispielsitzen unterstiitzt.

169 v/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-161058-6. S. 17.
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ein neurdity &en, v CJ neni: Kapitdn je muz Der Kapitéan ist ~ Mann

eine sity &len, v CJ neni: Princezna je 2ena.  Die Prinzessin ist ~ Frau

das

das d

das

der Und das? Ist das ein ~

die st das eine ~?

der Kapitén, -¢ Das ist ~

dief 3

normal normair Alexa Kuhlmann sagt: .Ich bin ganz ~.°

Schreibwaren Psaci potieby Lo .
[ .
der 1-11“‘, v der

Bild 59 170

Der Wortschatz wird auch nach Wortarten oder in Koordinationen, Antonymen und Kollokationen
vermittelt.

Wie wird das mehrkanalige Lernen prisentiert?

Bei der Wortschatzvermittlung werden im Lehrwerk vor allem das Sehen, Horen und Sprechen
beriicksichtigt. Die Lerner haben hier die Méglichkeit, die Worter in Schriftform und/oder auf einem
Bild zu sehen, auf CD zu héren und sie in verschiedenen Ubungen selbst auszusprechen. Im Lehrwerk
kommen auch Lieder, Spiele oder Projekte vor. Auf dem Bild 60 sehen wir ein Beispiel solch eines
Projekts, in dem die Lerner eine Plakatausstellung eines Wortes schaffen.

170 vgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-161058-6. S. 47.
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Das , Hit-Wort* )
A = April

Sucht fiir zehn Buchstaben des deutschen Alphabets ein Wort. B > Blau
R > Rucksack

§»(1
Jede Gruppe wihlt aus ihrer Sammlung das ,Hit-Wort*.

Sammelt Bilder zum ,Hit-Wort“ eurer Gruppe und macht ein Plakat.

060 ©O

Macht eine Flakatausstellung.

Bild 60 1"
Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Zum aktiven Wortschatz erscheinen im Lehrwerk Komplementationsaufgaben (Liickentexte mit/ohne
Wortauswahl, andere Ergéinzungsaufgaben), Transformationsaufgaben (Umformen von Wortern und
Sétzen) und Formulieren von Kurztexten. Auf dem Bild 61 sehen wir eine Ubung, in der die Lerner
zuerst einen kurzen Text sich selbst formulieren und dann ihre Haar- und Augenfarbe ergénzen.

171 vgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. 1smaning: Hueber
Verlag, 2013. ISBN 978-3-19-301051-3. S. 43.
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Kleb ein Foto von dir ein und schreib iiber dich wie in 10b.

) Nalep sem svoji fotku a podle cv. 0 sobé néco napis.
)
= Ich
e s s aanhescas sy
Haare
Augen:
‘q‘ Q
Haare: schwarz, braun , rot, blond ..
- |
Augen: grun, blau, braun
(‘
3 ~
Bild 61 172

Passiver Wortschatz wird im Lehrwerk in Demonstrationsaufgaben (Pantomime), Zuordnungsaufgaben
(Aufgaben, in denen man die Worter oder Sétze nach Bedeutung zuordnet), Aussonderungsaufgaben
(Aufgaben wie Was passt nicht in der Reihe) und Multiple-Choice Aufgaben beriicksichtigt. Am
Beispiel (Bild 62) sehen wir eine Aufgabe, in der die Lerner Pantomime spielen, um den Wortschatz zu

iiben.
Spielt Pantomime. B
Qschwimmt

Ja, wir tauchen.

Bild 62 173

Aufgaben zum potentiellen Wortschatz kommen im Lehrwerk nur selten vor. Es handelt sich um
Ubungen, in denen Ahnlichkeit mit Englisch genutzt wird, oder die Komposita zur
BedeutungserschlieBung verwenden. Das sehen wir auch am Beispiel (Bild 63), wo die Lerner die
Monate in richtige Reihenfolge angeben miissen und dabei ihre Englischkenntnisse anwenden sollen.

172v/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. 1smaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-161058-6. S. 15.
173 vgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. 1smaning: Hueber
Verlag, 2013. ISBN 978-3-19-301051-3. S. 19.
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Wie ist die Reihenfolge?

Februar ? 1 ? . Dezember
Oktober Januar

Englisch hilft! Diese Worter

Mai > Juli ? Hini ? September verstehst d.u schon. Du findest
sie auch mit diesem Zeichen ()
im Lernwortschatz

Méarz 7 August >y April 2> November

Bild 63 174

Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

Der Wortschatz wird im Lehrbuch und Arbeitsbuch vor allem durch Bilder und Fotografien visuell
unterstiitzt. Auch im Teil Lernwortschatz kommen bei einigen Wortern Bilder oder verschiedene
Piktogramme vor. Das Geschlecht der Substantive wird sowohl im Lehrbuch als auch im Arbeitsbuch
farbig markiert (Blau fiir Maskulina, Rot fir Feminina, Griin fir Neutra und Orange fiir Plural). Am
hiufigsten trigt das ganze Wort die entsprechende Farbe. Es gibt im Lehrwerk auch Ubungen, in denen
die Lerner selbst zu den Wortern entsprechende Symbole zeichnen (Bild 64).

—

o Was passt? Zeichne Symbole. Co se hodi? Nakresli odpovi

1. okay 3. total blod

9]

2. toll 4. cool

()]

Bild 64 17
Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Sowohl im Lehrbuch als auch im Arbeitsbuch gibt es Hortexte und Horiibungen, in denen die Lerner
den Wortschatz horen konnen. Die Lerner haben auch die Maoglichkeit, die App Beste Freunde
herunterzuladen, die die Audioaufnahmen des Lehrwerks bietet. Zum Lehrwerk gehort auch die DVD-
Video, das sechs kurze Filme enthilt. Jeder Film zeigt Szenen aus dem Alltag deutschsprachiger
Jugendliche.

5.7 Beste Freunde 3

Beste Freunde 3 ist nichster Teil des sechsbéndigen Lehrwerks. Dieses Lehrwerk wurde im Jahr 2014
veroffentlicht und fiihrt zum Sprachniveau A2. Auch hier ist das Konzept des Lehrwerks eher an den
kommunikativen Féahigkeiten als an der Grammatikvermittlung orientiert.

Das Lehrwerk wird durch Lehrbuch, Arbeitsbuch mit CD-ROM, Lehrerhandbuch mit Kopiervorlagen
und Tests und Video-DVD gebildet. Das Lehrbuch und Arbeitsbuch werden separat herausgegeben.
Hueber bietet auch hier die kostenlose App Beste Freunde mit Audioaufnahmen.

174 vgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2013. ISBN 978-3-19-301051-3. S. 9.

175 Vvgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-161058-6. S. 35.
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Das Lehrbuch besteht aus drei Modulen, die jeweils drei Lektionen enthalten. Nach den Lektionen
kommen in jedem Modul die Teile: Landeskunde, Projekt, Auf einem Blick (eine Grammatikiibersicht)
und Wiederholung. Am Ende des Lehrbuchs gibt es eine deutsch-tschechische Wortliste, die
alphabetisch angeordnet wird.

Auch in diesem Band ist das Arbeitsbuch nicht schwarz/weif3, sondern farbig. Das Arbeitsbuch begleitet
das Lehrbuch und ist hach den Modulen und Kapiteln gegliedert. Nach fast jeder Lektion kommen die
Teile: Schreibtraining, Aussprache und Lernwortschatz vor. Am Ende jedes Moduls bietet das
Arbeitsbuch Raum zum Uben von Sprachfertigkeiten (Lesen, Horen und Schreiben) und fiir
Wiederholungsiibungen. Am Ende des Arbeitsbuchs finden wir Materialien flir Partnerarbeit, Tabelle
ausgewahlter unregelméBiger Verben und Aussprachetabelle.

Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Im Lehrbuch werden Semantisierungsstrategien bei der Wortschatzvermittlung als visuelle Elemente
beriicksichtigt. Der neue Wortschatz wird hier vor allem durch Bilder vermittelt. Im Arbeitsbuch, Teil
Lernwortschatz, kommen Wérter ohne Ubersetzung vor. Die Lerner miissen hier die Worter selbst
iibersetzten. Dazu werden visuelle Elemente und BedeutungserschlieBung aus dem Kontext verwendet.
Das konnen wir am Beispiel (Bild 65) sehen. Die Worter werden entweder durch Bilder oder durch
Beispielsitze prisentiert.
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denn

aus|packen

komisch

eigentlich

wichtig

anders

jung

nervos
stressig

streng

Schreib die Worter
fertig | auf Zettel und hang
die Zettel an die
Mébel in deinem
@ modern
| du dir die Worter
| leichter merken.

' Mobel | . p

Zimmer. So kannst P

v Wie sind ~ eure Lehrer?

Mit denn sind Fragen freundlicher.

e - ihr schon alles ~? (Perfekt)
» Nein, unsere Kiiche ist noch nicht
ganz fertig.

Anna: Fabio spricht ~. Er sagt ,Kooche".

= -~ mag ich Englisch ganz gern, aber ich
bekomme immer nur eine Drei.

A Ich denke, Mathe ist total ~.
Leider habe ich keine guten Noten.

In K6lIn sprechen die Leute ~ als in
Miinchen.

€> alt = Oberleg dir: Kennst du
schon das Gegenteil? Lern
die Adjektive zusammen

Die Lehrerin ist ~. Sie hat ein
bisschen Angst.

* Wir schreiben sehr viele
Klassenarbeiten. Das ist total ~.

v Unsere Lehrer geben viele
Hausaufgaben. Sie sind sehr ~.

+ Kommt ihr? Das Essen ist ~!
® Ja, wir kommen!!

A Der Bahnhof ist neu, er ist ganz ~.

das Bett, -en der Sessel, - der Teppich, -e der Stuhl, “e der Spiegel, -
: der Schreibtisch, -e
das Sofa, -s der Tisch, -e der Schrank, “e der Kiihlschrank, “e das Regal, -e
Bild 65 176

Im Lernwortschatz konnen wir auch Strategien zu einer selbstdndigen Erweiterung des Wortschatzes
finden. Die Lerner haben hier die Moglichkeit, ihren Wortschatz selbst zu erweitern. Es gibt da auch
eine Sektion Erinnerst du dich?, wo der gelernten Wortschatz vorkommt (Bild 66).

176 \/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber

Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-561051-3. S. 12.
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Erinnerst du dich?

</ Wohnen
1. der Flur, -e 6. der Garten
2. die n 7. das Schlafzimmer,
3. das Kinderzimm er, 8. die n
4. das Wohnzimmer, - 9. das Bad, ~er
5. die Terrass e, -n 10. die Garage, -n
Bild 66 "7

Im Lehrwerk werden auch Strategien zur Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes be-
riicksichtigt, vor allem in Ubungen, in denen Wortigel und Wortgruppen gebildet werden. Auf dem
Bild 67 sehen wir ein Beispiel einer Wortigeliibung. Die Lerner sollen hier weitere Informationen zum
Wort Medien ergénzen.

Lektion 25

° Ergéinze den Wortigel. googeln 1 eine Datei herunterladen

Bild 67 178
Wie wird das vernetzte Lernen prisentiert?

Im Lehrwerk wird der Wortschatz nicht isoliert, sondern préasentiert nach bestimmten Themen. Auch
hier werden die Worter im Teil Lernwortschatz in Wortfeldern prasentiert. Der Wortschatz wird nach
Wortarten, in Koordinationen oder in Kollokationen vermittelt. Auf dem Bild 68 sehen wir ein Beispiel
von Wortern, die in Kollokationen veranschaulicht werden.

177vgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber

Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-561051-3. S. 13.
178 \ygl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. 1smaning: Hueber

Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-501051-1. S. 60.
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9 Muss man das in einer Medien-AG kdnnen? Was glaubt ihr? Sprecht zu zweit.

NN A ‘

Vo X/ |

(‘}' & (‘é % ' L . SR
A= X \1 —

A) einen Stadt- (8) Fahrrad © googeln (D) Fotos herunter-
plan lesen fahren laden

(E) einen Text (F) einen Text G) eine Datei (H) Tischtennis
drucken kopieren speichern spielen

Bild 68 17°
Wie wird das mehrkanalige Lernen prisentiert?

Im Lehrwerk werden bei der Wortschatzvermittlung vor allem das Sehen, Horen und Sprechen
beriicksichtigt. Die Lerner kdnnen die Worter in Schriftform oder auf einem Bild sehen und auf
Audioaufnahmen horen. Im Arbeitsbuch gibt es dann Ubungen zur Aussprache, in denen Lerner die
neuen Ausdriicke auch nachahmen konnen. Im Lehrwerk kommen zusétzlich verschiedene Spiele,
Projekte und Materialien zur Partnerarbeit vor. Auf dem Bild 69 sehen wir ein Beispiel der Partnerarbeit.
Die Lerner sollen hier einen Weg beschreiben.

179 vgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. 1smaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-501051-1. S. 45.
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Kursbuch, Lektion 23, Aufgabe 6

o Du stehst am Bahnhof. Frag nach dem Weg zu den drei Orten wie im Beispiel.
Deine Partnerin / Dein Partner weiff den Weg und beschreibt ihn. Zeichne die Wege
ein und schreib die Namen der Orte in die Karte.

Beispiel:

B: Entschuldigung, wie komme ich bitte zur Schule?

A: Pass auf. Du gehst die Bahnhofstrafe nach rechts bis zum Ende und dann nach links.
Dann gehst du die Paulstrafie immer geradeaus bis zum Park und dann nach links.
Das ist die Parkstrafe. Die Schule ist links.

Café Bauer Bibliothek Schwimmbad

EE Ft Marktstrae ! ; Marktstrale
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Bild 69 18
Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Im Lehrwerk kommen zum aktiven Wortschatz Komplementationsaufgaben (Liickentexte mit oder ohne
Wortauswahl), Transformationsaufgaben (Umformen von Wortern oder Sétzen), Aufgaben zum
Formulieren von Kurztexten (E-Mail, Dialog, Geschichte usw.) und zur Fortsetzung eines Textes vor.

180 v/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-561051-3. S. 91.
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Auf dem Bild 70 sehen wir ein Beispiel einer solchen Aufgabe zur Fortsetzung eines Textes. Die Lerner
miissen hier einen Dialogweiterfiihren.

° Wie geht die Geschichte weiter? Schreibt den Dialog zwischen Katrin und Paul weiter.

Bild 70 181

Zum passiven Wortschatz finden wir im Lehrwerk Zuordnungsaufgaben (Kollokationen und Zuordnen
von Wortern), Aussonderungsaufgaben (Was passt nicht in die Reihe Aufgaben) und Multiple-Choice
Aufgaben. Auf dem Bild 71 sehen wir ein Beispiel einer Aussonderungsaufgabe. Die Lerner miissen
hier die Worter durchstreichen, die nicht in die Reihe passen.

@ Was passt nicht? Streiche durch.

1. Berufe: Professor — Freund — Politikerin — Informatiker — Schauspielerin
2. Aussehen:  blond — groff — optimistisch — sportlich — schlank

3. Hobbys: surfen — shoppen — streiten — tanzen — lesen

4. © positiv:  interessant — dumm — fleiRig — intelligent — witzig

5. ® negativ:  traurig — bléd — unfreundlich — glicklich — unsympathisch

6. grin: Wiese — Baum — Garten — Laptop — Blume

Bild 71 182

Im Lehrwerk gibt es zahlreiche kurze Texte, die die Entwicklung der BedeutungserschlieBung
unterstiitzten. Es kommen auch verschiedene Hinweise zu Wortbildungsregeln (z.B. Komposita oder
das Préfix -un bei Adjektiven), die im Tschechischen formuliert sind.

Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

Sowohl im Lehrbuch als auch im Arbeitsbuch werden verschiedene Bilder, Fotografien und Farben zur
visuellen Unterstiitzung genutzt. Die Substantive tragen die Farbe ihres Geschlechts (Maskulina sind
blau, Feminina rot, Neutra griin und Plural ist orange). Die visuelle Unterstiitzung kdnnen wir auch hier
am besten im Teil Lernwortschatz sehen (Bild 72). Das Wortschatzlernen wird hier mithilfe von Bildern
oder Piktogrammen unterstiitzt, und das Geschlecht wird farbigmarkiert.

181 \gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-501051-1. S. 33.
182 \/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. 1smaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-561051-3. S. 17.
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4
der FufRballplatz, “e der Kapitan, -e g ! dribbeln
: 1 ) e
der Torwart, -e g .a ein Tor schiefen

Der Spieler ~ ein Tor.

Fabio ist im ~ bei Radio K&In 2000.

¢ Welche ~ sprichst du?
= Ich spreche Russisch und Deutsch.

ein paar
[
alle Spiele )» viele Spiele > ein paar Spiele » keine Spiele
das Land, “er A Aus welchem ~ kommen deine Eltern?
® Aus Russland.
der Ausflug, “e Fabios FuSballmannschaft macht in der

Freizeit auch ~

der Kameval (nur Sg.) Fabio geht

gern zum ~.

Bild 72 183
Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Der Wortschatz wird durch Audioaufnahmen auditiv unterstiitzt, die die Lerner auch auf der App horen
konnen. Im Lehrwerk gibt es zwar verschiedene Horiibungen und Hortexte, aber in dieser Band finden
wir nur ein Lied und keine Raps. Im Arbeitsbuch kommen Ubungen zur Aussprache vor (Bild 73).
AuBler der Audioaufnahmen bietet das Lehrwerk auch eine DVD mit Filmen, in denen die Lerner auch
den Wortschatz horen kdnnen.

183 \/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-561051-3. S. 39.
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AUSSPRACHE

@ b - d - g am Wort- und Silbenende: Hér zu und sprich nach.

28 @ b - Liebe Farbe haben Verben geben
b [wie p] - gib ablfahren Verb Schreibjtisch Stéb|chen
g - Tage fliegen Hamburger mogen weniger
g [wie k] - Dialog mag Montag frag Mittag|essen
d - Ende Freundin Fahrrader Auslander Hinde
d [wie t] = gesund Hand|schuh Strand Abend|essen freund|lich
@ Hor zu und sprich nach. @9
2 \\))\ 1.b([wiep]-b 2.g[wiek]-g 3.d [wiet]-d F N f'
gib - geben frag - fragen Freund - Freunde :._‘S) = l.‘? -
Verb - Verben Zug - Ztige Kleid - Kleider ,4 A/\
lieb - lieben sag - sagen Hund - Hunde i
schreib - schreiben leg - legen Wand - Wande / Ve;b,\ Verben
hab - haben mag - mogen Bad - Bader frag, \; fragen,'
Freund / Freunde ,

@ HOr zu und sprich nach.
=

32 u)/?
Dieser Freund aus dem Ausland spricht viele Fremdsprachen, mag
witzige Liebeslieder und isst am Abend am liebsten mit Stabchen.
Seine Freundin aus einem anderen fremden Land mag bunte
Farben und lustige Kleider und isst lieber jeden Tag mit der Hand.
Bild 73 184

5.8 Heute haben Wir Deutsch 4

Heute haben wir Deutsch ist eine fiinfbédndige Lehrwerkreihe. Das Lehrwerk wurde im Jahr 1994 durch
Jirco Verlag herausgegeben. Die fiinf Biande bedecken das Sprachniveau A1-A2 und das vierte Band
zielt auf das Sprachniveau A2. Die Lehrwerkreihe ist sowohl fiir die dritte oder vierte Klasse der
Grundschule als auch fiir die Sekundarstufe 1 geeignet.'8> Daher kann sie zum Deutschlernen als erste
oder zweite Fremdsprache verwendet werden.'® Das Konzept des Lehrwerks ist eher an der kommuni-
kativen Fahigkeiten als an der Grammatikvermittlung orientiert.

Das Lehrwerk umfasst ein Lehrbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch und eine CD oder MP3. Das
Lehrbuch und das Arbeitsbuch werden separat veroffentlicht. Es besteht allerdings keine interaktive
Version des Lehrbuchs sowie keine App fiir Wortschatz oder Audioaufnahmen.

Das Lehrbuch enthilt acht Lektionen, die weiter in zwei Teilen gegliedert werden. Am Ende jeder
Lektion gibt es zwei weitere Teile: Wer will mehr wissen? und Zugabe. Im ersten Teil wird der
Wortschatz erweitert, und der zweite Teil bietet verschiedene Lieder, Gedichte, Spiele mit VVokabeln
oder interessante Texte u.A. an. Am Ende des Lehrbuchs kommen das deutsch-tschechische Glossar
und das Glossar des Wortschatzes aus dem Teil Wer will mehr wissen? vor.

Das Arbeitsbuch wird auch in acht Lektionen geteilt und am Ende des Arbeitsbuchs gibt es Aufgaben
zu Hortexten, die nach den Lektionen zugeordnet werden, und das deutsch-tschechische Glossar.

184 Vvgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Arbeitsbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-561051-3. S. 54.

185 \v/gl. Agentura JIRCO [online]. [Zitiert am 4.4.2021]. Zu finden auf http://www.heutehaben.cz/

186 \/gl. ebenda.
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Wie werden lexikalische Lernstrategien beriicksichtigt?

Im Lehrwerk finden wir Semantisierungsstrategien als visuelle Elemente, BedeutungserschlieBung aus
dem Kontext und Ubersetzungen. Am Anfang jedes Teils der Lektion gibt es lingere Texte, danach
werden die neuen Worter in einer Tabelle iibersetzt. AuBer einer Ubersetzung kommen in der Tabelle
Begriffe, die im Text auftreten und welche die Lerner selbst nach dem Kontext {ibersetzen miissen. Auf
dem Bild 74 sehen wir ein Beispiel einer solchen Tabelle.

r Bahnsteig, —e
s Geschift, —e
halten, er hilt;
gehalten
r Hauptbahnhof,
—héfe
r Kaugummi, —s
r Mitschiiler, —
r Monat, —e
reden

ruhig
r Schaffner, —

nastupisté
obchod

1. drzet

2. zastavovat

hlavni nadrazi
zvykacka
spoluzak
mésic
mluvit, Feénit,
povidat
klidné; klidny
pravodéi

-

schauen (zu)

schlank
tragen, er trégt;
getragen
treffen, er trifft;
getroffen
umsteigen;
i. umgestiegen
(in)

unterrichten

e Verspidtung, —en

divat se
(na nékoho)
stihly

nosit

potkat
prestupovat,
prestoupit
(na)
vyucéovat,
ucit nékoho
zpozdéni

In welchem Jahr? Ve kterém roce?

Wie heifit das auf Tschechisch? Wisst ihr das?

(s) Belgien
e Klassenlehrerin, —nen
weggehen; i. weggegangen

Bild 74 187

Strategien zur Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes werden vor allem im Arbeitsbuch in
Form von Ubungen, in denen die Lerner Wortgruppen bilden. Die Worter stehen entweder in einem
Kasten, oder die Lerner missen sie ausdenken. Auf dem Bild 75 sehen wir eine solche Gbung mit
Wortauswahl.

187 vgl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.
ISBN 80-902-301-1-3. S. 74.
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2. Rozdél podstatna jména do t¥i skupin. Dopln uréity élen.

a) die Zeit:
b) _ Landschaft:
c) Wetter:

Bild 75 188

Im Lehrbuch gibt es Ubungen, welche die Vereinfachungsstrategien beriicksichtigen. Die Ubungen
enthalten zwei Texte, der erste ist auf Tschechisch, und der zweite ist eine vereinfachte Ubersetzung.
Die Lerner lesen diese beiden Texte, dann wird der deutsche Text bedeckt, und sie versuchen, eine
dhnliche Ubersetzung zu schaffen (Bild 76).

29. Sledujte, jak muzete ¥ici némecky i to, co je pro vas jesté prilis obtizné.

Byl jsem prekvapen, jak byla u Baltu Das Wasser in der Ostsee war schon
tepld voda. warm. Das war eine Uberraschung.

Koupali jsme se dokonce i v noci, i kdyz Wir haben sogar auch in der Nacht
to nebylo uplné bezpeéné. Davali jsme gebadet. Es war ein bisschen ge-
dobry pozor, abychom se nevzdalili p¥i- fahrlich, aber wir haben aufgepasst.
lis daleko od biehu. Bylo néddherné Wir sind nicht weit ins Meer geschwom-
pozorovat z more svétla na brehu men und haben die Lichter auf dem
v kempu. Campingplatz beobachtet. Es war ein-

fach toll.

Nyni si zakryjte pravou stranu cviéeni a zkuste podobné vyjad¥it obsah levé strany.

Bild 76 18

Lernstrategien zur Verwendung von Lern- und Lehrmitteln werden im Lehrbuch in Form von kurzen
landeskundlichen Texten beriicksichtigt (Bild 77). Die Texte sollen die Lerner mithilfe eines
Worterbuchs lesen.

188 ygl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Arbeitsbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2005.

ISBN 80-86550-26-5. S. 38.
189 ygl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.

ISBN 80-902-301-1-3. S. 29.
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Lest mit dem Wérterbuch!

Tel¢ ist eine alte historische Stadt im Siiden
der  Ceskomoravskd  vrchovina  (des
Béhmisch-Mahrischen ~ Hochlandes).  Es
_gehért mit seinen reizvollen Gassen und
vielen gotischen Bauten, Renaissance-,
Barock- und Rokokohdusern mit schonen
Arkaden, besonders auf dem Hauptplatz, zu
den wertvollsten Stadtreservaten in der
Tschechischen Republik. Es steht auch mit
Recht auf der UNESCO-Liste der Welt-
denkméler. In der Umgebung gibt es viele
Walder mit schénen Wanderwegen und auch
groBe Teiche (Seen), wo man baden kann.

v némciné r Teich = r See - jezero, rybnik

Bild 77 1%
Wie wird das vernetzte Lernen prisentiert?

Der Wortschatz wird im Lehrwerk nicht nach Themen, sondern nach den Texten vermittelt. Im Teil Wer
will mehr wissen? werden die Worter auch in Koordinationen présentiert. Das sehen wir auf dem Bild
78, wo die Sachen, die man an der See braucht, vermittelt werden.

Wir haben viele Ferienpléne (Urlaubspléne)
Im néchsten Urlaub fahren wir unbedingt an die See.

Was braucht man an der See?

s Segelschiff

e Badehose

r Badeanzug

e Liege, r Liegestuhl r Sonnenhut

r Strandkorb

Bild 78 11
Wie wird das mehrkanalige Lernen prisentiert?

Bei der Wortschatzvermittlung werden das Sehen und auch das Horen beriicksichtigt. Die Lerner sehen
die Worter in Schriftform und in einigen Féllen auch auf den Bildern. In den Hortexten konnen die

190 v, KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.

ISBN 80-902-301-1-3. S. 38.
191 Vgl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.

ISBN 80-902-301-1-3. S. 34.
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Lerner die Worter anschlieBend auch horen. Es gibt allerding selten Aufgaben, die die Aussprache der
Worter tiben. Es handelt sich vor allem um Lieder und um eine Aufgabe, die Mundgymnastik genannt
werden. In der Mundgymnastik horen die Lerner Aufgaben und ahmen einige phonetische Phdnomene

nach (Bild 79).

[ 23. Mundgymnastik

Vyslovujte redukované e [a] na konci slov.

a) Aufgabe, Dame, Ecke, Elbe, Ende, Farbe, Gemiise, Grippe, Gruppe, Hexe,
Hohe, Hiitte, Junge, Karte, Kasse, Kerze, Pause, Puppe, Reise, Schokolade,
Sirene, Stunde, Tasche, Tasse, Taube, Ziege

Bild 79 192

Im Lehrwerk gibt es auch verschiedene Spiele, in denen die Lerner Wortschatz iiben. Ein solches Spiel
sehen wir auf dem Bild 80.

Spielt mit.

Ich habe meinen Hund in der Schule vergessen.

Ein Schiiler geht vor die Tiir. Die anderen bestimmen ein Wort, das er erraten soll, z.B.
~Miitze“. Gleichzeitig bestimmen sie aber auch ein anderes Ersatzwort, z.B. ,Hund“. Der
Schiiler stellt dann den anderen Fragen, um das Wort zu erraten, z.B.: ,Was hast du heute
morgen gemacht? In der Antwort sagen die Schiiler das Ersatzwort und nicht das richtige
Wort. Etwa so: ,Ich bin aufgestanden, habe Tee gekocht, dann habe ich meinen Hund aus
dem Schrank genommen und bin zur Schule gegangen.

bestimmen — uréit; erraten — uhodnout; gleichzeitig — souc¢asné; s Ersatzwort — ndhradni slovo;
Fragen stellen — klast otazky; etwa — jako napriklad

Bild 80 92
Wie werden Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz vermittelt?

Im Lehrwerk finden wir Aufgaben zum aktiven Wortschatz wie Komplementationsaufgaben
(Liickentexte mit oder ohne Wortauswahl), Transformationsaufgaben (Umformen von Wortern, Sétzen
oder Texten), Formulieren von Kurztexten und Formulieren von Paralleltexten. Auf dem Bild 81 sehen
wir Beispiele einer Transformationsaufgabe und einer Aufgabe, in der ein Kurztext formuliert wird. In
der ersten Aufgabe miissen die Lerner einen Brief umformen. In der zweiten Aufgabe miissen die Lerner
einen Brief nach den Bildern schreiben.

192 ygl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.

ISBN 80-902-301-1-3. S. 23.
193 ygl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.

ISBN 80-902-301-1-3. S. 67.
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Bild 81 1%

Zum passiven Wortschatz werden Zuordnungsaufgaben verwendet. Auf dem Bild 82 sehen wir ein
Beispiel einer Kollokationsiibung. Aus der Wortauswahl ordnen hier die Lerner die Kollokationen zu.

194 yg]. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Arbeitsbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2005.
ISBN 80-86550-26-5. S. 12.
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4. a) Was passt zusammen?

In der Jugendherberge:

sich ey vy =
suaEGitarrs =t e it o machen
die Sachen in den Schrank __._______ singen
,Mensch, drgere dich nicht“ ______ trinken
imiBettEstsa g t=rran L o waschen
Teg £ M= ¢ 0 3% liegen
erleben
Im Gebirge: treffen
einen Schneesturm bekommen
Langlauf -~ . —Saeeiis bleiben
mitdemaSkalift . o legen
berithmte Skiléufer _ —  — fahren
von ihnen Autogramme spielen
iR v 6 0 e Andanisas s verletzen
aufiderPiste =~ -~ _ haben
einentinfalle2:2c too0 ¢ ol trainieren
sich
Bild 82 195

Potentieller Wortschatz wird vor allem durch die Texte unterstiitzt. Nach dem Lesen gibt es in der
Tabelle Begriffe, die die Lerner aus dem Kontext erschlieBen miissen.

Wie wird der Wortschatz visuell unterstiitzt?

Zur visuellen Unterstiitzung des Wortschatzes werden im Lehrwerk Bilder verwendet, aber in kleinerem
Umfang als bei anderen Lehrwerken, denn der Wortschatz wird vor allem in Tabellen prasentiert. Das
Geschlecht der Substantive wird hier nicht farbig markiert. Auf dem Bild 83 sehen wir ein Beispiel der
visuellen Unterstiitzung. Die Worter werden mithilfe eines Bildes vermittelt. Die Worter werden jedoch
ohne Artikel présentiert, und in einigen Féllen ist es schwierig, das Wort zu lesen.

195 yg]. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.
ISBN 80-902-301-1-3. S. 145.
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DAS SKILAGER
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Bild 83 19
Wie wird der Wortschatz auditiv unterstiitzt?

Die Worter werden durch Hortexte, Lieder und phonetische Aufnahmen auditiv unterstiitzt. Ein solches
Lied finden wir auf dem Bild 84. AuBler dem Liedtext kommen hier auch Noten vor.

19 vgl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.
ISBN 80-902-301-1-3. S. 138.
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Bunt sind schon die Waélder
J. F. Reichardt / J. G. von Salis-Seewis

G D, G G Cc G
G n — N ; . = !
ry) S | 14 14 T I
Bunt sind schon die wal - der, gelb die Stoppel - fel - der,
D A; D G C
Q—g 4} h ﬂi T e < = 4% i N I n — 411
J = s T
und der Herbst be - ginnt. Ro - te Blat - ter fal - len,
a D G D; G
0 4 [ cexs SIS -~ .
1 1 In Y 1 1 1 B R 5 J— N 1 1 > |
o e d i @/ i
grau-e Ne - bel wal - len, kih - ler weht der Wind.
1. Bunt sind schon die Wilder, 2. Dort im griinen Baume
gelb die Stoppelfelder, héngt die blaue Pflaume
und der Herbst beginnt. am gebognen Ast.
Rote Blitter fallen, Gelbe Birnen winken,
graue Nebel wallen, dass die Zweige sinken
kiithler weht der Wind. unter ihrer Last.

s Stoppelfeld - strnisté; s Blatt — list; grau — edy; r Nebel — mlha; wallen — valit se; kiihler
- chladnéji; wehen - vat, vanout; am gebog(e)nen Ast — na ohnuté vétvi; dass die Zweige sinken
— ze vétévky klesaji; e Last — ndklad

Bild 84 197

Im Lehrwerk fehlen jedoch die Audioaufnahmen, in denen die einzelnen Worter ausgesprochen werden
und dann nachgeahmt werden konnen.

5.9 Vergleich der Lehrwerke

Am Anfang der Untersuchung wurden drei Hypothesen aufgestellt, anhand derer die analysierten
Lehrwerke in diesem Kapitel verglichen werden. Die Lehrwerke werden nach den Ergebnissen der
Analyse verglichen. Die Hypothesen werden nach den Ergebnissen entweder bestitigt oder widerlegt.
Es handelt sich um folgende drei Hypothesen:

1. In den Lehrwerken, die neuer sind, wird der Wortschatz kreativer vermittelt als in den &lteren
Lehrwerken.

Zu den neueren Lehrwerken zéhlt man hier Beste Freunde 1 (Jahr 2013), Beste Freunde 3 (Jahr 2014),
Wir neu 2 (Jahr 2016) und Deutsch mit Max neu + interaktiv (Jahr 2017). Zu den é&lteren Lehrwerken
gehoren Macht mit! (Jahr 2008), Pingpong neu 2 (Jahr 2001), Deutsch mit Max (Jahr 2006) und Heute
haben wir Deutsch 4 (Jahr 1994).

Die lexikalischen Lernstrategien werden sowohl in neueren als auch in &lteren Lehrwerken vor allem in
Form der Semantisierungsstrategien (Verwendung von visuellen Elementen, Ubersetzungen,
gegenstindliche Veranschaulichung oder BedeutungserschlieBung aus dem Kontext), Strategien zur
Aufbereitung und Verarbeitung des Wortschatzes beriicksichtigt. Es gibt hier allerdings auch einige
Unterschiede. Strategien zur selbstindigen Erweiterung des Wortschatzes werden eher in neueren
Lehrwerken vermittelt (und im Lehrwerk Macht mit!). In diesen Lehrwerken haben die Lerner die
Maoglichkeit, ihren eigenen Wortschatz zu erweitern (Bild 85). Lernstrategien zur Verwendung von

197 yg]. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.
ISBN 80-902-301-1-3. S. 68.
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Lern- und Lehrmitteln finden wir eher in dlteren Lehrwerken (auBer Pingpong neu). Diese Lehrwerke
bieten Ubungen, welche die Fihigkeit fordern, die Worterbiicher zu benutzen (Bild 86).

LERNWORTSCHATZ

[ seites |
Monate mésice
der Januar leden
der Februar anor
der Mirz bfezen
der April duben
der Mai kvéten
der Juni gerven
der Juli dervenec
der August srpen
der September zafi
der Oktober fijen
der November listopad
der Dezember prosinec
Farben barvy
schwarz ¢erna
weifd bila
grau Seda
braun hnéda
grin zelena
blau modra
lila svétle fialova
rot cervend
orange oranzova
gelb zluta
Bild 85 198

198 yg]. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Arbeitsbuch. Plzeii: Fraus, 2017. ISBN
978-80-7489-335-3. S. 12.
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Lest mit dem
Worterbuch!

Jugendherberge
Billige Unterkiinfte
fir die wandernde
Jugend. Die Idee
kam von dem Lehrer Richard Schirrmann, als
er auf einer Wanderung im Jahre 1909 von
einem schweren Gewitter (iberrascht wurde.
Damals fand er in einer Schule Unterkunft. Ab
1912 waren es nicht nur Schulen, sondern es
entstanden Dauerjugendherbergen. Heute gibt
es in 59 Lindern iiber 5 400 Jugendherbergen.
Mit dem Jugendherbergsausweis steht den
Jugendlichen die ganze Welt offen, denn er
bietet ihnen preiswerte Ubernachtungen in
allen Kontinenten. Der Wunsch des
Begriinders, ,Wandern von Volk zu Volk”, ist
Wirklichkeit geworden.

Bild 86 1%

Im Bereich des vernetzten Lernens finden wir zwischen den neueren und dlteren Lehrwerken fast keine
Unterschiede. In fast allen Lehrwerken wird der Wortschatz nach einzelnen Themen, die den Lektionen
zugeordnet werden, in Koordinationen, Kollokationen oder nach Wortarten vermittelt. Nur das dlteste
Lehrwerk Heute haben wir Deutsch prasentiert den neuen Wortschatz nach einzelnen Kurztexten. Auf
den Bildern 87 und 88 sehen wir den Unterschied. Auf dem Bild 87 wird der Wortschatz im neueren
Lehrwerk Wir neu 2 im Wortfeld vermittelt, und auf dem Bild 88 beobachten wir die
Wortschatzvermittlung im Lehrwerk Heute haben wir Deutsch.

199 yol. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.
ISBN 80-902-301-1-3. S. 140.

95



Bild 87 2%

200 \gl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupei zdkladnich $kol a nizsi rocniky osmiletych
gymnazii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 28.

96



r, e, sandere;
die andern

sich drgern (4. pad)
aufhéren
sich ausziehen,

jinyr _é) _é;
druhy, -4, —€;
jini, druzi,
ostatni

zlobit se

prestat

r Leiter, —
linker, —e, —es
* r Pendelzug,
—zlige
rechter, —e, —es
sich setzen

vedouci

levy, -4, —€

vlak kyvadlové
dopravy

pravy, —4a, —€

sednout si,

er zog sich aus;

(4. pdd) wohin;  posadit se
kam;

ausgezogen
sich beeilen (4. pdd)
* bewundern
e Decke, -n
sich freuen

(4. pad) auf
e Karte, -n

svléknout se
pospisit si, spéchat
obdivovat
prikryvka

tésit se na co
karta

sich (hin)setzen sednout si
e Taschenlampe, —n kapesni svitilna,

sich treffen
(4. pdd) mit,
er trifft sich;
getroffen

baterka

setkat se,
potkat se s kym

s Lager, — tabor

sich legen lehnout si,

(4. pdd) wohin;  poloZit se kam;
sich (hin)legen lehnout si

sich waschen
(4. pdd, 3. pdd),
er wischt sich; myt se (si),
gewaschen umyt se (si)

alle andern

ein wenig

eine halbe Stunde
eine Woche lang
zur Gitarre singen

vsichni ostatni
trochu, milo

pul hodiny

po dobu jednoho tydne
zpivat s kytarou

Bild 88 20

Das mehrkanalige Lernen wird in den Lehrwerken auch unterschiedlich beriicksichtigt. In den éltesten
Lehrwerken Heute haben wir Deutsch und Pingpong neu 2 fehlen vor allem im Arbeitsbuch Hortibungen
und Hortexte, in denen die Lerner die Worter horen konnen. Fast alle Lehrwerke enthalten Spiele, aber
nur die neueren Lehrwerke enthalten auch verschiedene Projekte, in denen die Lerner mit dem
Wortschatz aktiv arbeiten kénnen. Auf dem Bild 89 sehen wir ein Beispiel eines solchen Projekts aus
dem Lehrwerk Wir neu 2. Die Lerner sollen hier eine eigene Traumreise planen.

201 yol. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.
ISBN 80-902-301-1-3. S. 140.
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@ niprojekt
Meine Traumreise

@ Plane eine Traumreise. / Naplanuj si vylet sn(.
@ Plane eine Traumreise. % Wohin méchtest du fahren?
® Was mochtest du besuchen? # Wo méchtest du wohnen?
® Wie viel musst du dafiir bezahlen? : 3 '

Q Bereite einen Reiseplan vor. Mach eine Werbung fiir deine Traumreise und locke
deine Mitschiiler an! / Pfiprav si plan wletu, vyrob reklamu a nalékej spoluzaky!

Reiseplan:

Bild 89 202

Die Verwendung der Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz unterscheidet sich in
Lehrwerken nach dem Erscheinungsjahr nicht.

Bei der visuellen Unterstiitzung des Wortschatzes kommen zwischen dlteren und neueren Lehrwerken
die grofiten Unterschiede vor. In allen Lehrwerken wird der Wortschatz durch Bilder und Fotografien
unterstiitzt, jedoch wirkt in neueren Lehrwerken eine solche Unterstiitzung moderner und vielleicht auch
ibersichtlicher. Das sehen wir am Beispiel von Lehrwerken Deutsch mit Max und Deutsch mit Max neu
+ interaktiv. Auf den Bildern 90 und 91 sehen wir den Wortschatz zum Thema Schulsachen. Auf dem
Bild 90 sieht die Vermittlung uniibersichtlich und altmodisch aus. Auf dem Bild 91 wirken die Bilder
besser.

202 \/gl. MOTTA, Giorgio. Wir neu 2: némcina pro druhy stupen zdkladnich $kol a nizsi rocniky osmiletych
gymndzii, Lehrbuch. Praha: Klett Verlag, 2016. ISBN 978-80-7397-175-5. S. 26.
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Bild 90 20

203 yg]. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina A1: Deutsch mit Max: pro zdkladni skoly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 41.
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Spitzer Worterd Landkarte

Bild 91 204

Auf den Beispielen sehen wir auch einen anderen Unterschied: In neueren Lehrwerken (und im
Lehrwerk Macht mit!) wird das Geschlecht farbig markiert, und entweder der Artikel oder das ganze
Wort trdgt dann die Farbe des Geschlechts.

Die Lehrwerke unterscheiden sich auch in der auditiven Unterstiitzung. Die éltesten Lehrwerke Heute
haben wir Deutsch 4 und Pingpong neu 2 enthalten weniger Audioaufnahmen wie die anderen
Lehrwerke, und es fehlen hier Audioaufnahmen, in denen die einzelnen Worter von einem
Muttersprachler ausgesprochen werden. In den Arbeitsbiichern der beiden Lehrwerke finden wir keine
Audioaufnahmen. Einige neuere Lehrwerke wie Beste Freunde oder Deutsch mit Max neu + interaktiv
enthalten neben den Audioaufnahmen auch Videos.

Nach den Ergebnissen koénnen wir behaupten, dass neuere Lehrwerke den Wortschatz kreativer
vermitteln. Diese Hypothese kann daher bestitigt werden. Die gréBten Unterschiede finden wir in
visueller Unterstiitzung des Wortschatzes und beim mehrkanaligen Lernen.

2. Die Lehrwerke, die auf das Sprachniveau Al zielen, vermitteln den Wortschatz kreativer als die
auf das Sprachniveau A2 ausgerichtete Lehrwerke.

Das Sprachniveau Al bedecken folgende Lehrwerke: Macht mit!, Deutsch mit Max, Deutsch mit Max
neu + interaktiv und Beste Freunde 1. Auf das Sprachniveau A2 zielen die Lehrwerke Pingpong neu 2,
Wir neu 2, Beste Freunde 3 und Heute haben wir Deutsch 4.

Lexikalische Lernstrategien werden in allen Lehrwerken &hnlich beriicksichtigt. Zwischen den
Lehrwerken fiir Al und A2 gibt es keine gemeinsamen Unterschiede.

204 ygl. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzeii: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 35.
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Auch im Bereich des vernetzten Lernens finden wir keine Abweichungen. Der Wortschatz wird in allen
Lehrwerken nicht isoliert, sondern im Kontext vermittelt.

Beim mehrkanaligen Lernen unterscheiden sich die Lehrwerke auch nicht deutlich. Es gibt nur
Unterschiede in den Ubungen zur Nachahmung. Die A2 Lehrwerke enthalten keine oder nur wenige
solche Ubungen. Das sehen wir vor allem bei den Lehrwerken Beste Freunde 1 und Beste Freunde 3.
Im ersten Band A1 erscheinen die Ubungen zur Nachahmung sehr oft (Bild 92). Im dritten Band A2
wird der Wortschatz ohne Nachahmung vermittelt (Bild 93).

@ HOr zu und lies mit.

-
- . . . . ‘ ‘ ‘ ‘

weif3 gelb orange T lila blau grin braun grau  schwarz

©  Hor noch einmal und sprich nach.

n ()
2 e S —_—

Bild 92 205

Schau das Bild an. Was ist das?
Was passt zusammen?

Teller Tasse Messer
Gabel Loffel Glas
Stabchen

Bild 93 206

Im Vorkommen der Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz gibt es in den Lehrwerken
fast keine Unterschiede. In A2 Lehrwerken finden wir jedoch mehrere kurze Texte und Aufgaben zur
Fortsetzung der Texte. Diese Aufgaben finden wir vor allem in Lehrwerken Pingpong neu 2 und Beste
Freunde 3. Im Lehrwerk Heute haben wir Deutsch gibt es dann Aufgabe zum Formulieren von
Paralleltexten.

Sowohl in Al Lehrwerken als auch in A2 Lehrwerken wird der Wortschatz durch Bilder und Fotografien
visuell unterstiitzt. Die visuelle Unterstiitzung dndert sich nach den Niveaus nicht.

Bei auditiver Unterstiitzung gibt es zwischen den A1 und A2 Lehrwerken keine groBBeren Unterschiede.
Nur mit der Ausnahme, wie obenstehend erwihnt wurde, bestehen Unterschiede in den Ubungen zur
Nachahmung, die in den A2 Lehrwerken fast nicht vorkommen.

Die Ergebnisse zeigen, dass es zwischen den Al und A2 Lehrwerken nur vernachldssigbare
Unterschiede in der Kreativitit von Wortschatzvermittlung gibt: Die Al Lehrwerke vermitteln den
Wortschatz nicht kreativer als A2 Lehrwerke, und darum muss diese Hypothese widerlegt werden.

3. Es gibt Unterschiede in der Kreativitit zwischen den Lehrwerken aufgrund ihrer Verlage.

205 \/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. 1smaning: Hueber
Verlag, 2013. ISBN 978-3-19-301051-3. S. 10.
206 \/gl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. 1smaning: Hueber
Verlag, 2014. ISBN 978-3-19-501051-1. S. 35.
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Die ausgewihlten Lehrwerke werden durch folgende fiinf Verlage veroffentlicht: Polyglot (Macht mit!),
Klett (Wir neu 2), Hueber (Pingpong neu 2, Beste Freunde 1, Beste Freunde 3), Fraus (Deutsch mit
Max, Deutsch mit Max neu + interaktiv) und Jirco (Heute haben wir Deutsch).

Lexikalische Strategien werden in den Lehrwerken #dhnlich beriicksichtigt, dennoch kommen einige
Unterschiede vor, die von den Verlagen abhingig sind. Lernstrategien zur Verwendung von Lern- und
Lehrmitteln finden wir nur in Lehrwerken, die durch die tschechische Verlage (Fraus, Polyglot, Jirco)
herausgegeben werden. Nur diese Lehrwerke enthalten Aufgaben, die zur Arbeit mit Worterbiichern
fordern.

Am meisten unterscheidet sich von den anderen Lehrwerken das Lehrwerk Heute haben wir Deutsch
vom Jirco Verlag. Im Gegensatz zu den anderen Lehrwerken werden hier auch die
Vereinfachungsstrategien beriicksichtigt, da im Lehrwerk Aufgaben vorkommen, in denen die Lerner
kurze Texte vereinfachen miissen, um sie libersetzen zu kdnnen (Bild 96).

29. Weil die Sitze fir euch noch zu schwer sind, sagt es ganz einfach.

O prédzdnindch jsme podnikli cestu do Rakouska. Nejdrive jsme si prohlédli nddherné
hlavni mésto Viden. Potom jsme jeli do Salcburku. Salcburk je rodisté W. A. Mozarta.
Nad méstem se vypind pevnost, odkud je krasny vyhled na celé mésto. Také jsme zajeli
do Alp. Nezapomenutelnym zazitkem pro mne bylo, kdyz jsme jeli po GroB3glockner
Hochalpenstralle.

Bild 94 207

Beim vernetzten Lernen finden wir zwischen den Verlagen fast keine Unterschiede. Einige Unterschiede
kommen nur im Lehrwerk Heute haben wir Deutsch vor, wie bereits erwéihnt wurde. Der Wortschatz
wird nicht nach den Themen, die den einzelnen Lektionen zugeordnet werden, vermittelt, sondern nach
den Lesetexten.

Das mehrkanalige Lernen wird in den Lehrwerken auch &hnlich beriicksichtigt. Alle Lehrwerke
beriicksichtigen vor allem das Horen, Sehen und Sprechen und enthalten verschiedene Lieder und
Spiele. Nur im Lehrwerk Wir neu 2 vom Klett Verlag finden wir keine Lieder oder Spiele. Bei fast allen
tschechischen Verlagen (Fraus, Polyglot) kommen in den Lehrwerken statt Lieder Raps vor (Bild 97).
In auslidndischen Lehrwerken werden eher Lieder bevorzugt (98).

‘r—*‘-‘ [ p : El Spielrap
L] ‘__- J Hir zu und mach mit! / Poslouchej a pFipoj se!
- g Ich spiele FuBball, Wir spielen Karten,
Ich g du spielst Domino, ihr spielt Klavier,
iche mit! er spielt Tennis, sie spiclen Schach.

sie spielt mit Puppen,
es spielt mit Lego

Komm, komm, komm, mach mit!
Komm, komm, komm, mach mit!

Bild 95 208

207 ygl. KOURIMSKA, Milada et al. Heute haben wir Deutsch 4. Lehrbuch. Strakonice: agentura Jirco, 2000.
ISBN 80-902-301-1-3. S. 129.

208 yg]. FISAROVA, Olga, ZBRANKOVA, Milena. Némcina A1: Deutsch mit Max: pro zdkladni skoly a viceletd
gymnazia, Lehrbuch. Plzen: Fraus, 2006. ISBN 80-7238-531-3. S. 50.
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72 = . . . o
\{}Tx Hor das Lied und lies mit. g &

) o

Freunde -

1 2 3

Hey, guten Tag, hallo Hey, guten Tag, hallo Hey, guten Tag, hallo

na, wie geht es dir? na, wie geht es dir? s dir?

Alles klar und so? Alles klar und so? Alle 507

Und, was machen wir? Und, was machen wir? Und, was machen wir?

Basketball, Volleybal Gitarre, Schlagzeug, Saxofon, © Kommst du aus Hamburg

FuB3ball, FuRball so cool! ader Berlin,

Toooo or! Hip-Hop oder Rock’n Roll, aus Paris, Athen oder Wien,

Oder lieber Klettern voll toll! aus Eurt der vom Mond? D

Tennis, Badminton, Ein Freund ist ein Freund

Pingpong? . Freunde spielen zusammen, wo er auch wohnt. [ ]

Freunde machen Musik,

Freunde spielen zusammen, Freunde lachen zusammen, Freunde spielen zusammen, (p

Freunde horen Musik, @;@ Freunde geben den Kick Freunde lieben Musik, ‘

Freunde lachen zusammen, Freunde lachen zusammen,

Freunde geben den Kick' Freunde geben den Kick

g & o
Horst du Lieder
Bild 96 2%°

Bei Verwendung von Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz gibt es zwischen
Verlagen verschiedene Abweichungen. Nur in Lehrwerken vom Hueber Verlag finden wir Aufgaben
zur Fortsetzung eines Textes und nur im Lehrwerk vom Jirco Verlag kommen Ubungen zum
Formulieren von Paralleltexten vor. Die Lehrwerke vom Jirco und Polyglot Verlag enthalten keine
Aufgaben fiir Was passt nicht in der Reihe, und in den Lehrwerken vom Jirco und Klett Verlag finden
wir keine Multiple-Choice Aufgaben. Der potentielle Wortschatz wird in allen Lehrwerken, aufler Wir
neu 2 vom Klett, beriicksichtigt.

Auch bei der visuellen Unterstiitzung finden wir zwischen den Verlagen einige Unterschiede. In den
Lehrwerken von den Verlagen Polyglot und Jirco wird der Wortschatz eher durch Zeichnungen
unterstiitzt (Bild 98). Im Gegensatz dazu bevorzugen die anderen Verlage Fotografien (Bild 99).

——

b) Treibst du Sport? Frag und antworte. Sportujes? Ptej se a odpovidej.

Rad fahren % ‘gﬂ\ ' Q) surfen
£ Tennis spielen § >
= ‘ ~
schwimmen R 4 i v Elghockey
im Winter im Friihling spielen

Floorball , : ; SKi [ o €L
spielen ) e fah >
. im Sommer im Herbst i >
Vi O
)/ Vo'lleyball i, Snowboard
[ spielen Was machst du gem im Winter? i, winter fahre ich gern Ski. fahren AW

Bild 97 210

209 vgl. GEORGIAKAKI, Manuela et al. Beste Freunde: Deutsch fiir Jugendliche. Kursbuch. Ismaning: Hueber
Verlag, 2013. ISBN 978-3-19-301051-3. S. 23.

210 ygl. JANKASKOVA, Miluge et al. Macht mit!: ucebnice némciny pro zdakladni skoly a viceletd gymndzia,
Lehrbuch. Praha: Polyglot: 2008. ISBN 978-80-86195-54-4. S. 50.
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Bild 98 21

Alle Lehrwerke enthalten verschiedene Audioaufnahmen zum Wortschatz. Aber trotzdem gibt es auch
Unterschiede in der auditiven Unterstiitzung. Am meisten unterscheidet sich von den anderen das
Lehrwerk Heute haben wir Deutsch 4 vom Jirco Verlag. Hier gibt es die Audioaufnahmen nur im
Lehrbuch, und es kommen hier keine Audioaufnahmen, in denen die einzelnen Worter von einem
Muttersprachler ausgesprochen werden. Andere Unterschiede finden wir bei den Verlagen Hueber oder
Fraus, die verschiedene Apps oder online Ubungen zum Wortschatz bieten, in denen die Lerner die
Worter horen kénnen.

Die Ergebnisse zeigen, dass einzelne Verlage Unterschiede in der Kreativitit der Wortschatzvermittlung
aufweisen. Diese Hypothese kann daher bestatigt werden.

211 ygl. TVRZNIKOVA, Jana et al. Deutsch mit Max neu + interaktiv. Lehrbuch. Plzeii: Fraus, 2017. ISBN 978-
80-7489-334-6. S. 38.

104



6. ZUSAMMENFASSUNG

Das Ziel der Masterarbeit war es zu untersuchen, wie kreativ der Wortschatz in ausgewédhlten DaF-
Lehrwerken prisentiert und getibt wurde.

Im theoretischen Teil wurden die wichtigsten Begriffe definiert, die mit dieser Problematik
zusammenhingen.

Im praktischen Teil wurden die ausgewihlten Lehrwerke im Hinblick auf die Kreativitidt der
Wortschatzvermittlung analysiert. Dazu wurden folgende Kriterien behandelt: lexikalische
Lernstrategien, vernetztes und mehrkanaliges Lernen, Verwendung von Aufgaben zum
aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz und visuelle und auditive Unterstiitzung des Wortschatzes. Zu
der Untersuchung wurden auch bestimmte Beispiele von Bildern aus den Lehr- und Arbeitsbiichern
verwendet.

Die Analyse zeigte, dass die lexikalischen Strategien in den Lehrwerken vor allem in Form von visuellen
Elementen, Ubungen zur selbstindigen Erweiterung des Wortschatzes und Wortschatz-iibungen, die
strategische Elemente beinhalten, beriicksichtigt wurden. Der Wortschatz wurde in den Lehrwerken
nicht isoliert, sondern im Kontext, in Koordinationen, Kollokationen, Antonymen oder nach Wortarten
présentiert. In allen Lehrwerken wurde der Wortschatz mehrkanalig vermittelt, das heif3t alle Lehrwerke
enthalten verschiedene Bilder, Audioaufnahmen, Spiele oder Projekte, die den Wortschatz kreativ
erweitern. In allen Lehrwerken kommen unterschiedliche visuelle Unterstiitzungen vor, das bedeutet,
dass zwar alle Lehrwerke Bilder oder Fotografien enthalten, die den Wortschatz visuell unterstiitzen,
aber nur in einigen Lehrwerken wurde auch das Geschlecht der Substantive farbig markiert. Die auditive
Unterstiitzung wurde in den Lehrwerken auch hiufig behandelt. AuBer der Audioaufnahmen tauchen in
einigen Lehrwerken auch Lieder, Rapps oder auch Videos auf, die den Wortschatz auditiv oder auch
audiovisuell unterstiitzten.

Weiterhin wurden die Lehrwerke anhand der vorher festgestellten Hypothesen verglichen. Dabei
wurden Erscheinungsjahr, Sprachniveau und Verlag beriicksichtigt. Es wurden somit Unterschiede in
der Kreativitit der Wortschatzvermittlung zwischen élteren und neueren Lehrwerken, zwischen Al und
A2 Lehrwerken und zwischen den einzelnen Verlagen untersucht.

Die Ergebnisse zeigten, dass die neueren Lehrwerke den Wortschatz kreativer vermitteln als die dlteren
Lehrwerke. Die neueren Lehrwerke enthalten bessere visuelle und auditive Unterstiitzung des
Wortschatzes und wir finden hier auch mehr Audioaufnahme oder Videos, in denen der Wortschatz
audiovisuell unterstiitzt wird. In den neueren Lehrwerken kommen auch verschiedene Projekte und die
Moglichkeit zur selbstindigen Erweiterung des Wortschatzes vor.

Es wurde auch festgestellt, dass die Al Lehrwerke den Wortschatz nicht kreativer als die A2 Lehrwerke
vermitteln, obwohl es hier auch einige Unterschiede gibt. In den A2 Lehrwerken kommen Ubungen zur
Nachahmung des Wortschatzes fast nicht vor. Wir konnen zwischen den A1 und A2 Lehrwerken auch
einige Unterschiede im Bereich der Aufgaben zum aktiven/passiven/potentiellen Wortschatz finden. In
den A2 Lehrwerken gibt es Aufgaben zur Fortsetzung eines Textes und zum Formulieren von
Paralleltexten, die in den Al Lehrwerken nicht auftauchen.

Wir kdnnen noch bestétigen, dass es Unterschiede zwischen den einzelnen Verlagen gibt. Am meisten
unterscheidet sich von den anderen der Verlag Jirco. Im Lehrwerk Heute haben wir Deutsch 4, das vom
Verlag Jirco veroffentlicht wurde, werden Vereinfachungsstrategien beriicksichtigt, die in den anderen
Lehrwerken nicht vorkommen und der Wortschatz wird nach den Texten vermittelt. Wir finden auch
Unterschiede zwischen tschechischen und ausldndischen Verlagen. Die Lehrwerke von tschechischen
Verlagen enthalten Aufgaben, in denen Arbeit mit Worterbiichern gefordert wird, und sie bevorzugen
Rapps vor Liedern.
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Zusammenfassend lésst sich sagen, dass es verschiedene kleinere oder groBere Unterschiede in der
Kreativitdt der Wortschatzprasentation und Wortschatziibungen in den DaF-Lehrwerken gibt. Die Form

der Kreativitit unterscheidet sich nach dem Erscheinungsjahr und Verlag. Im Gegensatz dazu spielt das
Sprachniveau hier keine grof3e Rolle.
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RESUMEE

This thesis, called “Advancement of creativity in selected DaF-textbooks regarding the mediation of
vocabulary,” deals with analysing selected textbooks of the German language. It focuses on the issue,
how the vocabulary is creatively presented in the books. The work is divided into theoretical and
practical parts.

The theoretical background deals with the main terms — vocabulary, creativity, textbooks, and textbook
analysis. The concrete terms are introduced in particular sections. In the first part, the vocabulary is
classified, and the vocabulary teaching, its phases, and exercises are described. The next part is
concerned with creativity, principles, and specific examples of creative work with vocabulary. The third
chapter discusses textbooks, their features, structure and function, and factors of selecting books. The
textbook analysis and its methods are described in the last part, and three lists of criteria are presented.

In the practical section, the creativity of vocabulary mediation in selected DaF-textbooks is analysed.
The analysis focuses on lexical teaching strategies, context and multi-channel learning, exercises to
active/passive/potential vocabulary, and visual and auditive support. The entire practical chapter aims
to compare the outcomes between older and newer textbooks, between Al and A2 books, and between
particular publishing houses.
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