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Abstract

Since spring 2020, the ongoing covid-19 pandemic has significantly influenced
education worldwide due to forced school closures and the necessity to switch to
distance learning. The aim of the presented review study is to summarize recent
findings regarding effectiveness of such distance learning worldwide and specifically
in the Czech Republic. Some methodological issues connected mainly with the key
concept of learning loss are discussed with respect to previous research on
effectiveness of distance learning before pandemic. Our research approach to this
topic is based on complex evaluation and takes into account the effectiveness of
different forms of distance learning as perceived by both teachers and learners. We
also take into consideration specifics of various subjects (Czech language, German
language, geography, mathematics, and physics).
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Abstrakt

Probihajici pandemie covid-19 ovliviluje od jara 2020 vyznamnym zpUsobem
vzdélavani po celém svété, a to pfedevS§im z dlvodu nucenych uzavér Skoly a
nasledného prfechodu na distanéni vyuku. Cilem prezentované prehledové studie je
shrnout aktualni poznatky ohledné efektivity této distan¢ni vyuky globalné a specificky
v kontextu Ceské republiky. N&které metodologické aspekty problematiky souvisejici
hlavné s kliCovym konceptem ucebnich ztrat (learning loss) jsou diskutovany s
V zavérecné Casti je pfedstaven nas pfistup k vyzkumu tohoto fenoménu zaloZeny na
komplexni evaluaci. V ni bereme v uvahu to, jak vnimaji efektivitu riznych forem
distan¢ni vyuky ucitelé a zaci, stejné jako specifika riznych pfedmétu (Cesky jazyk,
fyzika, matematika, némecky jazyk a zemépis).

Kli¢ova slova: efektivita, distancni vzdélavani, pandemie covid-19

uvoD

Pandemie covid-19, kterou jistt muizeme oznacdit vzhledem Kk jejimu rozsahu
v novodobych déjinach za bezprecedentni, ma zasadni dopad na fungovani
spoleCnosti v celém svété. Velmi vyrazneé jsou jeji projevy v oblasti Skolstvi, ve které
doSlo a stale dochazi k vynucenému preruseni klasické prezenéni vyuky a k pfechodu
k vyuce distancni. V prvni viné pandemie béhem dubna 2020 byly dle souhrnnych
statistik organizace UNESCO uzavieny Skoly v naprosté vétSiné zemi svéta (vice nez
v 90 %) a to zasahlo zhruba 1,6 miliardy zakd a studentu (Stringer & Keys, 2021).
Ackoliv se vlady mnoha zemi snazily v nasledujicim obdobi dalSim uzavéram vyhnout,
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jesté v fijnu 2021 byly Skoly dle udaji Svétové banky (Munoz-Najar et al., 2021)
CasteCné nebo zcela uzavieny témeér ve tretiné zemi svéta. NejdelSi uzavéra probéhla
v zemich jizni Asie a Latinské Ameriky, kde prezencni vyuka neprobihala v priméru
vice nez 75 % odpovidajiciho ¢asu od zacatku pandemie do fijna 2021. Rovnéz
v Ceské republice byly $koly zavieny po vyrazné deli dobu, nez odpovida priméru
Evropské unie, OECD a dal$ich nadnarodnich organizaci. Uzavéra $kol v CR v trvani
46 tydnu je podle UNESCO (2021) nejdelSi dobou zjisténou v zemich Evropské unie.
Dle udaji OECD (OECD, 2021) uzavéra stfednich $kol v CR trvala 155 vyukovych
dnd, to je vyrazné nad primérem Clenskych a partnerskych statu této organizace.

V této souvislosti se jako nutnost ukazal prfechod k distanéni vyuce, na kterou se
ucitelé byli nuceni adaptovat v kratkém Case bez ohledu na jejich pfedchozi zkuSenosti
(Wang, 2021). To mélo znacny vliv na jejich psychické rozpoloZeni a duSevni pohodu
(Hartshorne et al., 2020). Na druhé strané je v8ak mozné chapat pandemii jako velkou
pfilezitost pro rozvoj distanéni vyuky (Adedoyin a Soykan, 2020), jiz byla sice
v minulych desetiletich vénovana v odborné komunité zna¢na pozornost, ktera vSak
nikdy nebyla realizovana tak masivné jako v obdobi pandemie. V souvislosti s tim se
dostava do popredi otazka efektivity takto pojaté vyuky. Té byla vénovana znacna
pozornost jiz v obdobi pfed pandemii. Napfiklad Russell (1999) shrnul vysledky 355
studii, v nichz bylo zjisténo, Ze neni Zadny rozdil v efektivité mezi distan¢ni a klasickou
prezencni vyukou. K podobnému zavéru dospéli v metaanalyze zamérené na online
vyuku Meanse et al. (2013), ktefi se zaroven zaméfili na faktory ovliviiujici zjiSténé
rozdily. Na druhé strané nedavna metaanalyza Badtiho et al. (2021) uzitim robustnich
statistickych metod prokazala vysSi efektivitu distan¢ni vyuky, a to pfedevsim v oblasti
pfirodnich a technickych véd. Obecnym problémem vyzkumu efektivity v obdobi pred
pandemii je v8ak tzv. self-selection bias (Nguyen, 2015), protoZe se jich u¢astni pouze
studenti a lektofi, ktefi k tomu jsou svolni a maji k této formé vyuky urcité predpoklady.

V souvislosti s tim je cilem této pfehledové studie shrnout dosavadni poznatky o
efektivitd distanéni vyuky v Ceské republice i v zahrani&i. Zarover predstavime
originalni vyzkumny pfistup, ktery byl uplatnén v nami feSeném projektu a ma potencial
prekonat limity vétSiny stavajicich Setfeni. Je to umoznéno tim, Ze projekt je zacilen
na pfizplsobeni forem distanéni vyuky konkrétnimu Skolnimu kolektivu.

V prvni ¢asti naseho textu je vSak tfeba zabyvat se strucné metodologickymi aspekty
samotného zjistovani efektivity distancni vyuky.

1 METODOLOGICKE  ASPEKTY  ZJISTOVANI  EFEKTIVITY
DISTANCNI VYUKY

Zasadnim predpokladem pro hlub$i diskuzi o této problematice je definovani toho, co
zde chapeme distanéni vyukou a co jeji efektivitou. V literatufe lze nalézt rGzné
pfistupy, napfiklad Singh a Thurman (2019) pfedstavuji 46 definic online vyuky z
obdobi 1988-2018, jejichz obsahovou analyzu provedli. Distan¢ni vyuka je pak
obvykle chapana jesté Sifeji, aCkoliv jsou oba pojmy postupné €asto zaménovany,
protoze vyrazna vétSina distancni vyuky pfinejmensim ve vyspélych zemich jiz probiha
online (Scagnoli, 2009). Razné pristupy k definovani distan¢ni vyuky diskutuji obsahle
King et al. (2001). Kritizuji vagnost fady uzivanych definic vychazejicich pouze
z fyzické separace Zaka a ucitele. Pro ucely této studie (i obecné pro chapani distancni
vyuky v dobé pandemie) pokladame za velmi pfihodny jejich pfistup zalozeny na tom,
Ze distanéni vyuka je formalni institucionalizované uceni za situace neumoziujici
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osobni kontakt mezi uCitelem a Zakem. Citovani autofi uvadéji, Ze tato definice muze
zahrnout fadu pfipadu, které vsak Ize typicky rozdélit podle toho, zda jde o synchronni
vyuku (interakce v realném case), Ci o vyuku asynchronni, pfi niz tato interakce
neprobiha.

V literatufe lze rovnéZz najit fadu pfistupl k chapani efektivity distancni vyuky.
Noesgaard a @drngreen (2015) uvadi na zakladé analyzy literatury 19 raznych cest
k definovani efektivity distancni vyuky uzivanych v odbornych studiich. Nejcastéji jsou
jako kritérium efektivnosti pouzivany vystupy u€eni, resp. posun proti pavodnimu stavu
méreny na zakladé pre-testu a post-testu. Pomérné Casto se vSak vyskytuje i chapani
efektivity u€eni na zakladé subjektivniho vnimani zaky, jejich postoji k danému ucivu,
pfipadné na zakladé spokojenosti s realizovanym kurzem. Naopak velmi malo se bere
v uvahu ,ekonomické® chapani efektivity na zakladé podilu vystupl a zdroju nutnych k
jejich dosazeni (tzv. cost-effectiveness). Ve vztahu k distan¢ni vyuce béhem pandemie
se vsak typicky pfistupuje ke zjistovani efektivity jinak nez u fizenych akademickych
studii, protoZe napfiklad design zaloZzeny na pre-testu a post-testu zde vzhledem k
Zivelnosti celého procesu neni zpravidla realisticky.

Jde zejména o vyuziti standardizovanych testl, opakujicich se v nékterych zemich
kazdoro€né&, a o nasledné srovnani vysledku z obdobi po vyluce prezenéni vyuky a z
predchoziho obdobi, kdy k uvedenému naruseni nedos$lo. Zpracovani dat pfitom muze
probihat riznymi analytickymi technikami a samotny design studii se muze raznit.
Nékdy (napf. Renaissance Learning, 2021) jsou napfiklad srovnavany testové
vysledky u dvou riznych skupin z testovani roku 2019 a 2020, pficemz se predpoklada,
Ze bez vlivu pandemie by vysledky byly shodné, a zjisténé rozdily Ize tedy pfiCist
tomuto efektu. Jindy (napf. Blainey & Hannay, 2021) se naopak sleduje jedna skupina
zakl testovana pred pandemii. Jeji zjisténé vysledky ve standardizovaném testu po
pandemii jsou porovnany s modelovymi vysledky oCekavanymi, pokud by uvedena
udalost nenastala. Podrobnéji je tato problematika vcetné souvisejicich
metodologickych problému diskutovana v prehledové studii P. Newtona (2021).
NejcastéjSim vystupem z pfislusnych studii je zjiSténi tzv. learning loss resp. u€ebnich
ztrat (dale budeme uzivat Cesky termin ucebni ztraty), které lze pfisoudit vlivu
pandemie. Ucebni ztraty jsou udavany bud v nasobku smérodatné odchylky
prumérného vysledku dané skupiny (Hammerstein et al., 2021), nebo jsou pro lepsi
predstavu prepocitavany na to, o jakou dobu jsou zaci vlastné v disledku pandemie
v pruméru v ucivu pozadu (Stringer & Keys, 2021).

Nékdy se zohledruji nejen posun v primérnych hodnotach, ale také alternativni
scénafe pro ucebni ztraty prezentované na zakladé poznatki z ekonomiky prace,
napriklad Svétovou bankou (Igbal et al., 2020). V nich je zohlednén narlist smérodatné
odchylky pfislusného rozdéleni v dusledku toho, Ze nékteré skupiny jsou pandemii
zasazeny vice nez jiné. V dalSim alternativnim scénafi se dokonce pocita s tim, Zze u
urc€ité skupiny zakd dojde k zasadnimu vypadku, a to bude mit za nasledek nejen
rozsSifeni pfislusné kfivky, ale rovnéz to, ze se objevi dalSi vrchol v oblasti nizSich
testovych vysledkl. Podrobnéji uvedenou problematiku feSi Stringer a Keys (2021).

Uvedené alternativni scénare souvisi s dalSimi pfistupy k odhadovani u€ebnich ztrat
spojenych s pandemii covid-19, jez se neopiraji pfimo o data ziskana ze
standardizovanych testl zadavanych zakim béhem pandemie. Jedna se napfiklad o
numerické modely zaloZzené na zkuSenostech z bé&znych udalosti, jejichz efekt na
ucebni ztraty byl v minulosti zkouman (napf. letni prazdniny), &i o aplikaci zkuSenosti
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2021). Zajimavym pfikladem pfistupu zalozenym na modelovani je studie M. Kuhfelda
et al. (2020), vedouci k odhadu, Ze zaci americkych zakladnich Skol se ve Skolnim roce
2019-2020 v oblasti ¢teni nauci 63—-68 % toho, co v pfedpandemickych letech, a

ve Spojenych statech v roce 1916.

Souhrnné se ukazuje, Zze ackoliv z fady statd mame k dispozici relevantni data
poskytujici pfedstavu o efektivité distancni vyuky, jsou zde jisté limity tykajici se hned
nékolika aspektd (Newton, 2021). Pfedné se mnohem Castéji prezentuji vysledky ze
zakladnich Skol, v nichz je standardizované testovani podstatné rozSifenéjSi nez ve
Skolach stfednich. Dale se vyrazna vétSina vysledkl tyka zakladnich predmétu
(matefského jazyka a matematiky, pfipadné anglictiny), zatimco o ostatnich
pfedmétech toho zatim neni mnoho znamo. DulezZité je i to, Ze je k dispozici minimum
udaji o tom, jak efektivitu vnimaji subjektivné Zaci a ucitelé, jak se (ne)méni postoje
ke vzdélavani a k pfislusnym pfedmétam, jaka je v tomto ohledu jejich spokojenost,
sebeduvéra ve vlastni schopnosti apod. Celkové byla socioemocionalnimu vyvoji zaku
v souvislosti s distanéni vyukou vénovana jen mala pozornost ve srovnani se
samotnymi dosazenymi uCebnimi vysledky (Reimers & Schleicher, 2020). K této
problematice se vratime v zavéreCné Casti Clanku, nejprve se vSak zaméfime na to,
které poznatky pfinesly jiz realizované studie zaméfené na efektivitu distancni vyuky
ve smyslu dosazenych vystupu, resp. pfislusnych ucebnich ztrat.

2 POZNATKY ZE STUDIi ZJISTUJICICH EFEKTIVITU DISTANCNI
VYUKY V ZAHRANICI

V raznych zemich byly publikovany jiz desitky empirickych vyzkumd zaméfrenych na
tuto problematiku a k dispozici jsou rovnéz i souhrnné prehledové studie shrnujici
jednotlivé poznatky a vyvozujici zavéry majici obecnéjsi platnost. Zde se zaméfime
primarné pravé na tyto souhrnné studie. Hammerstein et al. (2021) analyzovali celkem
11 vyzkumnych studii tykajicich se jarnich mésict 2020, které jsou zaméfeny na
zjisténi uCebnich ztrat prevazné v oblasti matefského jazyka a matematiky. Prokazali,
Ze uzavreni Skol mélo celkové vyrazny negativni efekt, a to pfedevsim u mladSich déti
a jedincl pochazejicich z rodin s niz8im socioekonomickym statusem. Zjisténi byla v
zasadé v souladu s pfedchozimi modely z hlediska velikosti u€ebnich ztrat i toho, které
skupiny zaku byly disproporcionalné ovlivnény. Dale autofi upozornili na to, ze zlepseni
zjistili ve studiich, v nichz bylo testovani realizovano pomoci néjakého online u¢ebniho
softwaru a zaroven Zaci se softwarem zarover béhem studia pracovali. Pozitivni posun
byl v tomto sméru zaznamenan i u déti s nizSim socioekonomickym statusem (Spitzer
& Musslick, 2020). Autofi z toho vyvozuji, Ze vhodné vyuzivani systematickych online
ucebnich materiall muze pfispét ke kompenzaci u€ebnich ztrat i u zaka, ktefi se v
tomto sméru jevi jako rizikovi.

Stringer a Keys (2021) analyzovali mimo jiné pfiblizné 20 empirickych studii z riznych
zemi zaméfujicich se na zjisténi u€ebnich ztrat zplsobenych uzavérami skol béhem
2. Ctvrtleti 2020. Zjistili, ze ve Cteni maji zaci zpozdéni zhruba 1,5 mésice, zatimco
v matematice jsou to dokonce zhruba 3 mésice. VétSi negativni vliv na dosazené
vysledky z matematiky je v souladu s oCekavanim, v obou pfipadech je vSak zhorseni
0 néco nizsi, nez odpovidalo modelovym vypoc&tim M. Kuhfelda et al. (2020). Potvrdilo
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se, ze VvétSi negativni efekt méla uzavéra Skol na Zzaky néjakym zplsobem
znevyhodnéné. Vyraznéjsi zhorSeni bylo také zjisténo u mladSich zaku, ackoliv zde
vysledky jednotlivych studii nebyly pfilis konzistentni. Z hlediska genderu se neprojevil
prukazny rozdil.

Newton (2021) analyzoval 10 empirickych studii zaméfenych na ucebni ztraty,
shromazdujicich data ve Velké Britanii na podzim roku 2020 (zohledrovaly tedy
uzavéry britskych Skol na jafe 2020). Vysledky vétSinové opét naznacuji negativni
posun o 2-3 mésice, k vétSimu zhorSeni doSlo v matematice a u mladSich déti
(alespon v zakladnich Skolach, pro vyvozeni zavéru je mnozstvi dat ze stfednich Skol
velmi omezené). Potvrdily se i horSi vysledky zakd s niz§im socioekonomickym
statusem a byly zjistény i urcité prikazné regionalni rozdily, i kdyz nikoliv konzistentné
napfi¢ analyzovanymi studiemi. Nékteré z vyzkumd naznacuji, ze v dalSich
predmétech na vySSim stupni zakladni Skoly a pfipadné na stfedni Skole by mohly byt
uCebni ztraty jeSté vyraznéjSi, nez tomu bylo v matematice. Neni vSak jasné, zda zde
nehralo zasadni roli metodologické uchopeni studii a zda k u€inéni jasnéjSich zaveéra
by bylo tfeba mit k dispozici vice dat.

Storey a Zhang (2021) provedli metaanalyzu 10 empirickych studii zaméfenych na
zjisténi ucebnich ztrat. Z nich ziskali data popisujici situaci v USA. Zjistili, Ze
signifikantni zhorSeni bylo zaznamenano ve vSech analyzovanych studiich, pficemz
prumérné doSlo k poklesu o 0,15 smérodatné odchylky priméru. Na zakladé
metaregresni analyzy bylo zjiSténo, Ze v matematice je propad pravdépodobné mirné
vySSi nez ve Cteni, vysledek vSak nebyl pro danou statistickou metodu na klasicky
uzivané hladiné vyznamnosti 0,05 prikazny. Mirné horsi (ovSem opét neprukazné)
vysledky byly pozorovany i u starSich zaku ve srovnani s mladSimi. Pfipadny vliv
socioekonomického statusu nebyl v této metaanalyze explicitné zkouman, autofi vSak
upozornuji na to, Zze o€ekavané obtize marginalizovanych skupin v pfistupuk distancni
vyuce mohly vést k nenahodné povaze chybéjicich dat ve vzorcich respondentd, a tim
i k ur€itému zkresleni vysledka.

Patrinos a Donelly (2021) realizovali pfehledovou studii, do niz zahrnuli osm
empirickych vyzkumu z roku 2020 z rdznych zemi Evropy a Severni Ameriky a
z Australie. V sedmi z nich bylo prokazano zhorSeni, pficemz ve ¢tyfech z nich bylo
konstatovano prohloubeni socialnich nerovnosti. Autofi uvadéji potfebu detailngjSiho
vyzkumu k lepSimu pochopeni faktor( ovliviujicich vznik u€ebnich ztrat.

Ve vySe uvedenych prehledovych studiich byly zahrnuty vyhradné studie z Evropy,
Severni Ameriky a Australie. To souvisi s tim, Ze standardizované testovani zde ma
mnohem delSi tradici. Efektivita distan¢niho vzdélavani byla systematicky feSena i
v Asii v pfehledové studii Natalia et al. (2021). Zahrnuto bylo 10 studii nejéastéji z Ciny
a Indonésie, sedm z nich mélo kvantitativni design, dvé kvalitativni a jedna smiSeny.
Pfehledova studie nezahrnuje konkrétni kvantifikovatelné vysledky a omezuje se na
pomérné vagni konstatovani a doporuceni. Z Afriky muzeme zminit studii Angrist el al.
(2021) odhadujici u€ebni ztraty v riiznych africkych zemich na zakladé matematického
modelu. Ten by se v kratkodobém horizontu mél pohybovat v rozmezi 6—12 mésicd,
autofi v8ak upozoriuji na riziko jejich dalsi akumulace a uvadéji, ze by u déti v 10.
rocniku mohly u€ebni ztraty dosahovat az temér tfi let.
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3 EFEKTIVITA DISTANCNI VYUKY V CESKE REPUBLICE

V CR nejsou dosud (stav ke konci listopadu 2021) k dispozici vysledky rozsahlého
standardizovaného testovani umoznujiciho posoudit to, zda a pfipadné jak vyrazné
ucebni ztraty v dasledku pandemie nastaly. Komplexnéjsi obrazek by mohlo pfinést
Setfeni Ceské $kolni inspekce (CSI), které probihalo od poloviny Fijna do poloviny
listopadu 2021 pfiblizné na tisici Ceskych Skol, neni vSak jesté vyhodnocené. Jedinym
ucelenéjSim vyzkumem v této oblasti je tak studie spole€nosti PAQ Research a Kalibro
(Korbel, Prokop & Mdinich, 2021), které provedly testovani zaku 88 Skol v oblasti
matematické a Ctenarské gramotnosti pfed pandemii v unoru 2020 a poté na prelomu
kvétna a Cervna 2021. Ve druhé viné testovani bylo zjisténo, Ze u Zakl patych rocnikud
ZS ovlivnénych distanéni vyukou do$lo ke statisticky prikaznému zhor$eni. Oproti
stavu z roku 2020 jsou pozadu zhruba o tfi mésice. Ukazalo se pfitom, ze vyraznéjsi
propad zaznamenaly Skoly navstévované Castéji zaky s nizSim socioekonomickym
statusem, mensi propad byl pak ve Skolach, jejichz ucitelé uvadéli vyssi podporu Skoly
pfi realizaci distanéni vyuky. Sami autofi vSak korektné uvadéji urcita metodologicka
omezeni spocivajici napfiklad v pomérné malém zastoupeni Skol s nizkym
socioekonomickym statusem ve vzorku. Relevantni mize byt i to, ze testovani
neprobéhlo v letech 2020 a 2021 ve stejném mésici, a to znemoznilo pfimé porovnani
vysledkd a vynutilo si odhadovani efektu mésict navic z dat z pfedchozich let. To
muze byt problematickeé.

Na efektivitu distanni vyuky mizeme nepfimo usuzovat i z dalSich studii provedenych
rdznymi statnimi i nestatnimi organizacemi. Ceska $kolni inspekce (CSl) jiz na po&atku
distancni vyuky v dubnu 2020 realizovala tematické Setfeni zalozené na rozhovorech
s fediteli témé&F 5 000 $kol v CR. Vysledky byly prezentovany v kvétnu 2020
v tematické zpravé (CSI, 2020a), z niZ vyplynulo, Ze zhruba u 11 % Zak( se nepodafrilo
navazat online komunikaci a cca 0,5 % se nepodafilo zapojit vibec. V zafi nasledovalo
dalSi Setfeni zaméfené na zaky (prostfednictvim dotaznikd) a ucitele (dotazniky a
rovnéz fizenymi rozhovory). Zavéry z Setfeni byly prezentovany v tematické zpravé
v listopadu 2020 (CSI, 2020b), v niz inspekce upozorfiuje mimo jiné na vysoky podil
Skol, které v rozporu s doporucenimi realizovaly online vyuku neefektivné ve formatu
1:1. Z hlediska efektivity byla jako problematicka vnimana i nizka uroven poskytovani
zpétné vazby a nedostateCna uprava vzdélavaciho obsahu, ktera by odrazela
mimoradnost situace. Dal$i tematické zpravy CSI| nasledovaly vroce 2021 a
zahrnovaly poznatky zinspekéni cinnosti v online hodinach, ze souvisejicich
rozhovord s ugiteli (CSI, 2021a) a rovné&z z rozhovor( s Fediteli $kol a z dotaznikt pro
ucitele z dervna 2021 (CSI, 2021b). V prvni z té&chto zprav bylo konstatovano mimo
jiné zlepSeni technického vybaveni a snizeni pocCtu Skol, v nichz dochazi k pfeklapéni
prezencniho rozvrhu do distan¢ni vyuky. Druha zprava byla zaméfena na navrat
k prezenéni vyuce. Bylo zjisténo, Ze cca 50 000 zaku zakladnich a stfednich Skol
(nejCastéji z regionl s vétSim podilem socialné slabsich obyvatel, jako je Karlovarsky
a Moravskoslezsky kraj), ma po distanéni vyuce zasadni mezery ve zvladani uciva,
jejichz pfekonani bude vyzadovat intenzivni podporu i v dalSim Skolnim roce.

Spole¢nosti PAQ Research a Kalibro vedle vySe uvedeného zjisténi, jak se zaci vlivem
pandemie mezirocné zhorsili, realizovaly i dalSi dvé souvisejici Setfeni. Prvni z nich
probéhlo v ¢ervnu 2021 (Bicanova, Gargulak & Prokop, 2021) a zu€astnilo se ho 1 400
Zaku a rodicl, ktefi odpovidali na otazky tykajici se vnimani distan¢ni vyuky. Bylo
zZjisténo, ze pouze 20 % zakl poklada distanéni vyuku za zajimaveéjsi nez prezencni,
a to mize zpusobit ztratu motivace. Vysoké procento zakl (41 %) pfitom pracovalo pfi
distan&ni vyuce na sdileném &i vypujéeném zafizeni. Vyzkum mezi rodici poté naznadil
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riziko Spatného zacileni podpurnych aktivit mificich hlavné na déti rodi€a s vysokymi
ambicemi, jez pfitom objektivni problémy nemaji. Druhé Setfeni bylo realizovano na
pfelomu Cervna a Cervence 2021 a bylo zaméfreno primarné na dopady distan¢ni vyuky
na well-being, vtomto smyslu na osobni pohodu Zaki (Bicanova et al., 2021).
Zucastnilo se ho vice nez 2 200 zaku a rodicu. Bylo zjisténo, Ze se béhem pandemie
vyrazné (o 20 procentnich bodu) zvysil podil déti pocitujicich alespon jednou tydné
Spatnou naladu. Naopak vyrazné vzrostl (oproti datim z testovani v roce 2019) podil
déti, které uvedly, Ze do Skoly chodi rady, a to svédci o vétSim uvédoméni si dilezitosti
socialnich kontaktu.

MSMT realizovalo anketu mezi 23 000 studenty a témé&F 5 000 akademickymi
pracovniky vysokych Skol (Duspivova, 2021). Z ni vyplynulo, Ze pandemie méla
vyrazny negativni vliv na well-being pfedevsim studentu. Z hlediska efektivity je pak
podstatné zjisténi, ze zhruba 60 % akademik(l hodnotilo praci studentu pfi distanéni
vyuce hufe nez pfi klasické vyuce, ackoliv ¢asova narocnost podle jejich vyjadfeni
vzrostla.

VySe prezentované poznatky nedavaji pfimo odpovéd na to, k jak velkym ucebnim
ztratam v CR doslo a jak tyto ztraty zavisi na relevantnich faktorech. Pfedstavuiji vak
prehled relevantnich zdroju dat dotykajicich se néjakym zplsobem této problematiky,
a proto mohou poslouzit pfi interpretaci dalSich relevantnich vyzkumu, jejichz realizace
patfi i vyzkum realizovany nami v rdmci projektu Technologické agentury CR, jehoz
pojeti pfedstavime v dalSich odstavcich.

4 KOMPLEXNI PRISTUP KE ZJISTOVANI EFEKTIVITY DISTANCNI
VYUKY - VYZKUMNY PROJEKT A MOZNOSTI JEHO APLIKACE

Z vySe uvedeného piehledu je patrné, Zze v odborné literatufe je dliraz dosud kladen
prfedevSim na zjiStovani u€ebnich ztrat na zakladé standardizovanych testl a urceni
zakladnich faktoru, které je ovliviuji (vék, pohlavi, socioekonomicky status). Tento
o vlivu individualnich charakteristik zakt a uciteld a pojeti distan€ni vyuky na jeji
efektivitu. Distan¢ni vyuka je zde chapana jako celek, ten ale ve skute¢nosti zahrnuje
celou fadu riznorodych pfistupd, jez mohou vyhovovat riznym kolektivim v zavislosti
na osobnostnich charakteristikach zaku a ucitelu, jejich pfistupu k technologiim apod.
Z tohoto pohledu by bylo velmi pfinosné, kdyby ucitelé dostali do ruky nastroj, ktery by
jim na zakladé zadanych dat:

1) identifikoval zaky potencialné ohrozené snizenou efektivitou distanéni vyuky a
2) poskytl doporuceni ohledné toho, jaké formy prace pfi distan¢ni vyuce volit.

Na zakladé provedené reSerSe dostupné literatury a v diskuzi odbornikd z oblasti
pedagogiky, psychologie a oborovych didaktik vznika v nasem projektu softwarovy
nastroj poskytujici ucitelim odpovédi na vySe uvedené otazky. Tento nastroj bude
vytvofen na zakladé komplexniho matematického modelu zohledfujiciho nasledujici
typy proménnych:

e Proménné spojené se Zzaky zjiStované pomoci 68polozkového dotazniku
zameéfujiciho se na témata, jako jsou technicka vybavenost zakl k distancni
vyuce, jejich vnimani této vyuky, podpora rodiny a okoli, schopnost soustredit
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se a dotahovat véci do konce, preference k online komunikaci, spoluprace se
spoluzaky, vnimana podpora ze strany ucitele apod. Dotaznik byl vytvoren
fesSitelskym tymem na zakladé studia literatury (vybér vhodnych polozek z jiz
ovérenych nastrojl), byl pilotovan a nasledné upraven na zakladé pilotaze.

e Proménné spojené s uciteli tykajici se jejich pfipravenosti na distan¢ni vyuku,
toho, jak se tato pfipravenost zlepSila béhem pandemie apod.

e Relativni uroven pfislusnych tfid jako celku na zakladé zhodnoceni ucitelem
v relevantnich kategoriich, jako jsou kognitivni schopnosti, chovani zaka,
socioekonomicky status rodin apod.

e Relativni uroven jednotlivych Zaku na zakladé zhodnoceni ucitelem z hlediska
dosahovanych vysledku, projevované aktivity, miry extraverze a odhadovanych
podminek v rodiné.

o Cetnost zafazovani riznych forem distanéni vyuky na zakladé posouzeni ugiteli
a zaky. Kategorizace forem distan¢ni vyuky vychazela z tzv. kola iPadagogiky
(Carrington, 2016). Celkem dotaznik zahrnoval 20 pfipadl pokryvajicich
synchronni i asynchronni vyuku.

e Vnimana uZiteCnost vySe uvedenych forem distancni vyuky na zakladé
posouzeni ucCiteli a zaky.

Zasadni otazkou pro tvorbu matematického modelu je, jak kvantifikovat efektivitu
distancni vyuky, ktera v ném bude hrat roli vystupni proménné. Zde budeme pracovat
u kazdého Zaka s komplexnim kritériem zahrnujicim nasledujici parametry (vzdy
relativné vuci prezencni vyuce):

e to, jak Zak vnima ucitelovy naroky,

e to, jak Zak vnima mnozstvi nauCeného a uroven dosazené urovne,
e to, jak Zak vnima Casovou naro¢nost pfipravy,

e to, jakych znamek zak dosahuje,

e to, jak Zaka pfedmét bavi,

e to, jak Zakovy vysledky hodnoti ucitel,

e to, jak Zakovy aktivity hodnoti ucitel.

Z pohledu vySe uvedeného chapani efektivity pfi hodnoceni distancni vyuky na
zakladé prehledové studie Noesgaarda a Qrngreena (2015) pljde o kombinaci
nékolika rdznych pfistupu tak, aby byly podchyceny rizné aspekty problematiky.

Vzhledem k povaze vyzkumu zahrnujiciho rizné pfedméty a roCniky zakladnich a
stfednich Skol nebude kritérium efektivity zahrnovat zhodnoceni na zakladé vysledku
ve standardizovanych testech, protoze takové testy zpravidla nejsou k dispozici a jejich
vytvoreni a validace by pfekro€ily ramec toho, co je mozné v projektu realizovat. Tento
fakt je mozné chapat jako jistou limitaci vyzkumu, stejné jako skuteCnost, Zze se
zaméfujeme pouze na vybrané pfredméty (byt jejich portfolio je vétsi, nez je typické pro
vySe uvedené studie cilené na ucebni ztraty).

Celkové nas pristup sméfuje k hlubSimu pochopeni faktorl ovliviiujicich efektivitu
distanéni vyuky a rovnéz k evidence-based pfistupu ucitele pfi vybéru vhodnych forem

této vyuky v budoucnu. Vytvareny softwarovy nastroj bude zaroven uciteli poskytovat
prilezitost vice se nad tfidou i svou vyukou zamyslet, a bude tak pfinosny i pfi realizaci
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prezencni vyuky, napfiklad pfi planovani nékterych aktivit vyzadujicich intenzivni
spolupraci zaku apod. V sou€asné dobé probiha zpracovani dat z vyzkumu, kterého
se zucastnilo 1 450 24k ze 70 tfid zakladnich a stfednich Skol vyu€ovanych 35 uciteli.
Vysledky budou publikovany v samostatném ¢&lanku v pribéhu roku 2022 a zaroven
bude odborné verejnosti poskytnut uvedeny softwarovy nastroj.

Podékovani

Vznik této publikace byl podporen projektem TL 04000147 Vyvoj screeningového
nastroje umoznujiciho identifikovat Zaky ohrozené snizenou efektivitou distancni vyuky
Technologické agentury Ceskeé republiky.
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