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1 Uvod

Skolni roky 2020 az 2022 byli jedine¢né diky pfitomnosti silného rusivého prvku.
Nakazliva nemoc zapti¢inila zménu ve stylu vyucovani. Na tuto situaci se divaim jako na
prilezitost k vyzkumu, jak probihala vyuka v tomto obdobi a jak se vyuka zménila po

ném.

Pro¢ je dobré se tématem vzdélavani zabyvat? Pokud chceme dosahnout zmény a
zlepSeni svych schopnosti, miizeme si k tomuto cili zvolit béznou cestu, jak tohoto
vysledku dosahnout. Tato prace je o0 procesu uceni a vzd€lavani se. V tomto procesu
nabyvame zkuSenosti a ménime tim svijj Zivot. Ceho touto ¢innosti miizeme dosahnout?
Pomtze nam vzdélavani byt vice UspéSnymi? Nebo ndm vice znalosti a novych
schopnosti zaruéi pojistku viici osobnimu netuspéchu? Skutecnost je takova, zZe ns osobni
vzdélavani provazi celym zivotem a lidé se snazi o tomto procesu dozveédét co nejvice.

(Zounek et al. 2021, s.28)

Teoretickd Cast pojednava o obecné spolecenské situaci v obdobi covidové
pandemie na Pravnické fakulté v Plzni a obdobi po ni. Snazim se pfedstavit kontext
prostiedi, na kterém se dale daji ukazat problematické situace a rizika spojena s vyukou
v tomto ¢asovém Useku a informovat o jevech, které mohou nastat. Posledni dopliiujici
¢ast pred analyzou vlastniho vyzkumu pojednava o situaci spojené s podvodnym
chovanim na Zapadoceské univerzité (ZCU). Obsahem je zpracovani statistickych dat

z dotaznikového Setfeni zminénych studentli pravnické fakulty.

Vyzkum jsem se rozhodla provadét na studentech Pravnické fakulty (FPR ZCU),
protoze mam s mnoha studenty této fakulty pratelské vztahy. Diky témto lidem mam
jednoduchy pfiistup do tohoto kolektivu. Pied zacatkem definovani tématu diplomové
prace jsem diky nim jiz méla ramcovy piehled o stylu jejich studia, zaroven se mi naskytla

moznost byt svédkem jejich distan¢ni vyuky.

Cilem diplomové prace je nejen shromazdit informace o zkuSenostech s online
vyukou a piechodem zpét do ,,tradi¢ni” prezencni vyuky u studentli na pravnické fakulte,
ale také popsani klicovych aspektii tohoto procesu. Chci tedy identifikovat hlavni zmény,
které s sebou tento prechod pfinesl. Dimenze, kterou v tomto kontextu dale sleduji, je

podvodné chovani studentd a jejich postoj k distanéni vyuce. Na zdkladé budoucich
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strategii a ciltt Ministerstva §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky (MSMT) se

pokusim identifikovat postoje studenti k narustajici modernizaci skolstvi a vyuky.

Dil¢im cilem je nasledné identifikace moznych bariér a popis novych moznosti
pfi zafazovéani technologii do procesu vzdélavani na prévnické fakult¢ z pohledu
studentt. Zkoumat také budu, jaka je role socialnich vztahu a ,.fyzického* ionline
prostfedi. DalSim dualezitym tématem je explorace fenoménu distan¢niho vyucovani

a problematika s nim spjaté.

Je tfeba fici, ze nehodnotim uspésnost a efektivnost distanc¢ni vyuky na pravnické
fakulté z pohledu Uspésnosti absolvovanych kurzli. Rozdily takového razu jsou tézko
uchopitelné a ptesahovaly by vytyCeny ramec této prace. Neni mym cilem porovnat
prezen¢ni kurzy, které se vyznacuji urcitou kvalitou, s distan¢nimi a naopak. Kvalitu
vyuky porovndvaji jenom my respondenti. Kvalitu vzdélavani navic sleduje pravnicka

fakulta i MSMT a na jejich vysledky se budu odkazovat.



2 Obecna spoleCenska situace béhem

pandemie Covid-19

Na vypracovani zvoleného tématu pouziji pro analyzu problematiky kvalitativni
pfistup. Ptistup vyhovuje nejlépe k diagnostikovani Skolnich trendti. Na zacatku vyzkumu
nejsou zadné hypotézy, které je tfeba potvrdit ¢i vyvratit a pro vyzkum mé prace
nedisponuji zadnymi statistickymi daty, kterd by mohla osvétlit situaci studentt a jejich
vyuky. Se statistickymi daty jsem pracovala pouze v situacich, kdy jsem popisovala
frekvenci podvodi na pravnické fakulté a co z vybranych proménnych ovliviiuje studenta
v rozhodnuti podvést. Pro blizsi zkoumani tématu jsem pouzila pouze osobni rozhovory
se studenty. Rozhodla jsem se proto nejprve popsat obecny ramec spolecenské situace (s
ohledem na uzitecnost informaci) a nasledné se tématu vénovat detailnéji. Obecny ramec
udalosti spojenych s vysokoskolskym studiem pomuze lepsi orientaci v kone¢né analyze

rozhovort a také slouzi jako ¢asova mapa pro vedeni rozhovort. (Hendl 2005, s. 50)

Na zacatku roku 2020 se zacaly Sifit informace o pandemické hrozbé Covidu-19
a Vv bfeznu téhoz roku doslo k uzavieni Skol (11. bfezna 2020). Studenti se nemohli
ucastnit prezenéni vyuky ve vSech vzdé€lavacich institucich. Kompetence k realizaci
distan¢ni vyuky pfipadla na rektory univerzit. K uzavieni vysokych $kol v Ceské
republice doslo 11. bfezna a 14. fijna 2020. Podle vyro¢ni zpravy Ministerstva skolstvi,
mladeze a télovychovy dostaly Skolni zatfizeni aktualizované doporuceni k distan¢ni

vyuce (0 jejim vedeni a hodnoceni) a finan¢ni prostfedky pro jeji uskute¢néni.

“Distancni vzdelavani bylo jakoZto dominantni prvek vysokoskolského vzdélavani
v akademickem roce 2020/2021 praktikovano az do kvetna 2021, kdy byla prezencni
VWUka postupné obnovovina na zdkladé aktudalné platnych hygienickych podminek.”
(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy 2022, s. 92)

Vysoké skoly se mohly vratit k prezencni vyuce az v kvétnu roku 2021, avSak
S omezenimi sméfujici na bezpecnost ucastnikli. Patfi k nim dodrZzovani rozestupt

ve tiidach, noSeni rousek a testovani na nemoc Covid-19.

V navaznosti na vSeobecnou zdravotni situaci, ktera méla za nasledek distancni
formu vyuCovani, dochazi ke zvySenému zijmu o vyuZziti modernich technologii

ve vyukovém procesu. K piechodu doslo rychle a nikdo na néj nebyl ihned ptipraveny.
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To sebou v zacatcich pfineslo obdobi pfipravy vyuky v online prostfedi a jeji nasledné
realizovani. Vyucujici mohli tedy narazit na fadu komplikaci, které bylo mozné postupem
¢asu vytesit, anebo komplikace mohli z osobnich diivodli ponechat a najit zplisob, jak je

obejit ¢i vyuku Gplné ukonéit. (Reznitek 2020, s. 5)

Online vyuka neni v ¢eském prostredi pfili§ vyuzivanou metodou, ale patii do
probiranych témat a planuje se jeji vyuzitil. V jinych zemi je dokonce rozsifenou
praktikou?. Pro distanéni vyuku museli uéitelé prevést své prezenéni piedméty do online
prostiedi. K tomu potiebuji umét zachazet s online systémy a naplanovat novou fungujici
formu vyuky. Ti, kteti tohoto nebyli schopni, se museli obréatit na pomoc ke tieti strané
disponujici odbornymi znalostmi, takze moznost uspéSného piechodu do online
vyucovani byla pro vSechny na FPR volné pfistupna. Tento piechod a nasledné
pokracovani vSak mohly probihat odlisSné na zéklad¢ raznych charakteristik ucitelti
a socioekonomickych faktort. Naptiklad uéitel, ktery neumi zachazet s poc¢itatem a vede
online vyuku, neni pii pfipadnych systémovych potizich schopen okamzité reagovat na

problém a vyuka se mliZe zrusSit.

Dalsim feSenim nemoznosti prezen¢né ucit se stala asynchronni vyuka. Ucitel
Vv tomto ptipadé nepotiebuje velké technické znalosti. Komunikace obou stran je vedena
korespondencné a studentim vyucujici zada tkoly, které povaZzuje za dostacujici.
Problémem tohoto pfistupu je, ze studenti snadnéji ztrati motivaci a vyuka se stava

neefektivni. (Fritzova 2020, s. 255-258)

Piipominky ze strany pracovnikii ve $kolach ze zaii roku 2020 (Ceskomoravsky
odborovy svaz pracovnikii $kolstvi, 2021) naraZeji na plan MSMT zlepSovat
technologickou ¢ast Skolstvi a vytvotit formy online vyu¢ovani, ve kterych vidi potencial.
V prvni fadé¢ zaméstnanci Skol zaznamenali pfiliSny nartist administrativni Cinnosti,
kterou 1 podpofilo samotné Ministerstvo Skolstvi, kdyz nechavalo ucditele vypliovat
dotazniky o stavu béhem pandemie, navic opakované. S praci potiebovali pomoct, jinak
nebylo mozné obstaravat stdle nové licence programu do pocitact a starat se o jejich
obnovu. Finanéni stranka byla také naro¢na a k zakoupeni systému ¢asto nedostacovaly

prostiedky.

I MSMT Strategie 2030+.

2 Napftiklad Harvard Business School Online.
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Jestlize Skolni instituce spliiovaly protiepidemické natfizeni, mohla prezenéni
vyuka v letech 2021/2022 zacit uz v zati. V dalsi ¢asti m¢ proto bude zajimat, zda tato
situace nastala. Pokud prezen¢ni vyuka nenastala, bude mé zajimat, zda za to mohly jiné

faktory nez strach z onemocnéni.

2.1 Priabéh vyuky na Zapadoceské univerzité béhem
pandemie Covid-19

Pravomoc k rozhodovéani o zptsobu vyucovani byla v tomto obdobi svéiena
rektoriim. Pro lep$i pochopeni situace a k moznosti vytvofeni budoucich detailnich
zavéra predstavim udalosti dalezité pouze pro ZCU. Rektor ZCU rozhodl o zruseni
kontaktni vyuky (i zkousky, zapocty a osobni konzultace) s ucinnosti od 11. bfezna.

Forma vyuky byla v kompetencich jednotlivych vyucujicich.

...V okamZiku vyhldseni nouzového stavu na ZCU ziizen krizovy
Stab, ktery prevzal operativni rozhodovani ve vécech souvisejicich
S FeSenim mimoradnych situaci. Krizovy S$tab disponuje dostatecnou
personalni, kompetencni a formalni autoritou pro reSeni aktudlnich
problémii. Krizovy management ZCU byl primérené informacné navizan
na krizové Staby regionadlnich autorit a reagoval na narizeni ¢i doporuceni
autorit centrdlnich. Zarover byl ve spoluprdaci s vedenim ZCU analyzovin
dopad nouzového stavu na hospodaieni ZCU a byla prijata adekvdtni
opatieni pro krizové financni vizeni instituce. ZCU disponovala
dostatecnymi rozpoctovymi rezervami pro kryti vypadkii rozpoctovych

prijmit.” (Zapadoceska univerzita v Plzni 2021, s. 130)

Vyucovani se presunulo do Coursewaru, kde vyucujici zvetejiiovali studijni
materialy, do Google Hangouts Meet, do platformy Moodle a Zoom?. Vyuka mohla také
vypadat tak, ze studenti vypracovali zadani tikold, a pak stacilo zasilat vyucujicim jejich

pokrok. Vyucujici nabizeli k dispozici studentiim konzultace pies email ¢i osobni mobilni

3 Informace o forméach vyuky béhem distanéniho vzdélavani na ZCU pro studenty prav a vefejné spravy
¢erpam z emailtl téchto studentd.
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telefonaty. V pfechodu na distan¢ni vyuku nastdvaly situace, kdy studujici obdrzeli nové

podminky k absolvovani pfedmétl, nez byli stanoveny v zacatcich kurzu.

Studenti se mohli dozvédét o zménach a dalsich krocich ve vyuce na strankach
ZCU, ale jako vyborny informaéni zdroje fungoval i jejich studentsky email. Studenti
FPR byli naptiklad ¢asto informovani o pfistupu k elektronickym zdrojim Kramerius,

ASPI, CODEXIS s podrobnymi kroky pro registraci.

Jednou z nevyhod, kterd mohla narusit vyuku, je velky pocet studentli v poméru
k vyucujicim. Tato situace nebyla snadna ani pro jednu stranu. Studenti nemusi mit
Vv online vyuce prostor klast dotazy ohledn¢ probirané latky a vyucujici zase nedisponuji
velkym ¢asovym prostorem, aby se mohly v§em studentl individudlné vénovat. (Zounek

etal. 2021, s. 247)

Studenti, ktefi nastoupili béhem této doby na vysokou skolu, méli navic velmi
omezeny prostor setkat se a poznat své nové spoluzaky. To zpusobuje problém s diivérou
v dalSich studentskych setkdvanich a spolecné praci. Socidlni interakce pomahaji
studentiim v jejich studiu i pfi zapojeni jedincti do vétsi komunity. Komunita dale slouzi
nejen jako podpora, ale také jako voditko, podle n¢hoz je spravné se fidit. Spojeni
s vyucujicimi a spoluzaky mohlo byt pro studenty prvniho ro¢niku nesnadné a mohlo

zpisobit jednotliveiim ve vzdélavani komplikace. (Zounek et al. 2021, s. 241)

Vyroéni zprava pravnické fakulty za rok 2020 vSak nezaznamenava oproti
minulym letim narist studentd s pfed¢asné ukonéenym studiem. Situace, které k tomu

mohou vest, jsou nasledujici:

“Na Fakulté pravnické je divodem neuspésnosti nesplnéni podminek
studia v ramci kreditniho systéemu: neuspéch ve druhém opravném terminu
souborné statni zdvérecné zkousky nebo souborné zkousky, prekroceni
maximalni doby studia, nesplneéni pozZadovaného poctu kreditii nebo
predmétu pri jeho opakovaném zapsani ¢i nesplnéni vazeného studijniho
pruméru. ... FPR maximalné informuje studenty o podminkdch jejich studia,
zejména pri zapisech do studia, na webu fakulty, prostrednictvim
hromadného e-mailu nebo osobnimi konzultacemi.” (ZapadoGeska

univerzita v Plzni 2021, s. 57)

Pravnicka fakulta také prohlaSuje, Ze bylo vynaloZzeno maximalni usili k zajiSténi
kvalitni vyuky v mezich zakona. Vyuka m¢la distanéni podobu skrze online technologie.
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Délo se tak na zdklad€ rozhodnuti a pokynii dékana. (Zapadoc€eskd univerzita v Plzni

2021, s. 130)

Rozhovory budu zaméfovat na to, jak pocet studentli ovlivnil situaci spojenou
s vyukou po skonceni uzavieni vysokych Skol. Zaméfim se také na to, jaké to bylo pro

studenta nastoupit do prvniho ro¢niku na vysoké skole do distan¢ni vyuky.

Navrat k prezencni vyuce v roce 2021

Z emailové konverzace mezi studentem a $kolou jsem vypracovala shrnuti

udalosti, které nastaly po kvétnu 2021.

Poté, co bylo opét univerzitam dovoleno spustit prezen¢ni vyucovani, se
ocekavalo, ze se studenti vrati zpatky do lavic. Nemuselo se tak stat. Na konci Skolniho
roku v kvétnu bylo jednodussi neménit online vyu€ovani zpatky na prezencni. Studenti
se po prazdnindch z vétsi Casti uz vratili zpatky do prostor uceben, ale nebylo to na

dlouho.

Virovym onemocnénim se bylo stdle mozné nakazit a byla potfeba dodrzovat
nafizeni, kterd branila spustit prezencni vyucovani. Kdyz se tak stalo, ucitel vyuzil
moznosti online setkani s tfidou, aby studenti nepfisli o vyuku (nebo ji zrusil). K online
vyuce se téz pristoupilo, pokud mél vést par hodin piednéasek host z jiného mésta. Tuto
situaci bych identifikovala jako zménu, kterou pfineslo distan¢ni vyucovani. Do t¢ doby
host sam pfijel na fakultu. V rozhovorech jsem se ptala, jaké zmény identifikovali

respondenti po distan¢nim vyucovani. Tato s hostem vSak nebyla zminéna.

Zacatkem prosince studenti pravnické fakulty opét vstoupili do online rezimu
v souvislosti s epidemiologickou situaci z rozhodnuti dékana. Skola neméla tak velké
prostory, aby studenti méli mezi sebou potiebné rozestupy a ani personal, ktery by se stihl
vénovat vSem studentiim. Tento stav trval az do doby zlepSeni epidemiologické situace.

V dubnu v roce 2022 uz nebyla v cesté prezen¢ni vyuky zadné prekazka.
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3 Proces vzdélavani a metody vyuky v

online prostredi

Jelikoz je téma diplomové prace o vyuce, kterou ovliviiuji vnéjsi faktory, budu se

I

v této kapitole zabyvat tim, jak tyto faktory vypadaji a jake situace mohou zapftiéinit.

V procesu vzdélavani se vstiebavaji zkuSenosti na individudlni urovni i na té
spoleCenské. Tento proces neni pouze vyhradou Skolnich lavic. Kde, kdy a jak jsou
volitelné podoby tohoto procesu a online prostfedi mize byt jednou z téchto podob.
Dokéze toto prostfedi byt natolik kreativni a ptfizplsobivé, aby se nejednalo pouze
0 mechanické uceni? Mechanické uceni postrdda uplné pochopeni. Efektivita ve
vstiebavani informaci je proto mensi. Béhem uceni dochazi k ptresunu informaci mezi
zdrojem a recipientem. Jestlize zistime, jak tento piesun uskute¢nit novymi metodami,

bude pfinaset zlepseni ¢i zhorSeni pfedavani informaci? (Zounek et al. 2021, s. 28-29)

Strategie uceni miize byt realizovana vice zpiisoby. Zalezi na samotném jedinci,
jaky pfistup k uceni si zvoli. Tato jedinec¢nost v prioritach pfi vybéru souvisi s tim, Ze
nekteré intervence pro podporu uceni jsou pro nas vhodnéjsi nez jiné. Zachazet vSak

efektivné s touto informaci je vcelku slozité. (Ostrow, Heffernan 2018; Zounek et al.
2021, s. 29)

Role ucitele ve vzdélavacim procesu je kliCova. Pfi distanéni vyuce zavisela
podoba probihani vyuky praveé na jednotlivych ucitelich, a proto ani z pohledu studenta
nebyla jednotnad?, prestoze se odehravala v ramci jedné fakulty. Vyulujici v dobé
distan¢ni vyuky rozhodl o nové organizaci vyuky, podminkach a povinnostech splnéni
predmétu. K tomuto rozhodnuti pomahala i vlada Ceské republiky, aby cely proces

ulehcila vSem stranam. (Zounek et al. 2021, s. 45)

Do technologii v oblasti vzdélani jsou kladeny silné nad€je s progresivni
myslenkou zefektivnéni. Mohou jako néstroj podpofit hloubkové uceni. Pfichazi s nimi
vSak vice zmén, nez je jen piirustek novych znalosti. E-learningovou technikou jde také
ovlivnit jedince v oblasti emoci, spoleCenskych interakci i fyzického stavu. Napiiklad mé

télo zpracovdva vjemy a pfisuzuje jim vyznam, ale bez spoleCnosti vyznamy

4 Napriklad se pouzivali jiné komunikaéni platformy.
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nevytvatime. Mezi spolecnosti a jedincem je propojeny vztah, ve kterém se ob¢ slozky

navzajem ovliviuji. (Zounek et al. 2021, s. 29-30)

Vyucujici na vysoké skole jiz delsi dobu pouzivaji pomticky, jako jsou internet,
pocitac, aplikace pro psani a prezentace. Jsou to nastroje, které Setii Cas a energii a diky
tomu, ze se ve Skolach Siroce vyuzivaji, mizeme konstatovat, Ze jsou povazovany za
spolehlivé prostiedky pro vyuku. Vyhoda, ktera prichéazi s technologiemi, je moznost mit
celodenni ptistup k informacim ¢i aplikacim potfebnym ke studiu. Studentim usnadnuji
praci a zbavuji je finanéni zatéze. Zptistupnéni informacnich zdroji se snazi byt
rovnocenné. Toto zabranuje prohlubovani rozdilh mezi zdky. Internetovy prostor vSak
mohou spoléhat na fakt, Ze informace jsou volné piistupné kdykoliv na internetu.
Nevznikne tedy potfeba informace uchovavat v paméti a bude pro né snazsi si je pozd¢ji
vyhledat. N¢ktefi tak mohou od memorovani latky upustit Gpln€. Bez pocatecnich
znalosti by vSak studenti nemohli na internetu nachézet validni informace a tento zdroj
by tak ztratil na ptivodnim vyznamu. Existence néeho, co ndm ma usnadnit praci, dokaze
proménit lidskou ¢innost tak, ze kvili vysoké divéfe v technologie pomalu ztratime

schopnosti poradit si bez nich. (Rezni¢ek 2020, s. 6; Zounek et al. 2021, s. 46)

3.1 Teorie vzdélavani

K procesu ufeni mohou vyucujici pfistupovat z vice teoretickych smért.
Teoretické sméry maji pak jiné vyuziti pro technologie. V analyze se budu ptat, kterd

z teorii je nejvice blizka vyucovacim praktikim na pravnické fakulté.

K procesu uceni se vztahuji nasledujici teoretické koncepty: behavioralni teorie,
kognitivni teorie, konstruktivisticka teorie a konektivismus. (Zounek et al. 2021, s. 92-
93)

Behavioralni koncepce zavisi na vnéjsich vlivech pisobicich na uéeni. Pro dobrou
vyuku bychom si méli zafidit co nejlepSi prostiedi. Kritika pfistupu vychazi
Z nedostate¢né moznosti vyuziti modernich technologii a vynechéni studia lidské mysli.
Kognitivicka teorie vznikd v reakci na neobehavioristickou teorii. V ni duSevni
a kognitivni procesy studujicitho zasahuji do uceni. Multimédia se zde daji vyuzit
k ptedavani informaci, protoze vyuzivaji plnou kapacitu mysli, ktera pak vstieba verbalni
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a vizudlni informace efektivnéji. Konstruktivismus pracuje s vnitinimi piedpoklady
studentll. Jedinec svou znalost konstruuje a do tohoto procesu se promita i jeho vztah se
socialnim okolim. Student by mé¢l byt schopen sebekontroly a fidit do jisté miry své uceni.
Socialni konstruktivismus piedpokladd vzajemnou spolupréci. Diky této spolupraci
student pochopi probiranou problematiku Iépe, nez kdyby se problematiku snazil
pochopit sam. Moderni technologie se vyuzivaji k poskytovani rad studentim i
komunikaci a nevyzaduje se dale po ostatnich aktérech jejich pokrocilé ovladani. Pokud
by se m¢él tento styl uc¢eni zatradit do praxe, doslo by pro ucitele k velkym zménam, které
se nemuseji shodovat s jejich predstavami, ve kterych byl ucitel vychovan. Z toho usuzuji,
ze se ve Skolstvi lze setkat s vice pfistupy nez jen s jednim. Konektivismus v souvislosti
s modernimi technologiemi zminuje rozdily pied a po spusténi internetu. Dostupnost
internetu je velka, a pokud se podivame pouze na Ceskou republiku ve vékové kategorii
studentd, je jejich denni pouzivani internetu téméf stoprocentni (98,2 %)°. S tim souvisi
I velky nartst dostupnych informaci a novych moznosti v oblasti vyuky. Od vyuky se do
budoucna oc¢ekava zahrnuti téchto zplisobl do svého ramce. Narozdil od generace svych
rodict, studenti se budou muset naucit pracovat s modernimi technologiemi, aby viibec
uspéli v moderni globalizované spole¢nosti. Diky ulozenym informacim ve virtudlnim
prostiedi existuje myslenka, Ze uceni se odehrdvd i mimo nds v online prostoru
a informace v internetové komunité maji potencial se rozvijet. Proto se stavaji dulezitéjsi
schopnosti analyzovéni, spoluprace, kritického mysleni a samotné zkuSenosti, oproti
jednoduché znalosti, ktera je dnes snadno vSem dostupna. (Lee a Hannafin 2016, s. 714;

Zounek et al. 2021, s. 92-108)

Zapojeni studentii do vyuky v pojeti behavioralniho a kognitivistického pfistupu
je zbytecné. Dnes je tomu jinak. Spole¢nosti Zddouci schopnosti 1ze naopak ziskat tim, ze
studenti budou do vyuky zapojeni. Ani konstruktivisticky piistup, kde si studenti sami
objevuji cestu, neni ptili§ vhodnym piistupem k uceni. Pti uceni budoucich zdravotnika
se tento pfistup ukazal jako netcinny, zato ptfimé vedeni ve vzdélavani jde pouzit pro
vSechny druhy uciva. Nazory na tento ptistup ma vSak fada podporovatelu i kritiki a neni
zcela rozhodnuté, zda nedostatky ptistupu ptevazuji nad jeho kvalitami. (Lee a Hannafin

2016, s. 709, 711)

5 Informace dostupné na strankach Ceského statistického ufadu ve studii »Vyuzivani informacnich a
komunikacnich technologii v domacnostech a mezi osobami - 2021”.
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Mimo velké teorie uceni je moznost se zaméfit na jednotlivé ¢asti vzdélavaciho
procesu, které se navzajem mohou ovliviiovat. Naptiklad s nartistem radosti a vnitini
pohody studenti se zvySuje moznost dosahnuti lepSich studijnich vysledkd. Jsou to
oblasti, ke kterym ma ucitel slozitéjsi pfistup, aby mohl zasahovat do vzdélavaciho
procesu svych zakt. Miize se vSak snazit eliminovat negativni vlivy, které témto
pozitivnim vlivim brani v rozvijeni. V tomto pfipad¢ naptiklad snizit u studentt uzkost.
Vyzkum, ktery se timto pfipadem zabyval, identifikoval problém v nedostatecné kapacité
ucitele odpovidat na vSechny dotazy zaku a fesit jejich individualni problémy. Proto si
mysleli, ze kdyZz vytvofi aplikaci s touto zastupujici funkci, napomohou tak efektivnéjsi

praci studentt. (Hsu et al. 2023, s. 221, 228)

3.2 E-learning

Distan¢ni vyucovani mé v sobé pozitivni i negativni aspekty. Pomoci védeckych
¢lankt identifikuji v této Casti tyto aspekty a v konecné analyze zohlednim, zda nenastaly

podobné ¢i opacné situace i u mych respondentt.

Zaclenéni technologii do procesu vzd€lavani zacalo uz s vynalezem radia
a moznosti prenaset zvukové informace na dalku velkému poctu jedinct. Pokracovala
dale s novou moznosti, kdy ke zvuku lze ptipojit i obraz, az po dnesni moznosti pocitacu.
Prvni myslenky se vztahovaly k tomu, Ze by mohlo byt mozné z tradi¢ni interakce ucitele
a studenta Gplné vytadit uCitele jako aktéra. S tim se z této interakce vytratila pro studenta
moznost ziskani pomoci a feSeni problémi a piipadné dalsi podpory. Izolovat se takto ve
svém studiu zasadné snizuje jeho kvalitu. Studenti museli byt v pfesny Cas u zafizeni
a naladit si ho k poslechu pfednaSky. Takovéto omezeni n¢které studenty odrazovalo od
ucasti na vyuce. Distan¢ni vyu€ovani s pomoci rozhlasu 1 televize tedy nefungovalo.
Jejich pozistatky v§ak mizeme spatfovat dodnes. Jsou to naptiklad informativni televizni
dokumenty, které jsou schopny poskytnout informace velkému mnozstvi lidi zptisobem,

ktery je zaujme. (Baum a McPherson 2019, s. 235-237; Zounek et al. 2021, s. 44)

Pohled na vyuzivani technologii ve vyuce se oproti zacatkim zménil. Plsobily
jako nahrada za ucitele, ovSem nyni slouzi vice jako neomezeny zdroj informaci
a pomucka pro vSechny zucastnéné. Vyhodou je, Ze technologie nejsou ¢asové omezené

alze je pouzit kdekoliv. Diky nim tedy dochdzi k rozvinuti individudlniho pfistupu
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K vlastnimu ucéeni a posileni odpovédnosti. Jedincim, kterym dé¢laji problémy
spolecenské interakce, miize dokonce i samostatnost a anonymita pomahat. (Zounek et

al. 2021, s. 236-238)

E-learning je druh ¢i forma vyuky, ktera je realizovana skrze internet, pocitace
a podobné. Vyuka muize byt synchronni i asynchronni. Odli$nost od tradi¢ni vyuky se
nachazi v rozdilnych mistech aktéri a zavislosti aktéri na internetu pro jejich nutnou
komunikaci. To vytvaii uréitou svobodu pro studenty vybrat si ¢as a misto, kdy se budou
vénovat studiu, ale také to miize na studenty klast vice narokti. Takika neomezeny ptistup
k informacim a moznost pracovat na $kolnich povinnostech kdykoliv vede k vétsimu

prostoru pro zvladani vice tikoli. (Akkoyunlu a Soylu 2008, s. 183)

Myslet si vSak, Ze pti nastupu na stiedni ¢i vysokou jsou uz vSichni Zaci seznameni
se stejnym virtualnim programem a jsou schopni ho dobie pouZzivat, nemusi byt Spravne.
Zavedeni novych metod s technologiemi nejde udé€lat bez piipravy. Dovednosti student
se budou lisit. Nebudeme védét, jak moc a zda bude efektivni investovani ¢asu do uceni
celé tfidy na vysvétleni pouzivani nové pomucky. Potykat se také mizeme s vyskytem
problému malé motivace 74k plnit své povinnosti. (Reznidek 2020, s. 7-8; Zounek et al.

2021, s. 238-240)

Metoda e-learningu se do $kolstvi zaclenila velmi pfirozené. Jednim z divodd,
pro¢ se tak déje, je jeji vyuzivani v problematickych ptipadech, pii kterych se ve vyuce
vyskytuje urcitd piekazka. E-learning miZze vyrazn€ pomahat lidem se specidlnimi
pottebami. To se mlze tykat jak lidi trpici fyzickou poruchou, tak i studentt, kterym tento
pfistup vyhovuje vice, i pfestoze jsou spolecnosti brdni za normaln€ zplsobilé
k pracovani v tradi¢né nastavenych podminkach. Jako jednotlivec mohu zjistit, ze davam
pfednost napfiklad audioknihdm pied tiStenou formou, protoZze mi lépe poméhaji se
soustiedit. Predpokladam, Zze se u studenttl, ktefi si prosli distan¢ni vyukou, vyskytnou
podobné preference, které jim vyhovuji z urcitych ditvodi vice, nez jak pro né probihala

tradi¢ni vyuka doposud.

Dalsim problematickym pfipadem, se kterym se lze ve spolecnosti setkat, je
nerovnost. E-learning ma prostfedky k tomu, aby nerovnosti mezi studenty snizil, ov§em
se Spatnym zachdzenim je Ize i prohloubit. Problém spociva v pristupnosti k informac¢nim
a komunika¢nim technologiim. Panuje nazor, ze nékteré rodiny jsou schopné svym détem

poskytnout pfistup k stale novéjsim technologiim, zatimco jiné ne. Dité¢ pak vyroste
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s vyhodou, ze technologie bude ovladat diive nez ostatni, ktefi budou své nedostatky
muset pozdé&ji vyrovnavat. Hodiny vedené v online prostiedi vytvareji veétsi
socioekonomické rozdily nez prezencni vyuka za ptredpokladu, Ze uz jsou studenti
ohrozeni rizikovymi faktory. P¥itom v roving pfistupt k informacim umoziuje e-learning
vSem jejich rovnocenné ziskavani. (Baum a McPherson 2019, s. 235; Reznidek 2020,

s. 8)

V analyze budu hledat, jaka je pro studenty dilezitost vyucujiciho v jejich studiu.
Jakych podob nabyva individudlni pfistup k uceni béhem distan¢niho vyucovani. Jak
ziskali znalosti k ovladani potiebnych technologii a zda jsou v jejich vypovédich naznaky

tvoricich se nerovnosti.

Chténe dovednosti 21. stoleti

U svych respondentt budu hledat, jaké jsou pozadavky schopnosti k vykonu jejich

budouciho zaméstnani, a jak moc souvisi s technologiemi.

Latka, ktera se prednasi ve Skolach, musi n¢kde ziskat kone¢nou podobu, kterou
pfijimaji studenti v lavicich. Ten, komu patfi moc, mize tuto podobu utvéfet. Jedna se
0 styl uceni, diskurz i samotné informace. Vzdélavaci politika reaguje na tfadu aktérii
(kultura, ekonomika ¢i pandemie). Nejvlivnéjsi (ten s nejvetsi moci v rozhodovacim
procesu) je stat ¢i mezinarodni organizace. Nékteré témata pak maji prednost pied
ostatnimi. V Ceském prostiedi nepanuje politika zaml¢ovani ¢i utajovanych informaci,
dochazi zde jen k vyfazovani témat pro jejich momentalni neuZziteGnost v konkrétni
spolecnosti. Miize se tak dit 1 na trovni interakci ucitele a studentii. (Zounek et al. 2021,

s. 31, 37)

Co je nakonec pro ¢lovéka v dnesni spolecnosti diilezitym naucitelnym faktorem
k jeho lepsimu zivotu? Pro Ucely prace dale nerozebiram téma z obecné roviny, ale
zamétuji se na dovednosti spojené s technologiemi. K dovednostem potfebnym pro Zivot
v 21. stoleti patii umét prakticky pouzivat technologie a rozumét jim. Spolecensky
pozadavek na po¢itatovou gramotnost je uz v Ceské republice pomalu samoziejmy. Méli
bychom byt schopni vyhledéavat kvalitni informace, pracovat s nimi a pfistupovat k nim
kriticky a nasledné je umét efektivné sdilet a kreativné pouZit v béZném Zivoté.

Technologie ndm velmi ulehcuji spolupréci v tymech a je zddané udrzovat komunikaci
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se spolupracovniky i mimo fyzické prostiedi, jakym je napiiklad kancelat. (Reznitek

2020, s. 5-6; Zounek et al. 2021, s. 39)

K potiebnym dovednostem tedy patii: schopnost ovladat technologie,
komunikace, hledat spravné informace, feSeni neptfedvidatelnych situaci, byt schopni
pracovat ve skupinach, systémové a dynamicky premyslet, mit flexibilni i adaptivni
schopnosti. Technologie je vSechny doplnuji a zafazuji se do nich jako neodmyslitelné
pottebné. Vedle zdkladni gramotnosti Cist a psat se univerzitni student dnes jiz neobejde
bez digitalni gramotnosti. Pokrocilost studentt pravnické fakulty v praci s technologiemi
neobsahuje velmi progresivni techniky. K uceni nepotiebuji specidlni pocitacové
programy a diky podpote fakulty neni nutné zakoupit si napiiklad pfedplatné pro odborny
Casopis, studenti si vystaCi se svym vlastnim elektronickym prostifedkem (napf.
notebook). Centralizace® je nejvyrazngjsi u tlaku z pozadavkli ze strany univerzity
k pouzivani textovych programt ¢i komunika¢nich siti. Profesni nezbytnost nemusi byt
silnym divodem k ovladnuti vSech dostupnych technologii. Toto tvrzeni zakladdm na
faktu existence lidi pfesahujici dichodovy vek, ktefi si vystaci s jednim komunika¢nim
zafizenim a informacnimi zdroji, aniz by méli znalosti o pouzivani e-mailu ¢i textového

editoru. (Lee a Hannafin 2016; Zounek et al. 2021, s. 42-43)

3.2.1 Blended learning

Myslim si, ze v budoucnu bude pojem “blended learning” bé&znou praxi
v nékterych tématickych odvétvich vyukové podoby. Jednd se o kombinaci online
vzdélavani (e-learning) s osobni vyukou. Samotnd forma vzdélavani pouze pomoci
internetu s sebou nese fadu nevyhod. Komunikace je omezena a neumoziuje studentim
plné se socializovat s vrstevniky. Proto se zda logické spojit pozitiva e-learningu s tradi¢ni

vyukou, ktera vyvazuje néktera jeho negativa. (Zounek et al. 2021, s. 48,51)

Mozné zmény, které nastaly po distancni vyuce, mohou byt pocatkem pokust
sméfujicim k blended learningu. Vyzkouseni si distan¢nich metod pro pribéh vyuky
u ucitelt mohlo zanechat pozitivni zkusenosti a dale tak zménit a aktivné ,,zlepsit” jejich

priabéh vyuky. Nositeli téchto zmén jsou vyucujici, at’ uz z divodu efektivnosti ¢i

6 podle Zounka (2021) je centralita “...urCovana nezbytnosti pro vykon profese, mirou uzivani technologii
v bezprostiednim okoli a tlakem ze strany instituci ($kola, ufady, média).”

21



jednoduchosti. Proto se dale budu ptat samotnych studentt, jak zmény a nové zavedené

prvky vnimaji oni.

Pokud mé byt blended learning GspéS$ny, musi byt vybradny vhodné technologie
a musi se pocitat s personalnimi potfebami ucastnikii vyuky, kterym je nutné vyhovét.
Nesmi se zapomenout ani na konzultaéni podporu student, bez které distancni
vzdélavani nebylo v minulosti efektivni. Technologie se ma vyuzit jako doplnék, nikoli

jako nahrada za klasickou vyuku. (Rezni¢ek 2020, s. 8; Zounek et al. 2021, s. 48)

Slabinou dne$niho vyuzivani technologii uvnitfé vyuky se ukazala byt
nedostatecna soustfedénost ze strany studentii. Prezentace pti hodin€ ¢i pomocna videa
v online ucebnicich vyrazné¢ odvadéji pozornost a naruSuji soustiedénost vuci

probiranému tématu. (Reznidek 2020, s. 8)

Podle studie profesorky Akkoyunlu a Meryem Soylu jsou tim, co odliSuje ndzory
a snadnost pfizptisobeni se takto kombinovanému stylu online vyuky, preferované styly
uceni studenti. Ucebni styly pak maji vliv na vykon studenti. Kazdy student ma jiné
preference, a proto ptistupuje k u€eni se strategii, kterd mu vyhovuje nejvice. Nachézi se
V tom, jak student ziskd a zpracovava informace, jak se podili na uceni, fesi problémy
a jak komunikuje s ostatnimi aktéry. Jelikoz je naro¢né u kazdého zjistit jejich preference,
je potieba, aby byla sestavena vyuka, kterd bude vyhovovat vSem typiim uceni.
(Akkoyunlu a Soylu 2008, s. 183-184, 190)

Vyzkum ohledné¢ nazori studentli na kombinované uceni pfiSel na to, Ze
ocekavani studentl se nejlépe naplni, pokud dojde k vyuce tvari v tvar, ktera je studenty
nejvice preferovana. Pro studenty se slabymi studijnimi vykony je osobni interakce
kli¢ova. Bez ni se u nich zvySuji problémy s vyukou a ty nasledné vedou k zesileni
socioekonomickych rozdili mezi studenty. (Akkoyunlu a Soylu 2008, s. 188; Baum
a McPherson 2019, s. 235)

Socialni styky a vztahy se svymi spoluzaky budu dale u respondenti zkoumat

hloubgji.

Strategie 2030+

Rozhodla jsem se do teoretické ¢asti ptidat zaméry Skolstvi smétfujici k vyS$Simu
propojeni technologii s vyukou v navaznosti na poznatky ze chténych dovednosti pro

21. stoleti. Jestlize bude dochazet ke stale vétsimu pouzivani technologii, zajima mé, zda
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by takovy pokrok ve vyuce studenti pravnické fakulty chtéli i poté, co si vyzkouseli, jaké
to je v distancni vyuce. Taktéz mé zajima, zda maji predstavu, jak uspéSné propojit

technologie s jejich potfebami ve vyucovani.

Strategie 2030+ je soupis dlouhodobych zameért vzdélavaci politiky a rozvoje
Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy. Obsahem je i rozvoj digitalniho
vzd€lavani, jez se ma stat integralni soucasti Skolstvi. Cesta k tomuto cili vede skrze
vybaveni Skol technologiemi, zajiSténi kompetence zak i uciteld k provozu technologii
a vytvoreni kvalitniho digitalniho kurikula. Ministerstvo se domniva, Ze zajisténi téchto
tii oblasti poskytne kvalitni vzdélavani s nadchazejicimi zménami. Predkladaji, ze se
v budoucnu obgané Ceské republiky neobejdou bez schopnosti vyuzivat a znat digitalni
prostiedi. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy 2020, s. 31-32; Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a t€¢lovychovy 2022, s. 73-75)

Ministerstvo Skolstvi, mladdeze a télovychovy si stanovilo za cil inovovat
a digitalizovat Skolstvi. Pandemie Covid-19 v tomto pfipad¢ poslouzila jako vyborny
podnét a rozpohybovala samotny proces “modernizace” vyukovych technik. Digitalni
vyuka je pojem, ve kterém ministerstvo spatfuje velky potencidl pro dalsi rozvoj.
Uvédomuje si ovSem nedostatecnost technologickych prostiedkti a nedostatecnost
znalosti techniky ze stran zakl i ucitelt. I pfesto planuje dale uvoliovat penize do
pokrocilého vybaveni a informaéni vyuky ve $kolach. MSMT chce zlepSovat
technologickou ¢ast Skolstvi a vytvofit formy online vyucovani, ve kterych spatiuje

potencial. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy 2022, s. 13, 19, 73, 75)

Celorepublikové Setfeni ohledné kombinovaného vzdelani zacalo teprve v fijnu
2020 a jeho ukonceni planuje ministerstvo az ve druhé poloviné roku 2023. Data o kvalité
distan¢ni vyuky sesbiralo pro ministerstvo Setieni PAQ. Distan¢ni vyuka se do ¢ervna
2021 zlepsovala alespoit u 60 % dotazovanych, ovSem vysledky naznacuji, Ze se
nedokaZe vyrovnat prezenéni vyuce. (Vlada Ceské republiky 2021, s.7-8)

Plan ministerstva chce ménit formu a strategie vyucovani na vSech urovnich
vzdélavani pocinaje tim predskolnim. M4 se tykat vzdélavani a ptipravy ucitelt, podpory
mimoskolniho prostiedi a celkového otevieni cesty pro digitalni technologie a s ni

spojené nové metody vyuky. (Zounek et al. 2021, s. 31)

Podobny dokument, ktery mél zvysit digitalni gramotnost v Ceské republice, jiz

existoval (Strategie 2020). Vyro&ni zpravy MSMT mluvi o Gsp&§ném napliiovani cili,
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avSak bez vétSich detaild. Vyplyva z ni, kolik bylo vynaloZzeno penéz na podporu
digitalnich metod vyuky, materiali i zaméstnanct, ale tady cesta k cili zfejmé konci.
Penézni dotace mi neptipadaji jako efektivni prostfedek k dosazeni stanovenych cili
pfedevsim z toho divodu, Ze existuje piedchozi strategie se stejnou tématikou. Jako
student v ¢asovém obdobi, kdy strategie ptisobila, jsem nijak zvIast’ na svém vzdélavani
nepocitila jeji myslenku pomoct zaktim osvojit si digitadlni gramotnost. Z mé zkusenosti
nedochazelo k predavani pocitacovych dovednosti na trovni interakce se samotnym
ucitelem. Proménnou, se kterou se mozna nepocitalo, je ¢as. V planu bylo rozvinout
digitalni gramotnost, ktera bude pomahat v uplatnéni na pracovnim trhu, nicmén¢ nékteré
technologie se v pribéhu let rychle rozvijeji. Naptiklad mtze dojit k pfechodu na novy
software, u které¢ho se uzivatelé budou muset znovu naucit postup, jak ho pouZzivat.
Inovace zptsobuji, Ze vznika potfeba neustalého uceni se a udrzeni kroku s novinkami.
Co se studenti vlastné v ¢eské spolecnosti v dusledku uci? Je to uceni se, jak pouzivat

digitalni technologie, nebo se jedna o uceni se s digitalnimi technologiemi?

To v8ak neméni nic na dne$ni situaci, kdy je v G€innosti nova strategie, a jako
s takovou dale pocitam ve své praci. Zajima mé, zda je viibec zaky chténd, a pokud ne,
tak pro¢ tomu tak je. MySlenky progresivniho razu k pocita¢ové modernizaci jsou
pochopitelné. Vime, Ze potencial e-learningu je velky. Mlze nastat vétsi efektivita u€eni,
ale pfedevsim finan¢ni nédklady se mohou snizit. Otazkou zustava, zda jsou vyhody e-
learningu sméfované na samotné ptimé ¢i nepiimé Gcastniky vzdélavani.

Zajem MSMT o vyvoj a transformaci studia je ziejmy. Ve vyroéni zpravé za rok
2021 vidi pandemickou situaci jako pftilezitost k rozvoji kompetenci pro 21. stoleti.
Narodni plan obnovy pro oblast vysokych skol planuje do roku 2024 zmeénit strukturu
studijnich programt v zavislosti na digitalnich technologiich. Pfedstavy o budoucim
fungovani vyucovani se ubiraji od blended learningu az po distan¢ni vyuku. Divodem,
proc€ pristoupit k témto zméndm, je reakce na aktualni ¢i mozné budouci pozadavky trhu.

(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy 2022, s. 93, 95-96)

V zahrani¢i je moznost zapsat si online kurzy jiz dlouho béznou praxi. Studenti
tak maji moznost navstévovat pfednéasky ucitele, se kterym by se normalné€ nikdy nemohli
setkat, naptiklad kvuli dlouhé dojezdove vzdalenosti. Podobnou vyhodu maji i studenti,
kteti pro velkou vzdalenost nejsou schopni navstévovat svou univerzitu. (Baum

a McPherson 2019, s. 238)
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Je pro spole¢nost opravdu chténé, aby se v budoucnu vyucovaly déti vyhradné
skrze mén¢ nakladné digitalni prostiedky? Podle neurologa M. J. Stranského u generace,
ktera svou velkou ¢ast stravila s modernimi digitdlnimi technologiemi, dochazi k snizeni
IQ aschopnosti komunikace. Jsou zndmé i zavislosti na mobilnich telefonech,
kybersikana ¢i nevhodna sebeprezentace na socialnich siti nesouci dalsi rizika. Jak vSak
tyto negativni fenomény budou ovliviiovat novy proces vyucovani, neni zatim ziejmé.

(Rezni¢ek 2020, s. 7)

3.3 Disledky distan¢ni vyuky

Z predeslych védeckych praci jsou znamé rizikové faktory online vyucovani
a jejich ptipadné nasledky. PouZiji tyto znalosti k uz§imu zaméfeni otazek v rozhovorech
s respondenty a nésledné i pro svou analyzu. Jiz vime, Ze v procesu uceni hraji roli
spoleCenské kontakty, ale jesté nevime, jak moc je pro studenty dilezitd motivace a CO
vSe ji ovliviluje. Nékteré z poznatkli nemusi platit jenom na samotnou vyuku, ale mohou

se vztahovat podvodnému chovéani ve skoléach.

| v situaci omezeného styku osob vznikaji nové socialni skupiny. Spojuje je
virtudlni prostfedi. Socialni skupiny jsou neodmyslitelnou soucasti vzdélavaciho procesu
v Ceské republice. I pro distanéni vyuku nejsou vyjimkou. Co se stalo s ptivodnimi
Skolnimi skupinami? Proménili se do virtudlnich komunit nebo se rozpadly za
skutecnosti, ze je stale spojuje stejny studijni ro¢nik a stejné vyucovaci hodiny? Tyto
komunity jsou dulezité pro sdileni informaci, pomahani feSeni ukoll, udrzeni motivace

a ovéfovani poznatkil. (Reznitek 2020, s. 8; Zounek et al. 2021, s. 30, 37)

Sebedeterminacni teorie popisuje vyznamné faktory klicové pro motivaci
studentii’. Patii k nim jist4d mira autonomie, lidské vztahy a kompetence. Pokud je ¢lovék
spokojeny s ¢innosti, kterou schvaluji a podporuji lidé z jeho okoli, a zaroven ¢innost
zvladne vykonavat a neni nad jeho sily, bude dostate¢né motivovany k tomu, aby ji
dokoncil. Motivace se li§i podle toho, zda vychézi z vnitinich pohnutek ¢i vnéjSich

faktor. Motivace vychazejici z vnitinich pochodi jedince se ve vyuce projevuje jako

" 7de je pouzita jenom skupina studentt, ale teorie se dokaze aplikovat na jakoukoliv situaci v bézném
Zivotg.
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aktivnéjSi zapojeni. Jedince totiZ nemotivuji negativni disledky plynouci z neplnéni
Skolnich norem, ale jejich vnitini zajem, cile ¢i radost. Spravné zachazeni s motivaci
nasledné pomtize u studentdl vyvolat lepsi vykon a vysledky. (Lee a Hannafin 2016,

S. 712-714; Ryan a Deci 2017)

V Ceské republice probéhlo 3etfeni na vysokych $kolach o dopadech distanéni
vyuky. Respondenti byli studenti (okolo 23 000) i akademiéti pracovnici (okolo 4 600).
Z vysledku vyslo, ze studenti (pfiblizné 1/3 studentil) béhem tohoto obdobi méli problém
s psychikou. Motivace se vytracela u 3/4 studentl a 2/3 studentd postradali socidlni
kontakt se svymi vrstevniky. Zajimavy vysledek byl, Ze se u poloviny studujicich zvysilo
Vv distan¢ni vyuce zapojeni a aktivita. Jednim z diisledkl je i za¢inajici uvazovani studentti
0 ukonceni studia ¢i jeho zméné€. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy 2022,

5. 92-93)

Do oblasti, které byly negativné ovlivnéné distan¢ni vyukou, patii problém
S motivaci, anonymitou a fyzicka zatéz. Zprava o dopadech pandemie Covid-19 na
vzdélavani se zaméfenim na zaky zakladnich a stfednich $kol identifikovala nedostatky,
kterymi se distan¢ni vyucovani nedokazalo pfiblizit tradi¢nimu zptisobu vedeni vyuky na
téchto Skolnich stupnich. Jedna se o horSi motivaci, obsah vyuky (méné zajimavy),
wellbeing studentt (Uzkosti, deprese, Spatnd nalada apod.) a neschopnost naucit se latku
vcas. Kvalitu vyuky tedy rodice (60 %) na konci roku 2020 hodnotili negativné. Naopak
vysokoskolsti studenti distan¢ni vyuku hodnoti spiSe pozitivnég, jedna se o 65 %. (Vlada

Ceské republiky 2021, s. 8-13)

Béhem nuceného distancovani lidi kviili riziku onemocnéni bylo jednoduché vést
vyuku skrze program umoziujici kontakt pomoci videa. S tim souvisi nova otazka
naruseni soukromi, osobni zivot mize byt snadno vidét a slySet u velkého publika.

K tomuto naruseni dochézi nejen u studentt, ale i u vyucujicich.

Cinnosti, které studenti béhem lockdownu museli plnit skrze poéitag, byly
provadény ve statické poloze s minimalni potiebou pohybu. Spolu s nezdravym zafenim
obrazovky ptsobi na mladé télo negativné. K vy¢tu moznych komplikaci patii zanét

Slach, zhorSeni zraku, bolesti hlavy a zad a dalsi. (Zounek et al. 2021, s. 240)

Moznost zapojit se do procesu socializace byla také ztizena. Omezeni se daji
vnimat na dvou Urovnich, a to na spojeni studenta se studentem a studenta s ucitelem.

Ucitelé méli taktéz omezené prosttedi, aby mohli projevit studujicim dostate¢né uznani
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za jejich dobrou praci. Komunikace mezi témito aktéry byla vyrazné snizena. Nékdo by
mohl namitnout, Ze byla komunikace stale mozna skrze emaily ¢i videohovor, ale lidé

vnimaji také fe€ téla, ktera se v tomto procesu vytraci. (Akkoyunlu a Soylu 2008, s. 183)

Izolace studentli mize byt velkou pfic¢inou vedouci ke studijnim netaspéchiim. Je
to podle zkuSenosti uciteli vétsi determinant neuspéchu nez tlak ¢i nedostatecné
ptipraveni se na zkousku. Skutecnost, ze studenti mohou vidét, s ¢im se potykaji ostatni
a Vv ¢em definuji problémy, vede k dalSimu zajmu. Nevznikne tak zklamani ze svych
schopnosti a negativni postoj k pfedmétu. Cenné informace také nasbirame z ciziho
neuspéchu ¢i naopak. Jestlize vidime n¢koho, kdo nestiha a nema spravné navyky,
muzeme se z jeho chovani poucit. Jedna se o znalosti nekognitivnich dovednosti. (Baum

a McPherson 2019, s. 245-246)

V posledni ¢asti kapitoly predstavim dva ceské vyzkumy provedené na zacich,
ktefi si prosli vyukou béhem lockdownu. Diky PAQ Research a Kalibro Projekt vzniklo
rozsahlé Setfeni postoji zakid (1. az 9. tfida) k distan¢ni vyuce. Takto mladi Zaci méli
problém stihat probirané ucivo a vytracela se u nich motivace. Velké ¢asti chybéla vlastni
technika, na které by mohli vykonavat Skolni praci. To, jak Z4ci nakonec zvladali vyuku
za téchto podminek, ovlivnilo, zda mé rodina dostate¢né prostiedky, zda maji rodice
nizké vzdelani a jestli je jejich rodina netplnd. Vysokoskolsti studenti jsou uz dospéli,
a proto na n¢ rodinné zazemi muize mit jiny vliv. Navic tim, Ze zacali studovat vysokou
Skolu, mizeme fict, Ze disponuji schopnostmi uspésné zvladat své studium. Proto by
mohly byt mezi studenty vysokych skol a naptiklad téch zakladnich znaéné rozdily.
(Bicanova et al. 2021b, s. 3-18)

Zaci zaGali chozeni do $koly po zaziti distan¢ni vyuky vnimat pozitivngji
Vv piipad¢, kdyZz je jim dovoleno ucastnit se prezencniho vyucovani. Autofi reportu
z vyzkumu se domnivaji, ze je to kvtli uvédomeni si vyznamu socializa¢ni funkce Skoly.
Pti distan¢ni vyuce se u zakt zvedl pocet déti se zhorSenou néladou a dusevni nepohodou.
Takovyto stav mohou vyvolat problémy s ucivem, nestihani latky naopak zpiisobilo

zhorseny wellbeing zaku. (Bicanova et al. 2021a)

Podle vyzkumu vysokoskolskych studentli historie v dobé distancni vyuky
studenti oznacuji svou vyuka pouze za dostateCnou. Vyhrady maji k samotné organizaci
pfedmétu, efektivité vyuky, nemoznosti socialniho kontaktu, navySeni Skolni prace,

samostudiu, technickym problémtim, velkému mnozstvi pracovnich platforem, zhorSeni
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pozornosti a motivace, fyzickym komplikacim (z pouZivani pocitacovych monitort)
a nepravidelnosti. Studentim vyhovovalo, kdyz prednasky byly fadné ptipravené a méli
moznost kontaktu s vyuc€ujicim. Rozpor se u téchto studentii objevil, kdyz se jim polozila
otazka, zda jsou online hodiny pro n¢ nepostradatelné. Nazorove se priklanéli k tomu, ze
spiSe ne. Piesto jim béhem lockdownu pravidelna synchronni online vyuka vyhovovala
nejvice z dostupnych moznosti. Jako vyhodu oznadili studenti efektivnost pfi nakladani
s ¢asem pro organizaci svého studia. Diky odpadnuti povinnosti navstivit pfednasku na
jiném misté mohou studenti usetfit Cas straveny pfipravou a cestou do Skoly, pripadné
i finanéni prosttedky. Moznost znovu si pustit pfednasku, jist ¢i pit v pohodlném
domécim prostfedi a nemuset své obleceni uzplisobovat faktu, ze ho uvidi ostatni, patii

do dalsiho vy¢tu vyhod pii distanénim vzdélavani. (Fritzova 2020, s. 259-263)

Co dobrého ptineslo studentim distan¢ni vyucovani je to, ze byly seznameni
s rtiznymi platformami k spole¢né praci na dalku a postupné se je museli naucit ovladat.

Takovato zkuSenost by jim mohla pomoci do budoucna pii hledani prace. (Reznitek
2020, s. 8)

3.3.1 Podoby podvodneho chovani

Na ptikladu podob podvodného chovéni chci ukézat proménu premysleni béhem
pfechodu z distan¢ni vyuky na prezenéni. Téma mi poslouZi jako voditko pro zpracovani
¢asového vyvoje studentského mysleni. Jednim z mych cilt bylo zachytit zmény, které
sebou pfineslo distancni vyucovani, a ddle mé zajimalo, jak distan¢ni vyucovani dokaze
zménit i1 tento spolecensky fenomén. Je to problematika, u které veétim, ze je zavaznou
otazkou pro zna¢né mnozstvi vyucujicich, proto bych tuto situaci chtéla vice pfiblizit ve

své konecné analyze.

K negativnim problémum pti zavadéni modernich technologii, ale i bez nich, patii
podvodné chovani. I kdyz technologie zlepSuji nas Zivot, poméhaji ndm zefektiviiovat
nasi praci a komunikaci, pravdou zustava, Ze jsou mnohostrannym nastrojem pro
podvodné chovani (kybernetické/elektronické podvadéni). Podvodem je na vysoké skole
¢innost, ktera poruSuje Skolni normy k zisku vyhod v jeho hodnoceni a studijnich
vysledkl. Pokud se tak stane, neni ddle mozné spolehlivé stanovit studentovo Skolni

vysledky. Situaci a podminek, které mohou veést k samotnému podvodu, je mnoho.
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Jak uZ plyne z dosavadniho textu, online vyuka mé sva negativa i pozitiva a neni
ptili§ jasné, jak ovliviuji vysledky studentii. Studenti, ktefi jsou vice spokojeni s online
vyucovanim, maji vétSinou pozitivni zkuSenosti s pocitacem pted zacatkem vyuky.
Ptesto, kdyz vyuka probihd dlouho dobu jenom v této online podobé¢, snizily se tim
studentiim vysledky. Zda se, Ze se smiSené vyucovani a tradi¢ni vyucovani v tomto nelisi.

(Baum a McPherson 2019, s. 239)

Steiner (1932) narazi na problematiku v situaci, kdy student plni své Skolni
povinnosti z domova. Podle néj doméci prostiedi svadi k podvadéni. OvSem nazory na
toto téma se 1i$1 (Harmon & Lambrinos 2008, s.118), jelikoZ podvodné chovani miize byt
stejné Casté jak v domdacim, tak i ve Skolnim prostfedi, nebo mize v jednom z nich
prevladat. Podvadét mize student sam, ale i s pomoci dalSich osob a pomoci mu v tom
mohou moderni technologie. V nékterych ptipadech mtize podvod znamenat i poruseni
zdkona. S vyuzitim socidlni sit¢ k podvodu se jednd o pokleslou formu socialnich
interakci. Studentska komunita mé neodmyslitelné misto ve vyuce kviili své podpote, ale
podpora téz muze nabyvat téchto negativni spolecenskych jevii. Charakteristika studenta
neni jedinou pfi¢inou jeho podvodu. Myslim si, Ze se jednd spiSe o soubor faktorQ
a racionalni pohled studenta na celkovou situaci. (Honzikova a Bajto§ 2019, s. 15-16;

Mares 2005, s. 310-312; Zounek et al. 2021, s. 46, 240)

Miizeme vytvofit prostfedi, ve kterém by znamenalo, Ze podvadét je velmi
iracionalni akt, a student stejn¢ podvede. Jenomze za kazdym iracionalnim jednanim se
skryva vnitini pohled jedince, ktery vypocitava situaci podle svého pohledu a prospéchu,
apak uz jeho chovéani nemiizeme nazyvat iracionalnim. Z ekonomického hlediska se
napiiklad dobro¢innost mtize zdat jako iraciondlni ztrata financi, ale jednici to pfinese
zisk v nehmotné podobé. Proto, pokud existuje mnozstvi prekazek a sankci pii podvodu,
aje nemoudré toto rozhodnuti spachat, existuje zaroven s tim paralelné mnoho
racionalnich pfilezitosti k riznym podobam zisku (vice Casu pro jiné zajmy, ulehceni,

lepsi vysledky, sebediivéra apod.). (Hauert 2005)

S jakymi podvody se miizeme setkdvat na vysokoskolské ptidé? Moznosti, jak
podvést, je mnoho a ke kone¢nému vyctu moznosti se nemusime nikdy dobrat. Pokud
podvody spojime na zaklad¢ spole¢ného prvku do kategorii, vycet se nam pak vyrazné
z0zi. Prvni kategorie se vyznacuje pomoci pii samostatném zkouseni (zkouseni jednoho

jedince) od tieti strany (spoleCenské interakce). Student ziskava podvodem informace.

29



V druh¢ kategorii je spole¢nym znakem podvodu ptevzeti cizi tvorby a vyuZiti cizi prace
ve své vlastni préci neboli plagiatorstvi. Jedna se o podvodné zachéazeni nepovolenym
zpusobem s materialy. Déle jsou zndmé ptipady zakoupeni vypracované pisemné prace
¢i vyuziti sluzeb druhé strany, aby studenta zastoupila pii jeho zkousce. V téchto

ptipadech jde o narusovani prithéhu hodnoceni studenta. (Mare$ 2005, s. 313-315)

Kategorizaci podvodli zminuji z toho divodu, ze mé zajima, co vSe studenti
povazuji za podvod. Pokud nebudou schopni vyjmenovat v§echny kategorie, obavam se,
ze chybéjici kategorie pak bude ta, kterou za podvod nepovazuji viibec. V tomto ptipadé

se pak budu snazit u respondentu zjistit, pro¢ tomu tak je.

Studie McCabe a kolegl (1991) zabyvajici se moralnimi dilematy studentt
zpozorovala pfi etickém rozhodovani, Zze studenti prav si vice ceni rovnosti, spasy
a rozumnosti. Druha skupina studentti, s nimiz byli porovndvani (ekonomické obory), si
cenila hodnot pohodIného Zivota, vzruseni, spokojenosti a potéSeni. Z vysledkt se da

usuzovat, ze studenti pravnickych oborii kladou mens$i prioritu na okamzity osobni zisk.

Jednou z piekazek podvodi je moralni kodex univerzity, ktery studentim definuje
sankce v pfipad€ necestného chovani. Takovy kodex dokdZze snizit podvodné chovani,
a pokud ho dokaZzeme modifikovat (priorita akademické integrity, studenti se vice podili
na soudnim organu univerzity a vytvareni programil), bude jeho ti¢innost vétsi, nez kdyby
byl ponechén tradicni kodex univerzity. V kontextu moralky na univerzité lze spojit
vnimani Uc¢innosti panujicich zasad, reakce na chovani vrstevnikli a ptipadné sankce.
Odpovédnost za dodrzovani kodexu dopada vice na studenty nez na instituci. Pro
existenci moralniho kodexu musi mit univerzita vlastni kulturu, kterd by kodex mohla
zastitit. (McCabe et al. 2002, s. 358; 362-363; 375)

Podle Zounka, ktery se zabyva pedagogickou ¢innosti, je jednou z moznosti, Ze
za podvodné chovani mize pretéZzovani studentt (Zounek et al. 2021, s. 46, 240). Jedna
z proménnych, kterd ma ucinek na zdravi, a rozhodnuti odlehcit si od ni podvodem, je
stres. Spole¢nosti definovany uspéch (ve skole i v Zivoté po ni) pak donuti studenta
soustiedit se na cil, kterého nabyde skrze racionalni prostiedky, a uchyli se k podvodnému
chovéni. K nim bohuzel patii i fenomén takzvaného cerného pasazérstvi, kdy studenti
ziskéavaji zasluhy za cizi praci. Honba za lepSim skore nasledné vede k podvodu. Stres
muze vyvolat i rodina. Rodinné vztahy jako zdroj stresu u vysokoskolskych studentii se

mohou vyskytovat az u 30 % jedinci. Stres mize vyvolat také nedostatek ¢asu na Skolu
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nebo dlouhodobé nestihani uc¢iva z diivodu nabitého programu. Divodem, proc se stresem
u studentli zabyvat vice nez jen kvili moznému spojeni s podvadénim, je i s tim spojeny
nartst negativnich myslenek, beznadéje, nedostatku spanku a uzkosti. (Villeneuve et al.

2019, 5.16-18)

Z prazkumu podvodu u sttedoSkolskych student v Plzeniském kraji z roku 2018
vyplyva, ze vytvotené prostiedi pro zkouseni zakli z uciva vyrazné ovliviiuje praktiky
podvodného chovani. Pokud studentovi zamérné zamezime vV ponechani si mobilniho
telefonu pii psani testu, tak tento pfistroj s velkou pravdépodobnosti k podvodu
nepouzije. Radéji zvoli jinou cestu, kterd technologii neobsahuje. Prostiedi
vysokoskolakii se ale 1iSi od stfedni Skoly. At uz pfistupem ucitele, tak zpusoby
hodnoceni studenti. Naopak osobnostni charakteristiky zaki nejsou ve vztahu
S podvadénim velkymi determinanty. Velka ¢ast z nich totiz s podvody nesouvisi. Patti
k nim kreativita, svédomitost, extraverze, piivétivost, emo¢ni vyrovnani, narcismus,
perfekcionismus a dal$i. V1iv na podvod studenti ma spiSe situace, kdy student neni
schopen formulovat, co zna, a zafadit to do kontextu. Obecnéji feceno jde o nizsi
intelektudlni schopnost. Dalsi charakteristika studenta, kterd se prokézala, ze souvisi
s podvodnym chovanim, je subklinicka psychologie. Ta obsahuje problémy se
sebeovladanim (impulzivni jednani), touhu po vzruSujicich situacich a necitlivost
(bezohlednost). (Honzikova a Bajtos 2019, s. 20; Mares§ 2005, s. 328)

Jednim z poslednich pohledi, kterym bychom méli v rdmci podvadéni vénovat
pozornost, je to, jak si studenti ospravedliuji podvadéni. Je dulezite pro dosazeni
budouciho zaméstnani?; Vysledky, které jim ziskam, nikoho v mém okoli nezklamou.;
Kdyz podvod udélam, nebudu muset znovu podstupovat stejnou zkousku?; Jsou nastavena
pravidla pro zviadnuti zkousky vitbec v mezich prijatelného, spravedlivého chovani
(spravedlivé ze strany zkousejictho)? Tyto vyroky patii do skupiny myslenek, jez
ospravedlnuji podvodné chovani v studentovych ocich ¢i ho k nému motivuji. (Mares

2005, s. 328-329)

Ocekavam, ze se v analyze nékteré tyto situace projevi.

3.3.2 Zpracovani dat z online vyzkumu na Zapadoc¢eské univerzité

K podvodnému chovani na ZCU uZ existuje jeden vyzkum, jehoZ souéasti byl

plosny sbér dat na celé univerzité. Dotaznik, z n€hoz data pochazeji, se Siroce zabyval
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tématem podvodi studentli. Rozhodla jsem se pouzit nékterd data k vytvofeni pocatecni
predstavy o Castosti podvadéni na pravnické fakulté a k objasnéni vyznamnosti faktu, ze
se kolem studenta vyskytuji lidé, kteti podvadi. Posledni situaci zkoumam zvlasté proto,

ze v teoretické ¢asti spolecenské vztahy vypadaji jako silny ovliviiujici prvek.

V prosinci roku 2020 po dobu jednoho mésice probéhlo kvantitativni dotaznikové
Setfeni na Zapadoceské univerzité v Plzni. Dotaznik vzeSel z fad studentt sociologie, ktefi
se snazili Siroce obsahnout svymi otazkami téma plagiatorstvi. Tento dotaznik byl poslan
kazdému studentovi ZCU na jeho $kolni email a zadnou podskupinu tak nevynechal.
Dotaznik byl tematicky velmi obsahly a jeho vyplnéni zabralo ptes 20 minut. K vyplnéni
dotazniku nebylo potieba dal§i pomoci a studenti se k nému mohli dostat jen pies odkaz
v emailu. Pocet respondenttl, ktefi se zucastnili Setfeni, presahl dva tisice. Na vytvoieni
kone¢né podoby online dotazniku jsem se podilela ve 3. ro¢niku svého bakalaiského

studia oboru Sociologie.

Pro dalsi analyzu tématu jsem se rozhodla téchto dat vyuzit. Veskera statisticka
analyza dat byla provedena pomoci R 4.0.2. N¢které grafy jsou piimo utvorené pouze pro
skupinu studentdl, ktefi studuji pravnickou fakultu. Pro rozpoznani je v ndzvu grafu
uvedena Préavnicka fakulta. Pokud tomu tak neni, jsou grafy tvotené z odpovédi od

studentti viech fakult na ZCU.

3.3.3 Studenti a frekvence podvodii

Graf &.1 zobrazuje frekvenci podvadéni na Pravnické fakulté ZCU. Respondenti
odpovidali na otazku “Pokud jste nékdy béhem studia na ZCU podvadél/a pri testech,
zkouSeni, ukolech, zadanych semindrnich pracich atd., jak casto to bylo?”. Otazka
nabyvala hodnot na skale 0 az 10 bodl. Pokud respondent nikdy nepodvadél, vybral si
moznost 0 bodl a pokud podvadél pokazdé, vybral si moznost 10 bodii. Respondent
bylo 253 a primérna hodnota ¢etnosti byla 1,52 boda (SD = 1,79). Jednovybérovy T-test

potvrdil spravnost priimérného vysledku.
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Graf &.1: Cetnost podvodného chovini studentii pravnické fakulty

10.0

Castost podvodt na ZCU (0-10)

0.0

FPR
Fakulta

Graf ¢.2 zobrazuje frekvenci podvadéni studentt pravnické fakulty béhem online
vyuky. Respondenti odpovidali na otazku “Pokud jste na ZCU podvadél/a pri on-line
testu/zkousce, jak casto to bylo?”. Odpoveédét na otazku se opét mohlo pomoci 10 bodové
Skaly (0 = nikdy, 10 = vzdy). Odpovédi bylo 172 a primérna hodnota se ukazala byt 2.36
bodii (SD = 2.76). Vysledky u otazek o podvodech v rozdilnych prosttedich (prezen¢ni
a online) jsou odli§né. Castost podvadéni se viak drzi na nizké hranici bodové skaly a zda

se, Ze je Castost podvodi na pravnické fakulté velmi mala.

Graf ¢.2: Cetnost podvodného chovini studenti p¥i online vyuce pravnické fakulty

10.0

Castost online podvodu (0-10)

0.0

FPR
Fakulta
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Graf ¢.3 zobrazuje vztah frekvence podvadéni online ve dvou hodnotach (Ano
a Ne) faktu, zda zna respondent nékoho, kdo podvadi. Graf plati pro vSechny studenty
ZCU, neni tvofen pouze respondenty Pravnické fakulty. Frekvence podvadéni nabyva
vyssich hodnot (jednotek podvodu) v kategorii Ano (respondent zna nékoho, kdo podvadi

online).

Graf ¢.3: Frekvence podvodiu online v zavislosti na faktu, zda ostatni podvadéji

online

Podvadsji ostatni

0.0 25 5.0 75 10.0
Frekvence podvodd respondenta online (0-10)

Jelikoz ma podvod ostatnich souvislost s tim, zda student sdm podvede, jak
vyznamna tato situace je? K zodpovézeni otazky, ktery z nasledujici podnéti ma velky
vliv na frekvenci podvadéni online, nam tabulka ¢.1 ukazuje vysledky regresni analyzy.
Vlivy, jako jsou pohlavi (referenéni hodnota je muz), vék a skute¢nost, zda respondent

zna n¢koho, kdo v online prostfedi podvedl, vysvétluji frekvenci podvodii online ze 14%.

Nejveétsi statisticky vyznam na frekvenci podvodii méa proménnaé o vyskytu jiného
Cloveka, ktery podvadi online (P=3,45E-37). Pokud student takového clovéka zna,
zvysuje se tak pravdépodobnost, Ze bude pachat stejny ¢in. KdyzZ si respondent mysli, Ze
ostatni v online prosttedi nepodvad¢ji, tak se hodnota na frekvencni Skale podvodu snizi
02,237. Vysledky se opét vztahuji na celou univerzitu, nikoli pouze na Pravnickou

fakultu.
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Tabulka ¢.1: Regresni analyza frekvence podvodi online

Term Estimate Std.error Statistic P.value
(Intercept) 3914 0,930 4,209 2,78E-05
Pohlavi Zena 0,688 0,924 0,745 0,457
Vék -0,009 0,005 -1,825 0,068
Ostatni online nepodvadgji -2,237 0,169 -13,246 3.45E-37

Podle vysledki se zd4, ze na FPR neni velka frekvence podvodného chovani, ale
rozhovory se studenty mohou situaci osvétlit 1épe. Zajima mé tedy, zda frekvence
podvodi bude u respondentti nizka. Pokud by situace neodpovidala respondentovym
zkusenostem, v&fim, Ze na podstatu rozdilu pfijdu otazkami o definici podvodného
chovani u jednotlivych respondentt a otizkou na vlastni nazor studenta ohledné toho, zda
jeho okoli podvadi ¢i nikoliv. Nasledné se budu v analyze zabyvat otazkou jaky vyznam

ma pro respondenta védomi, ze jeho okoli podvadi.
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4 VVyzkumna strategie a cil

U vyzkumu situace spojené s distan¢ni vyukou a vracenim se do prezencniho
vyucovani jsem se rozhodla zaméfit na studenty. Studenti se museli adaptovat na nahlé
zmény vyvolané necekanou situaci a s pomoci hloubkovych rozhovort se snazim zjistit,
kde studenti nachézeli nejvétsi uskali a co vidi po pandemickém obdobi jako ptinos do

budoucna.

Mym zamérem je zjistit, zda vyuku v distan¢ni forme je mozné uskutecnit, a co ji
ptipadné brani ve fungovani na urovni studentského kolektivu. Nedotykam se tedy toho,
jaké maji ucitelé nazory a problémy se zprovoznénim online vyucovani. Tématu se vénuji
z dtivodu optimistickych ambici MSMT posunout v budoucnu éeské $kolni vzdélavani
do online prostiedi. Zajima mé, co studenti identifikuji za ptekazky, a zda je moznost tyto

prekéazky odstranit.

Myslim si, Ze vysledky mé analyzy se budou v nékterych oblastech liSit od
piekazek a potieb studentl z jinych tirovni vzdélavaciho systému (zdkladni Skola, sttedni
Skola apod.). Pfi¢inou mohou byt odlisné praktiky na vysoké skole i1 vyzralost studenta,

ktefi jsou uz povazovani za dosp¢lé.

Se studenty jsem rozebirala jejich vSedni Zivot spojeny s jejich vzdélavanim,
navic i kategorii podvodného chovani. Jelikoz je téma citlivé, musela jsem se studenty
Pravnické fakulty navazat blizky a divérny vztah, aby se respondenti citili v bezpeci se

svéfovanim detailt k tématu.

Nejdiive jsem se na oblast podvodného chovani mohla podivat skrze uskutecnény
sbér dat na ZCU. Data jsem osobné vytiidila a o¢istila, abych mohla nahlédnout do
riznych casti tohoto tématu. Na vysledky jsem navazala kvalitativnim vyzkumem
vedenym skrze rozhovory. Rozhovory jsem vedla také na zaklad¢ témat z jiz

pfedstavenych tabulek a grafhi.

4.1 Kvalitativni vyzkum

Problematiku jsem se rozhodla fesit kvalitativnim pfistupem. Pfi vytvareni

vyzkumu jsem se fidila nejcastéji knihou od Jana Hendla s nazvem Kvalitativni vyzkum:
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zakladni metody a aplikace. Vyzkumnik tedy na zaklad¢ zvoleného tématu pojmenuje
vyzkumny problém, ktery Ize v ndvaznosti na postupné nabyvani informaci modifikovat.
V mém vyzkumu to nastalo béhem sbéru dat, kdy jsem ze zkuSenosti z rozhovorii mohla
ty dal$i doplnit o nov¢ nalezené poznatky. Naptiklad se to projevilo piidanim otazky na
pouzivani kamer pii vyuce. Ma prace by se tedy dala povazovat za pruzny typ vyzkumu.
M¢la jsem moznost ptat se na ndzory respondentil a pouzit jejich poznatky k vytvoreni

zavéra. (Hendl 2005, s. 50-51)

Pro porozuméni vyzkumnym otdzkdm budu kvalitativnim procesem analyzovat
vSechny informace tykajici se distan¢niho vyucovani, podvodného chovani ¢i socidlnich
kontaktl studentll. PopiSu situaci z jejich pohledu a pokusim se interpretovat predstavy

a zpusob organizace jejich aktivit.

Uveédomuji si, ze mé zaveéry nebudou moct byt zobecnény na celkovou populaci.
Budu se dotazovat jen velmi malého poctu studentii (6), ktefi nezastupuji vSechny
spoleCenské kategorie vyskytujici se na FPR. Také tu zasahuje do prace nebezpeci
ovlivnéni respondentii skrze mé vlastni preference a isudek. Na tuto situaci jsem narazila,
kdyz jsem zjistila, Ze se ma vlastni definice podvodu v nékterych piipadech lisila od

respondentovy.

4.2 Podoba dotazovani

Jiz jsem zminila, Ze jsem si pro vyzkum zvolila metodu osobnich rozhovort se
studenty Pravnicke fakulty. Jednalo se o polostrukturované rozhovory. Rozhovory tohoto
typu nejsou pevné strukturné dané s uzavienymi otazkami, ale ani se nejednd 0 zcela
volné rozhovory. Rozhovory mély piedem uréené téma piechodu z online vyuky do
prezen¢ni formy, a navic obsahovaly podptrné dopliujici otazky o pfedem vymezenych
oblastech®. Oblasti se tykaly otazek na to, jak probihala vyuky ve §kolnim roce 2022/2023
a jak naopak probihala v dobé, kdyZ byla skola zaviena. Zajimala mé komunikace se
Skolou, ptiprava na studium, dusevni pochody, vnimani ¢asu, socialni kontakty, otazka

soukromi a postoje k podvadéni. V kategorii podvodného chovéani jsem chtéla po

8 Cela podoba strukturovaného dotazniku se naléza v piiloze ¢.1: Znéni pripraveného polostrukturovaného
rozhovoru
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respondentech, aby mi vyjmenovali v§echny zptsoby podvodu, které znaji spolu s tim,
jak podvod definuji, pro¢ nad podvodem uvazovali, co se jim stalo poté, co podvedli,
nebo jak vypada situace a tok udalosti potom, co podvedou. Tento soubor otazek pak
smétoval na problematiku toho, zda studenti viibec védi, co vSe se muze stat, kdyz
podvedou. Zajimalo mé, v jaké mife jsou studenti o sankcich za podvod na ZCU
informovani, kde informace nasli, a jak se utvofily jejich predstavy o procesu reakce

spolecnosti na tento ¢in.

NeZ jsem zacala s vyzkumem u svych respondentl, vyzkousela jsem prvni verzi
sestaveného pomocného dotazniku s otevienymi otazkami na jednom jedinci a upravila
jsem otazky podle takto vzniklych postfehti. Rozhovory probihaly v rozmezi 40 az 70
minut, kvili rozsahlému tématu, které i piesto nemuselo byt Upln¢ vycerpano. Pred
uskute¢nénim rozhovoru jsem studentlim pfedstavila téma a soubor otazek. Udélala jsem
tak proto, Ze distan¢ni vyuka se odehrala v roce 2020-2021 a rozhovory se uskutecnily
v roce 2023. Casové prodleva je velkd a studentim se nemusi pfi rozhovoru vybavit
detaily. Snazila jsem se tedy vypofadat s problematikou zapomnéni udalosti
u respondenti. Méli tak moznost pfipravit se dopiedu a ozivit si pamét’ pomocich svych
osobnich zdroji, jako jsou naptiklad Skolni emaily. Podobnou moznost jsem jim poskytla
i V pribéhu rozhovort. Mym umyslem bylo i zajistit klidné a nerusené prostiedi pro
vedeni rozhovori v rdmci dostupnych prostredki. Kdyz takové prostiedi bylo piipravené,
jesté jsem jim sdélila, jak se s jejich odpovéd’'mi bude nakladat a Ze jejich anonymita bude
zajisténa. Rozhovory jsem nahravala po souhlasu ze strany respondenti. Teprve po téchto

etickych krocich jsem zahdjila rozhovor, ktery byl zaznamenavan do mp3 formy.

Otazky byly setazeny podle doporuceni odbornikd na pfipravu kvalitativniho
rozhovoru. Zacala jsem rozhovor jednoduchymi demografickymi otdzkami a poté jsem
ptesla na to, jak vypada studentovo vzdélavani v tuto chvili. Byly to otazky o soucasnosti,
na které by se mélo snadnéji odpovidat a vybavovani si detaili by mélo byt snadnéjsi. Po
této Casti jsem presla na otazky o minulych udalostech, a po nich jsem si pfipravila
nejtézsi otazky o podvodném chovani. Na konci rozhovoru jsem ponechala ¢as na shrnuti
celého sezeni a na népady, situace ¢i dojmy, které respondenti jesté chtéli probrat. (Hendl
2005, s. 168-170)

Pomocich stejnych ¢i podobnych otazek pti rozhovorech jsem docilila toho, ze

u vSech jednotlivych respondentii budu moct 1épe porovnavat jejich odpovédi. Tento
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zpisob vedeni rozhovort ma také vyhodu, Ze respondenti mohli volné mluvit o svych

postiezich, sdélit tak sviij nazor a najit i pfipadné souvislosti. (Hendl 2005, s. 164-166)

4.2.1 Charakteristiky respondentu
Respondenti byli vybirani na zakladé téchto kritérii:

1. Musi byt studentem Pravnické fakulty ZapadocCeské univerzity v Plzni. To
se tykd dvou obort - Pravo (studijni program Prdvo a prdavni véda) a

Verejna sprava.

2. Studenti museli zazit vyuku v dob€ lockdownu a vyuku po skonceni

pandemické situace a uzavieni vysokych skol.

3. Respondenti museli byt ochotni svéfit se se svymi zkuSenostmi k vytvoreni

této préace.

Respondenti byli téZ vybirdni na zaklad€ jejich studijniho ro¢niku, pohlavi
a oboru s ohledem na zajisténi co nejvEtsi rozmanitosti V téchto kategoriich. Nakonec
jsem se snazila najit respondenty, ktefi teprve zacinali studovat a prvnim rokem
podstoupili distan¢ni vyuku, a stejn¢ tak respondenty, ktefi zazili nejdiive bézny studijni
ro¢nik a az nasledné museli pfestoupit do online vyuky. Ve dvou piipadech jsem si
respondenta vybrala, aniz bych dodrzela predem dana kritéria. U¢inila jsem tak na konci
sbéru dat. Jedna se o respondenta, ktery se neztcastnil online vyuky na Pravnické fakulté
béhem pandemie. Tento respondent je teprve v prvnim roéniku studia prav. Ucinila jsem
tak z dGivodu, ze jeho zkuSenosti budou k tématu stale ptinosné, i kdyZ pokryji jenom
jeden Casovy usek studia, ktery zkoumam. Dal$im divodem bylo, ze po rozhovorech se
studenty z vysSich ro¢nikt vyslo najevo, Ze jejich prvni ro¢nik se 1i$i od prvnich ro¢nikd,
které ptisly po distancni vyuce. Druhy respondent také nestudoval ve v§ech zkoumanych
obdobich, ale studoval pouze jeden $kolni rok 2021/2022 a poté se rozhodl studium
ukondit. Jelikoz ostatni respondenti stale studuji na ZCU a takovéa situace U nich

nenastala, je pro me¢ pohled tohoto studenta jedine¢ny a zajimavy.

Vékové rozmezi respondentll se pohybuje od 19 do 25 let. Rozhovory se mnou
byli ochotni vést tfi muzi a tf1 Zeny. M¢ respondenty celkové spojuje misto jejich pobytu.
Jedna ¢ast pochézi z univerzitnich koleji. Jsou to studenti, kteti nebydli v Plzni a pro lepsi

a jednodussi pribeh studia si zvolili ubytovani v blizkosti Skoly. Posledni skupinu spojuje
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misto stejného pracovisté. Respondenti studujici Pravnickou fakultu si nasli stejnou praci

v Plzni. Respondenti k roku 2023 navstévuji prvni, tieti a paty ro¢nik studia.

Pro vybér konkrétnich studentli jsem nepouzila Zadnou statistickou metodu ani
metodu snéhové koule. Jsou to lidé, se kterymi se osobn¢ znam uz dlouhou dobu. Tento
fakt mi pomohl k tomu, aby se respondenti v mé spole¢nosti citili dobfe a byli ochotni
mluvit o soukromych detailech. Studenti mi také poskytli informace o pribéhu vyuky,
které se nachazely v jejich osobnich emailech. Proto jsem mohla v prvni ¢asti prace

popsat formu vyuky, ktera se vedla v dob¢ distan¢niho vzdélavani.

Pro skryti skutecnych jmen respondentii jsem pouzila nasledné jednoduché

pojmenovani:

Dam
Jir
Ela
Ara
Pol

Bon

o a0 &~ w N e

Ara je studentkou prvniho ro¢niku a Bon studovala na Skole pouhy rok. Dam, Jir

a Pol studuji na FPR uz patym rokem a Ela studuje tfeti ro¢nik.
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5 Analyza

Pro analyzu uskute¢nénych rozhovorii jsem jejich obsah ze zvukové podoby
prevedla do textové. Jejich doslovné znéni v této praci neuvaddim z divodu ochrany
a anonymizace mych respondentti s ohledem na citlivost tématu. Text jsem poté rozebrala
u kazdého respondenta a metodou otevieného kdédovani analyzovala. Pro analyzu jsem
nepouzila zddny software. Zvolila jsem praci s metodou ru¢ni analyzy. Rozhovory jsem

musela n¢kolikrat ptrecist, abych mohla pro text vytvofit kody.

Vyzkumné otazky jsem definovala na zaklad¢ teorie a pfipojila jsem k nim

detailni poznatky z odpovédi respondentt.
Hlavni vyzkumné otazky zni:

V ¢em jsou pro studenty hlavni rozdily v distan¢ni a prezencni vyuce?
Jaky vyznam hraje pro studenta osobni kontakt se spoluzaky?

Jaky vyznam ma pro studenta forma zkousky?

Jaké zmény nastaly po distanénim vyucovani v bézné vyuce?

Jaka je aktérska definice podvodu?

Jaky ma pro studenta vyznam podvodu v distan¢ni vyuce a jaky je v té prezenéni?

N o gk~ w D oe

Jaky maji pro studenty vyznam sankce $koly za podvodné chovani?

5.1 Interpretace dat z rozhovoru

Abych zjistila, jestli ma smysl se viibec zabyvat otazkou distan¢niho vyucovani,
musim se nejdiive ujistit, ze pro studenty ma distancni vyuka jiny vyznam, nez jejich
vyuka doposud. Abych tak mohla ucinit, identifikovala jsem vyznam studia a vyznam

zucastnéni se studenta Skolnich hodin.

Jaky ma vyznam studium pro studenta?

., Tak v ty dobé nebylo moc na vyber. Takze v ty dobé jsem byl rad za to, Ze to bylo
pohodiny. Ale jinak bych urcité bral radsi tu kvalitu nez pohodli.” (Jir, 5. ro¢nik)
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Jir si proSel celou distan¢ni vyukou. Diky tomu mohl porovnat rizné ptistupy
k vyuce, které mély sva pozitiva i negativa. I pies zjevny kladny pohled, ktery mél Jir na
pohodli pfi online vyuce skrze cely rozhovor, bylo okamZzitou odpovédi na otazku, cemu
by dal pfednost, ze si pieje kvalitni vyuku. V tomto piipadé student vylucuje, Ze by online
vyuka byla kvalitnéjs$i neZ prezencéni. Ve své vypoveédi nebyl jediny, ke stejnému nazoru
se ptiklanéli i Pol, Dam, Ara a Ela. U Bon tato ¢ast chybi z diivodu, Ze se ¢asto Skolnich
hodin netcastnila, a tak kvalitni pokles vyuky nezaznamenala. Taky patii jako jedina do

skupiny lidi, kterym online vyuka vyhovovala.

V dalsi otazce, jaky ma pro studenta vyznam ucastnit se piednasky a seminafe,

jsem zjistila, s ¢im je kvalita studia vice propojena.

,, Protoze seminare jsou daleko diileZitéjsi, z mého pohledu uz se tam pracuje s tou
teorii, tu teorii vétsinou z téch predndsek znam anebo si ji miizu nacist. Nemam potiebu

chodit na predndsku, kdyz tu teorii miizu ziskat jinym zpiisobem do hlavy.” (Pol, 5. ro¢nik)

Pol vysvétluje na prikladu motivace v chozeni na hodiny, pro¢ je seminaf pro n¢j

vvvvv

»(+..) Clovek muze sam urcit to, jestli ty prednasky, jestli mu prindSeji nejaky
zlepseni v ty dany problematice a pokud to vyhodnoti tak, zZe je lepsi pro néj samostudium,
tak ten cas miize veénovat samostudiu a nemusi tam jako nutné fyzicky bejt v ty skole.”

(Dam, 5. ro¢nik)

Konverzace o seminatich se v kazdém rozhovoru vyznacovala potiebou se jich
zaCastnit a zvySenou motivaci. Dam popisuje, jakymi zpusoby se lze piipravit na
zkousku, to vSak spojuje s problematikou své dochazky a ucasti na hodinach. U vsech
respondentll dochazelo k podobné selekci hodin, kterych se chtéli zucastnit, na zékladé
vlastniho posouzeni, jak moc je dand hodina pfinosna pro uspésné zvladnuti zkousky.
Jestlize neni prospé$nd, nasleduje porovnavani studentovych vkladt s budoucim
piinosem, jehoZz feSenim je usetfit ¢as straveny na Skolni hodin€. Informace k teorii jsou
voln¢ dostupné na internetu, diky tomu si mtize student své vzdélavani individualizovat.
Konec¢na podoba vypada tak, Ze studium teoretické ¢asti se odehrava v jejich volném case.
Z vypovédi o tom, jak vypada jejich Skolni ptiprava a jak vypada piiprava ve zkouSkovém

obdobi, miizeme usuzovat, Ze se teoreticka ¢ast uci tésné pied slozenim zkousky.
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Respondenti prikladaji formam vyuky jiné urovné kvality. Kvalitu zase spojuji
s Gspésnym dostudovanim. Prezenéni vyuka je brana jako prostfedek k dostudovani

oboru a distan¢ni vyuka je spiSe prostiedkem k uSetfeni Casu.

5.1.1 V ¢em jsou pro studenty hlavni rozdily v distan¢ni a prezenéni

vyuce?

V této vyzkumné otazce se zaméfim na rozdily ve vedeni seminaid, motivaci,
mist¢ pribéhu prednaSky, pozornosti a v podobé spoleCenskych vztaht.
U identifikovanych rozdilt se budu snazit poskytnou $ir$i informace souvisejici s danou

situaci.

A prednasky probihaly viceméné podobné jako v ty klasicky prezencni forme,
kdy ucitel sdilel svoji obrazovku s prezentaci a vykladal latku, takZe tam bych rekl, Ze se
to moc nelisilo. U téch seminarii to casto sklouzlo k tomu, Ze to byla viceméné druha

prednaska, Ze tam tolik integrace neprobihalo.” (Dam, 5. ro¢nik)

Dam, stejné jako Ela, nevidi rozdily v prab¢hu hodin, ovSem identifikuje problém,
ze online vyuka ma potencial zménit seminaf na prednasku. Diivod, proc€ je tato situace
pro studenta problematicka, je ten, Ze seminare si ceni vice nez piednasky. Motivace pak
souvisi s osobnim pfisouzeni uzite¢nosti seminare. To nds vraci v myslenkach k divodim
studentil Gicastnit se prednasek. Jestlize seminai ztraci v online vyuce hodnotu, vytrati se
jedna uroven motivace, ktera studenta donuti se hodiny zcastnit. V ndvaznosti nato Dam
potvrdil, Ze se musi vice hlidat, aby si v online reZimu udrzel disciplinu. Ela zase priklada

vyznam V udrZeni pozornosti ve tfidé.

Rozdilem také muze byt, jakou motivaci a jakou pfilezitost svou podstatou

rozdilné vyuky poskytuji studentim.

Jako motivaci ucastnit se online pfednasek respondenti vice uvadéli nemoznost
délat néco jiné. U Bon se jeji motivace ¢asem proménovala. Chtéla dokazat vystudovat
dv¢ skoly najednou a ziskat nové znalosti. Toto zapaleni ¢asem Bon opustilo. Mohl za to

nartst Skolnich povinnosti a prace. Mohla za to také myslenka, ze druhy ro¢nik studia

vvvvvvvvvv
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ktery byl veden distan¢né. V tomto semestru byla jeji motivace vysokd. Pfechodem na
letni semestr, ktery byl veden zpatky prezencné, vzrostly respondentce $kolni povinnosti
aprace. Motivace v letnim semestru klesla. Pokles motivace vedl v piipadé Bon

k rozhodnuti podvést u prezenéni zkousky.

»Hlavné proto, Ze mi prislo, ze jinak do skoly témér nic nedelam, i kdyz skutecnost
byla takova, Ze distancni vyuka mi toho taky moc nedala, takzZe jsem ndsledne musel

spoustu veci dohnat pri zkouskovém obdobi samostudiem.” (Jir, 5. rocnik)

Jir na online pfednasky chodil, protoze m¢l pocit, ze do Skoly by jinak nic jiného
ned¢lal. Respondenti naopak u motivace k chozeni na prezen¢ni hodiny nepiimo
sdélovali, Ze tak ¢inni kviili vlastni iniciativé (pote, co selektuji hodiny, které jim pfinasi

uzitek) a z pozitivnich pocitl spojené s tfidnim kolektivem.

K dal$im rozdilim motivace ucastnit se online vyuky patii moznost piipojeni se

na hodinu odkudkoliv.

,,...moznd treba jako se prihlasim na tu online hodinu vic lidi, nez jako co by
dojelo do ty skoly, protoze néktery treba bydli jako daleko. A kdyz tam maji ject kvili

Jjedny pulhodinovy prednasce, tak se jich treba vic prihldsi na tu online, nez aby jeli tam.’

(Ara, 1. rocnik)

Ara bydli od své skoly daleko. Online pfednasky nabizi pro lidi, kteti Ziji daleko
od Skoly, feSeni, jak nemuset travit zbyte¢né Cas na cesté. Podle Ary maji diky tomu

online hodiny potencial k nartstu tcasti vétsiho poctu lidi.

,, Tak na jednu stranu to bylo dobry. Jednak z toho diivodu, zZe jsem si se svym
volnym casem mohla pak nakladat, jak jsem chtéla. I pri online vyuce, tak viastné jsem

se vwuce na 100% nevénovala.” (Ela, 3. ro¢nik)

Online vyuka celkové poskytuje volnost vyuzivat svlij volny ¢as podle potieb
studentli. Na druhou stranu je t¢Zké pii ni udrZzovat pozornost. To vede k nenaplnéni
ocekavani studenta od uciva a dostane pocit, Ze mu hodné véci z uciva chybi a to neni

dobré pro jeho budoucnost. Proto je prezen¢ni vyuka preferovana.

»Tak vzhledem k tomu, Ze jsem si navolil vetsinu, abych nemusel vstavat brzo, tak

treba kolem jedenacty do skoly. Tam mam jednu, maximalné dvé hodiny a potom zase
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zpatky na kolej. Myslim, Ze jsme to méli online, takze to bylo jesté lepsi. S tim vstavanim
to se nevstavalo skoro vithec. Na ranni hodiny jsem vétsinou nechodil, to se mi nechtélo
vstavat. A kdyz uz to bylo online, tak vétsinou jsem byl v posteli a pustil jsem si to a snazil

se neusnout.” (Jir, 5. ro¢nik)

Jir a Pol spolu sdileli velkou neoblibu v rannich hodinach. Neobliba se promita
do jejich Skolni dochédzky. Tato situace vsak plati pro ob€ formy vyuky. Jediny rozdil je,
Ze v online formé jsou si oba schopni pfednasku v rannich hodinéch spustit. Kvalita jejich
pozornosti je v tomto piipadé mala. Respondenti se ptiznali, Ze nékdy u prednasky usnou.
Jestlize by se mé¢la zkoumat v budoucnosti pfitomnost na online hodinach, toto je jedna
ze situaci, se kterou by méli vyzkumnici pocitat. Samotné spusténi online vyuky
neukazuje, do jaké miry se studujici hodiny uc¢astni. Dal$im determinantem, ktery tento
stav ovliviiuje, je samotna poloha studujiciho. V online vyuce respondenti uvedli, ze své
prednasky sleduji nejéastéji doma v posteli a na gauéi. V prezen¢ni hoding jsou to vSak
lavice a zidle v ucebné. Respondenti vyzdvihovali tento rozdil a pojili ho s mirou
pozornosti. Respondenti se shodli, ze v domacim prostfedi je jejich pozornost hodné

naruS$ovana okolim.
Zména mezi formami vyuky se objevila i1 v kategorii spolecenskych vztahti.

., Akorat pres ten covid. Holt ty vztahy riizné upadaly. Je tFeba spousta lidi, se
kteryma jsem se bavil pred covidem, tak pak po ty online vyuce. Tak jsem se s nima prestal

bavit nebo postupné prestal bavit.” (Jir, 5. rocnik)

Kvuli distanéni vyuce celkové upadaly Jirovi vztahy se spoluzaky. Situaci vice
znasobila skutec¢nost, Ze studenti uz do Skoly pfestavaji pravidelné jezdit. Jir také hodnotil
online vyuku jako promarnény cas. Je pro n¢j lepsi chodit do Skoly a vést studentsky

Zivot.

., Byt se mi to zdalo jako fajn. Tak zaroven. Ono je strasné super, kdyz mas ten
osobni kontakt s nekym. A néjaky ty prednasky. Je fajn, kdyZz prosté toho clovéka vidis
aon ti k tomu jako jesté néco, jako ukazuje. Jo, z prezentace super, ale prosté takova ta

interakce s lidma.” (Bon, 1. ro¢nik)

Pol i Bon preferuji moznost vidét ucitele nazivo. Tato hodnota zlepSuje prozitek

Z hodiny. Respondenti pak odkazuji na vyrazné zlepSeni v kvalité interakce.
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Z vypovédi jsme se dozvédéli, ze hlavni rozdily mezi prezenéni a distan¢ni

formou vyuky spocivaji v tom, jak dobte dokazi studenti udrzet pozornost a motivaci ve

studiu a v navazovanich vztaht se svymi spoluzéaky, ptipadné si je udrzet.

Témata, kterd jsem oteviela navic, kladou vice dopliujicich otdzek. Co pro
studenty znamena Cas a Skolni vztahy se spoluzaky? Pro¢€ je lepsi vést prednasku nazivo
nez online a byt schopen vidét vyucujiciho? Pro otazku spolecenskych vztahli a vlivu na
studium je uz definovana vyzkumna otazka. Proto se v této ¢asti podivam navic pouze na

vyznam ¢asu a interakce s ucitelem.

Jaky ma pro studenta vyznam cas?

., Bylo to tézky. Pokud clovék tim, Ze jsme viastné neméli povinny ty predmeéty, tak
bylo slozity si néjakej rozvrh vytvorit, pripadné ho dodrzovat. Pokud nebyla rano
vyslovené nutna, nebo pokud jsem nepovazoval za nutny na ranni hodiné bejt, tak jsem
mnohdy tieba spal dyl. (...) Vétsinou ty dny byly rizny v zavislosti na praci a skole, takze
zalezelo, jestli jsem ten den pracoval anebo mél néjaky hodiny, pripadné musel deélat
néjaky ukoly. Pokud nic z toho nebylo, tak ten den v podstate Zadnej rad nemél. Jak jsem
se rozhodl, tak to v tu chvili bylo. Tak ted’ je ten rezim takovej vic asi ucelenéjsi. Pokud
clovek chodil do skoly, tak rano vstal, Sel do Skoly, pokud ji mél rano, pripadné se vénoval
necemu jinymu dopoledne. A bylo to. Ted' je to jiny v tom, Ze ma clovek vic pevnych bodii

pres ten den.” (Dam, 5. ro¢nik)

V distan¢ni vyuce bylo t€zké vytvofit si néjakou podobu ¢asového fadu dne a také
ho dodrzovat. Problémy s tim méli Dam, Pol a Jir. Bon tento problém nezminila, jelikoz
studovala dv¢ Skoly zaroven a vénovala se navic jesté praci. Respondenti davali prednost
spanku pied vyukou. Rad v tomto obdobi studentovi uréovala §kola a prace, bez nich
casovy fad nebyl dany. Diky prezen¢ni vyuce naopak citili, ze maji v zivoté vice pevnych

bodu.

, To bylo asi uplné nejjednodussi chodit na tu online vyuku. Tam jsem mél
uprimné daleko vetsi dochazku nez pri prezencni vyuce, protoze clovek, kdyz byl doma,
tak si tu prednasku mohl pustit i z postele, takze néjaké vstavani a néjaka kocovina mé

vazne nezastavilo. Clovek si to pustil uz i z toho ditvodu, Ze nemél co delat, protoze
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vSechno bylo zavieny. A uprimné, sedét doma, koukat na televizi, hrat hry, to clovéka za

chvili omrzi.” (Pol, 5. ro¢nik)

Pol si uvédomuje u svého vzdélavani, Zze neexistence téchto bodi pro néj méla
pfiznivy vliv. V distan¢ni vyuce pocitoval, ze nema co délat. Zapnout si tedy prfednaSku
bylo jednodussi, nez dochazet do $koly prezenéné. Tato situace je vSak navic ovlivnéna
nemoznosti chodit kvuli opatienim ven za zabavou. Kdyby tento prvek nebyl,

pfedpokladam, ze dochéazka uz nebude pro Pola tak jednoducha.

To, co ovlivnilo potifebu urcovat, které predméty jsou pro studujici prospésné,
anasledné to, zda na né¢ budou chodit, se ukdzalo byt uvédomeéni si vlastni hodnoty

dalezitosti osobniho ¢asu.

,, Tak je to ulehceni prace. Proc¢ bych se mel namdahat s nécim, co miizu jednoduse
obejit nejakym podvodem? Prosteé miij cas je taky diilezity, a kdyz si dokazu uSetrit cas

podvodem, tak v tom nevidim problém. ~ (Pol, 5. ro¢nik)

Pol si velmi vazi svého Casu a b&hem hovoru tento Uryvek pronesl bez
sebemensiho zavahani. Potfeba usettit svij vlastni ¢as zasahuje do kategorie podvodného

chovani a hraje zasadni roli pfi rozhodovani, zda studujici podvede.

Proc je pro studenty interakce s ucitelem jind na zaklade toho, zda je online ci

prezencné?

. Jd tam nejsem spokojenej s tim. Ze kdyz clovék sedi za tim pocitacem, tak nemdam
stoprocentni jistotu, ze mi nékdo odpovi. V ty tridé proste zvednu ruku a ucitel mé prosté
vyvola. Ja mam moznost polozit ten dotaz on mi odpovi. Pokud bude na to znat odpoveéd.
Takhle pres ten pocitac nevim, jestli ucitel mé ignoroval a nevim, jestli vidél, Ze jsem se
hlasil. Mohla tam bejt nékde néjaka technicka chyba? To uz prosté clovek nikdy nezjisti.
Takhle osobné k technické chybe nikdy dojit nemiize. ” (Pol, 5. ro¢nik)

Pol popsal své divody preference vyucujicitho v prezencni hodin€ jako potiebu pro
pribéh bezproblémové komunikace. V teoretické casti je feeno, jak moc je role
vyucujiciho nezbytna pro uspésné studium a ze ji mize negativné ovlivnit vysoky pocet
studentti. Zda se vsak, ze to jsou nedostatecné technologické komunikacni prostiedky,

které snizuji u¢innost komunikace vyucujiciho a tim 1 kvalitu hodiny.
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5.1.2 Jaky vyznam hraje pro studenta osobni kontakt se spoluzaky?

Patfit do kolektivu pfinasi studujicim urcité vyhody. Kolektiv spoluzéki funguje
Vv prezenéni tid¢€ i na socialnich siti. Nejdiive popisu kolektiv na socialnich sitich, jelikoz

u vSech respondentti v rozhovorech zabiral nejvice prostoru.

,, Takhle. J& jsem vzhledem k tomu, Ze jsem na moc nechodila, tak jsem tam
prakticky nikoho neznala, ale co bylo fajn, tak ono jak je tam viastne hrozné moc lidi, tak
se udelad jedna obrovskad skupina na Facebooku a lidi tam pak psali, jakej maj predmét
a kdo to vyucuje, a pak se udelaly takhle skupinky podle téch predmétii a tam se hdzelo
vSechny materialy, kdyz byla zruSena vyuka, kdyz se treba néco jako stalo. Takze
nejenomze ty vyucujici nam ddavali informace, ale takhle jsme si to psali i mezi sebou,
protoze tam byli fakt lidi, ktery tam chodili kazdej den a pak ty informace jako predavali
dal, coz bylo super pro nékoho, kdo tam moc jako nechodil, a to bylo asi tak jediny, no
maximalnée pak néekde potkat, ale nikdy jsem se s tema lidma extra jako nebavila. Bylo to
fajn, protoze jsem méla informace a materialy, ktery bych asi jinde neziskala, ale jako na
néjaky pratelsky bazi ne, protoze jak mam lidi, ktery mam, tak mi na tom potom jako ani

nezalezelo, Ze ty lidi neznam.” (Bon, 1. roc¢nik)

Bon se na hodinach nevyskytovala pfili§ ¢asto, nemohla tedy navazat kontakt se
svymi spoluzaky a poté, co dostala pfistup k internetové socialni skupiné, 0 navazovani
kontaktl ani nestala. V roc¢nicich je bézné, Ze se vytvoti skupina, kterd za¢ne poskytovat
informace o studiu spolu se $§kolnimi materidly. K ziskavani privilegii spojenych se skolni
skupinou nebylo tfeba do tohoto vztahu vkladat Zadnou socialni investici. Potfeba
pratelskych vztaht studentt je, ale pokud ma studujici dvé skoly, staci, aby tato potieba
byla naplnéna jen v jedné z nich. Bude to ta, kde travi vice Casu ¢i ta, kterd ma pro
studujiciho vyssi dulezitost ¢i ji zacal studovat jako prvni. Bon tuto situaci bere

S humorem, ptestoze se citi, jako by je svym chovanim vyuzivala.

., Clovék je tvor spolecensky. Ja si myslim, Ze bez toho, aniz bych se s nékym bavil,
tak bych tady ani nebyl. Nemyslim si, Ze bych dokdzal vystudovat vysokou skolu bez jejich
pomoci, protoze ve skupiné je vidycky daleko vétsi sila. Jeden nemusi védet vsechno, (...)
tak ja, kdyz s nima navazuji kontakty, tak navazuji kontakty viastné i do budoucna, protoze

a2

z téch lidi jednou néco bude. Budou sedét tamhle na néjakym vyznamnym miste.” (Pol,

5. ro¢nik)
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Respondenti nékolikrat béhem celého rozhovoru spojovali styky se spoluzaky
s jejich zvySenou motivaci v jejich studiu. Pol vysvétluje, Ze jsou spoluzaci pro néj jako
zachrannd sit’. Ta mu pomdah4, aby studium dokoncil. Dal§im aspektem této sité je jeji
budouci potencial. Investice do vztahti na vysoké Skole je brana jako investice do
budoucnosti, kdy spoluzaci dokon¢i své vzdélani a dostanou diky nému odpovidajici
préci.

Pol mél navic problém s psychikou na zaklad¢ deprivace spolecenskych interakei:
.. fyzicky jsem si nestézoval, psychicky, uz to bylo horsi, protoze uprimné? Ja do té skoly
chodim uz i kviili tomu kontaktu s lidma (...)”. Situace se umocnila, kdyZ studujici
nepouzivaly kamery. Pol fekl, Ze bez svych spoluzdkl by nejspiSe ani uz nestudoval.

Spoluzaci mu slouzi jako ur¢ity druh motivace a ma je spojené s pozitivnimi pocity.

Zminovala jsem v teoretické ¢asti, ze v navazovani kontakt se spoluzaky stoji
distan¢ni vyucovani jako piekazka. Ela nastoupila do 1. ro¢niku, aniz by své spoluzaky
méla moznost poznat nazivo. Tato situace je u distan¢ni vyuky béznd, protoze i kdyZ neni
zrovna zakézané se navzajem stykat, studujici z jinych ¢asti Ceské republiky také nemaji

moznost setkat Se nazivo.

,,Jd jsem nastoupila do prvniho rocniku a hnedka ten prvni semestr, tak jsme meli
distancni vyuku, takze ja jsem se s téma lidma ani moc jako neznala, neméli, nesetkali
Jsme se, vitbec jsem je neznala, jenom podle jmen, takze to bylo takovy uz problém ze
zacatku, ze ja jsem tam nikoho jako kamarady neméla. Akorat prave jsme byli takova
trojka néejakych kamaradu, ktera se néjak jako nahodné potkala a néjak se nahodné zacali
bavit a néjak jsme si zacali pomdhat. No a pak, kdyz jsme teda jako prisli z ty distancni
vyuky, na tu prezencni. Tak prave mi jako takova ta zlatd trojka jsme byla jako spolecné.”

(Ela, 3. ro¢nik)

Distanéni vyuka se skuteéné ukazala jako ptekazkou v seznamovani. Ela se
musela spolehnout na ndhodu. Takto vzniklé vztahy vSak popisuje jako silné. Vynalozila
pro jejich udrzeni vice usili, nez bylo v pfipadech ostatnich respondenti. V jejich
ptipadech bylo vztahl navdzano vice (az 15 lidi). Ela si své vztahy po dobu tii let udrzela,
ovSem respondenti s 15 ptateli po péti letech studia uz nékteré vztahy nadale neudrzuji.
K poklesu ptatel doslo v jejich pripadé kviili distan¢ni vyuce (nemoznosti se schazet po
prednaskach) a faktu, ze studenti ted’ ziistavaji v misté bydlist€¢ a uz do Skoly nadale

nedojizdi. To, Ze studujici nejsou ptitomni ve Skole, souvisi s velkym ubytkem predmétt
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V poslednim semestru. JelikoZ k poklesu interakci s ptateli doSlo uz dfive, je

[ 4

Vypovéd Ely se také odliSuje v popisu, jak funguji skupiny vytvoiené na
Facebooku. Lidé nakonec radéji piSou jednotliveim o pomoc s poznamkami. Maji
vytvotfenou velkou skupinu, ale komunikace v ni neni aktivni, proto studenti radéji
napiSou jednotlivci, protoze jejich Sance na odpovéd tak vzrostou. Ela je ¢lenem
I magisterské facebookové skupiny (studenti star$i o 1 az 2 roky). Tato skupina funguje
podle jejich pozadavki lépe. Na dotazy reaguji star$i zaci rychleji, 1épe a s vice
informacemi. Respondenti z 5. ro¢niku a Ara nedostavaji ¢asto osobni dotazy o pomoc
od jejich spoluzaki. Nejvétsi podobnost se situaci Ely byla v Boniné piipadé. Bon totiz
meéla velice podobny zacatek Skolniho roku jako Ela (Skolni rok 2021/2022).

Navazovani vztahii se spoluzdky je dualezité, protoze studujicimu poskytuji
informace, Skolni materidly, spoleCensky kontakt, motivaci k dochdzce a moZznost
V budoucnu vyuzit jejich pratelstvi. Nékteré vyhody muzete ziskat, i kdyZ se se studenty
nebudete pfimo pratelit. Nemusite v tomto piipadé budovat socialni kapital. K fungovani
této vymény pomaha velké mnozstvi studenti v rocniku a socidlni sité. Diky vétSimu
poctu lidi ziska student ur€itou formu anonymity a stdva se v této skupiné Cernym

pasazérem.

Rozdil mezi distan¢ni a prezencni vyukou je, Ze studenti, ktefi zacali navazovat
vztahy v distan¢ni vyuce, maji svou socialni skupinu sestavenou z mensiho poctu 0sob
oproti lidem, ktefi se seznamili pfi prezencni vyuce a i pies distancni vyuku své vztahy
dokazali udrzet. Pratelské skupiny zalozené béhem online vyuky navic zastavaly vcelku
neménné. [ presto, ze méli diky pfechodu na prezencni vyuku lepsi prilezitosti
K interakcim, jejich pocet vzrostl v Boniné piipadé pouze o dva ¢leny. Z toho se da
usuzovat, ze prvni rok studia hraje pro studujici velkou roli. V tomto obdobi vznikaji

Skolni skupiny, které uz pak nemaji tendenci se po zbytek studia meénit.

5.1.3 Jaky vyznam ma pro zkousku studenta forma?

Existuje mezi formou zkousek u studujicich preference? Jestlize ano, tak na cem

je zalozena?
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., Zapocty online mi nevadily, protoze zapocty jsou vétsinou pisemny, takze jestli
to clovék pise na papir ve tride, nebo do pocitace doma, neni zas takovej rozdil. U zkousek

prezencni forma mi prisla mnohem lepsi.” (Dam, 5. ro¢nik)

Pokud je hodnoceni studenta zaloZené na psani, tak je pro Dama jedno, v jaké
form¢ se hodnoceni provadi (z moznosti online a prezen¢ni). Pokud je hodnoceni na
zaklad¢ toho, co student zné a ma fict, hraje pak forma vétsi roli. Prezencni je v tomto
ptipadé vice preferovana. Respondenti tuto formu preferuji z divodu moznosti se na ustni
zkousSeni pfipravit a kvali faktu, ze mohou reagovat na ucitelovo chovéni, kterého si
nejsou schopni v§imnout pouze pres kameru.

,,Co jsem tam povazoval za negativum bylo, Ze témer nikde nebyl prostor pro
pripravu. Takze zejména u téch jako slozitéjsich zkousek. Clovék si losnul otdzku a hned
musel zacit mluvit a nemél vitbec cas na to si utridit jako myslenky, pripadné si vypsat,

I4

co povazoval k ty otazce za diilezity.” (Dam, 5. ro¢nik)

Nemoznost piipravy a utfidéni si myslenek je nepifijemnd. V distanéni formé

zkousSeni ucitelé schvalné studentiim neposkytli ¢as na ptipravu vylosovaného tématu.

,, Tak snazim se mu vyvarovat (podvadeni). Neni to néco, co bych délal rad, nebo
na co bych byl pysnej. Ale je pravda, Ze u nékterych zapoctii jsem se ho nevyvaroval
V obdobi online vyuky. Béhem prezencni formy, pred covidem ani vlastné po nem jsem.

Pokud to bylo prezencni ve Skole, tak tam jsem nepodvadel.” (Dam, 5. rocnik)

Respondenti pfiznali, Ze béhem online vyuky podvedli vSichni. Dam svou
vypoveédi ukazuje, ze k podvodu by v prezen¢ni vyuce nikdy nepfistoupil. Respondenti
0 podvodech online mluvi jako o situaci, ktera se jim sama nabizela a doslo k ni prakticky
hned. Jedind Bon se pokusila podvést znovu v prezenéni formé, ale tato zkuSenost je pro

ni, na rozdil od distan¢niho podvodu, velmi stresova.

Studenti preferuji prezen¢ni formu u Ustniho zkouSeni (Pol, Jir, Bon a Ara)
a distan¢ni formu u pisemného zkouSeni. Pro ustni zkouSeni je tomu tak, protoze jim
nebyl poskytnut ¢as na srovnani si myslenek a ptipravu na zkousku. Diky tomu maji pocit,
7e nepodaji dobry vykon a zhorsi to jejich hodnoceni. Preference studujicich u pisemného
zkouseni distanéni formou je z divodu jednoduchosti podat lepsi vykon, s ohledem na
moznost pfi této zkousSce podvést ucinnéji, nez kdyby se jednalo o ustni zkouSeni.

Distan¢ni forma zkousek studujicim vyhovuje k podvodu vice, nez forma prezenéni.
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5.1.4 Jaké zmény nastaly po distanénim vyucovani v béZné vyuce?

Do prezenéni vyuky se dostavaji prvky vyucovani, které ucitelé pouzivali béhem

uzavieni $kol.

., Tak vuka probiha prezencné, zZadny predmét neni vyucovan distancné, jenom
V pripadeé, napriklad pokud je ucitel nemocny a vazné tu prednasku chce, tak se stalo

jednou, ze jsme meli distancné.” (Ela, 3. ro¢nik)

Pokud je ucitel indisponovan, mize vyuku uspotadat online. Také nékteré testy
se ptenesly do online podoby. Test se d4 psat distancné nebo mohou byt studujici pfitomni

na hodin¢ a psat test online tam.

A tak pri online, distancni vyuka, tak jsme to tam neméli, protozZe jsme meli
distancni vyuku vSichni, takze to bylo jasny, Ze Se nekdo jako ty hodiny relativné
nezucastni. No a ted’kon v soucasny dobé, kdyz piseme néjaky test online, tak tam mame

kolonku, zda jsi pritomna.” (Ela, 3. ro¢nik)

Jir si v§ima navic zmény v odevzdavani skolnich praci, které se ted’ odevzdavaji
online. Mysli si, Ze je to kviili lepsi efektivnosti tohoto ukonu. Zaroven se u studentli
zrusil papirovy index, ovSem K jeho proméné v elektronickou podobu mélo ¢asem stejné
dojit. Vypada to vsak, ze distan¢ni vyucovani tento proces urychlil. Zmeéna je vitana kvili

usnadnéni procesii zkouskového obdobi.

., Asi néktery metody vyuky, protoze i ty vyucujici si zvykli na to, ze spousta veci
Jjde délat online, Ze je to snazsi. No. Ze predméty, ktery jsme méli a méli jsme na né néjaky
prdce, tak ted’ se odevzdavaji online. Nebo Ze zapoctovy testy se pisou online, zkousky
Jjsou néktery online. (...) Ja si myslim, zZe to neni kviili covidu, ale nemdame uz index. No,
asi svym zpusobem je. Tak to byl taky preZitek, protoze jsme tady meli tu kauzu
S podvodem a na pravnicke fakulté (...) zkousky a zapocty se zapisovaly do indexu, kterej
byl v papirové podobé a pak za covidu to preslo pomalu na elektronickou podobu

a papirovy se zrusil. ” (Jir, 5. ro¢nik)

Dalsi zménou se zdd byt pocet Gcastnikli na hodinach. Pol ve svém ctvrtém
a patém roc¢niku zaznamenal Ubytek ucastnikii na hodinach z divodu znovuzavedeni

prezenéni vyuky.
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,, Co se zménilo bylo, ze na prednasky a semindre v uvozovkach chodilo daleko
min lidi, protoze kdyz byla distancni vyuka, tak prihlasenych lidi na té predndsce nebo

semindri bylo daleko vic.” (Pol, 5. ro¢nik)

Dam tuto zménu také zaznamenal, za jeji ptic¢inu vSak oznadil: ,, (...) ti, kteri treba
nenavstevovali tolik online vyuku, tak zjistili, Ze zvladali zkousky. Zaroven tak treba
zjistili, Ze neni takova nutnost chodit na prednasky, tudiz omezili svoji ucast na

prednadskach.”. Jistota toho, Ze studenti nepotiebuji Skolni hodiny k uspéSnému zvladnuti

A4

Zmeény se nejvice projevuji v prvnich rocnicich. Prvni ro¢nik (2022/2023) ma na

rozdil od doby pfed Covidem-19 vétsinu zkousek online formou.

., Méla jsem prezencné jakoZe zkousku jenom jednu ustni. A to jsem délala na
druhej pokus, protoze byla docela tezka, ale jinak vsechno ostatni bylo online a pisemny
a byly tam vétsinou otazky ze stejnyho jako z minulych rocnikii, které se daly prosté

dohledat na internetu. Takze priprava nebyla moc velka.” (Ara, 1. ro¢nik)

Vyuka se proménila v navySeni vyuzivani e-learningovych pomicek. Testy se
nové daji psat online formou, pifednasky a ukoly se daji pfesunout do online prostedi.
V prvnim ro¢niku (2022/2023) mizeme piijit do kontaktu nejcastéji se zmenou formy

testu.

I

Distan¢ni vyuka zaroven zapftiCinila sniZzeni Skolni dochazky. Respondenti uvedli,
Ze si vybiraji hodiny na zéklad¢ vlastniho piesvédceni o jejich uZite¢nosti se zamérem
usetfit si svilj ¢as. V distanéni vyuce se objevila skupina lidi, ktera se vyuky nezic¢astnila
a presto zvladla splnit zkousku. Jestlize zvladnou splnit zkousku, mohou svij ¢as usetfit
tim, Zze se hodin nebudou ucastnit. Je to jedna z forem individualniho pfistupu k vyuce.
| pfesto, ze se pokles studentli na hodinach muze zdat alarmujici, ma se u studenta

zéroven vytvofit odpovédnost za své vzdélani.

5.1.5 Jaka je aktérské definice podvodu?

Jedna z otazek, kterou jsem polozila v§em respondentiim, se tykala vSech druht
Skolnich podvodi, jaké znaji. Dala jsem si zaleZet, aby studenti pokracovali ve vy¢tu
podvodd, které je napadaji. Zajimavy jev, ktery se v jejich projevu objevil, byl, ze vycet
podob podvodii zaCinal stejné. Na prvnim misté se objevilo Cerpani informaci

Z nepovolenych zdroji a nasledné radéni od druhé osoby. Jako tieti v potadi se Casto
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(Dam, Ela a Pol) objevilo zastoupeni cizi osobou na zkousce. O plagiatorstvi se zminili
na poslednim misté¢ jenom Bon a Pol. Jiné zminky o plagiatorstvi se napii¢ vSemi

rozhovory neobjevily, pokud jsem se na n¢ nezeptala zvlast.
Jak respondenti vyjmenovavali druhy podvodného chovani:

,, Tak podvodnych chovani bych pocital. Bud’ vyuziti nejakych zakazanych zdroju,
nebo treba konzultaci s nekym z kolegii. Napada mé, zZe by tfeba mohl nékdo za sebe

poslat na ten zapocet jinou osobu, aby ho napsala.” (Dam, 5. ro¢nik)

,,...V podstaté cokoliv, kdyz ma clovek pri tom testu odpovedet sam za sebe podle
toho, co umi nebo vi. A odpovida zpiisobem jinym, no at' uz z tahdaku, nebo mu to nékdo

poradi, nebo. J& nevim, jestli to opise treba od nékoho jinyho, od souseda.” (Jir, 5. ro¢nik)

,,No tak jednoznacné kdyz se pise test, takze si minimalizuju obrazovku. Dam si
krasné pul néjaky ten jako test, pul poznamky, Ctrl F a prosté hledam, vidycky napisu
nejaky jiny takovyto zakladni slovo, od toho se odviji vsechno, nebo pripadné, kdyz byly
néjaky online testy, tak skupinovy videochat, takze 3, 4 lidi, kteri si radi spolecne. Takze
asi takhle si predstavuju podvodny chovani. (...) Nebo tieba, Ze i ten test mi, za mé, napise
nékdo jiny. (...) nebo ucastnil se prave toho prednasky/seminare ano nebo ne? V zavorce
je zpravidla bude kontrolovano, ale nekontroluje se to, takze zpravidla tady dochazi taky
k podvodiim, zZe napriklad ve tride tak je 30 lidi. V testu ve vysledcich vyjde, Ze pritomno
bylo 70 lidi, ale ucitelka to nekontroluje.” (Ela, 3. ro¢nik)

., No tak jako mé prijde, Ze v dnesni dobé tak vsichni jako viastné podvadime tim,
Ze prosté tireba pri ty online vyuce, tak prosté to treba opisujeme. (...) A Ze té to treba
nékdo vika do sluchatka, to je tedko velmi moderni, sluchatka. Dokonce jsou navrzeny
| sluchdtka, ktery se strcis jako primo do ucha, aby nebyly vitbec videt a nékdo ti 1o fakt

Fikd. Dokonce vidim i bézné v okoli u kamaradii, Ze to proste se déje.” (Ara, 1. ro¢nik)

., Kdyz proste delas néco, co je proti pravidliim anebo proti tomu, co je néjakym
zpusobem nastaveno bud’ spolecnosti, anebo Ze si to nastavis jako ty sam. kdyz mas tahak,
opisujes od ostatnich. Ono viastné to, zZe jako radis ostatnim, tak je podvod a tak ses
kamos a poradis, kdyz muzes. Plagiatorstvi. Kdyz pro sebe opises cizi, cizi prdaci nebo

Spatna. Jako podle mé je Spatna citace jako podvod.” (Bon, 1. ro¢nik)

Zvlastni objev nastal, kdyz se tfi respondenti shodli na tvrzeni, co nepovazuji za

podvod. Pol, Dam a Bon nevidi podvod v situaci, kdy si student vyhleda staré znéni testu
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Z minulych ro¢nikid a nasledné se ho nauci s myslenkou, Ze by se mohlo stejné zadani
objevit pfi jejich zkouSce. Naopak Ela a Ara toto za podvodné chovani povazuji. V tomto
ptipadé je z vypovedi studentii nejasné, zda to podvod opravdu je. Pokud vyzkumnik
zkouma tuto problematiku, mize narazit na podvodné chovani, které studenti za podvod

povazovat nemusi.

., Anebo jsme védeéli, Ze od starsich nebo prosté se to Fikalo na Skole. Ze jsou 4
verze toho festu, tak ses prosté naucil ty 4 verze a jednu tam da. Ale prresné, ja souhlasim

tady s nejmenovanym kolegou. To je jeho chyba, toho ucitele.” (Bon, 1. ro¢nik)

Chyba je na stran¢ ucitele, kdyZ pouziva potad stejny test. Tim, Ze je tato situace
oznaena za chybu, ale usuzuji, ze respondenti vi, ze se nejednd o ¢in v rdmci

univerzitniho kodexu.

Podvodem je pfi sloZeni zkousky pouzit nepovolené zdroje, plagit, nechat si radit
od druhé¢ osoby, radit druhé osob¢ a nechat druhou osobu, aby za mé slozila zkousSku.
Respondenti byli schopni dohromady identifikovat vSechny kategorie podvodného
chovani na fakulté¢ (Mares 2005). Plagiat se neobjevil ve vSech vyctech podvodného
chovani, avSak ne z diivodl, Ze by o ném studenti neuvazovali jako o jednom z druhti
podvodi. Pii dopliujici otdzce, kam fadi plagiat, vSichni respondenti ptiznali, ze ho také
fadi k podvodd. Divodem, pro¢ podvod plagidtu nezaznél, byl, ze jako jediny se ve
studentové zivoté nevyskytuje. Neboli sam plagiat nespachal a nezna nikoho z okoli, kdo

byl z plagiatu usvédcen.

Diky psani testdl v online form¢ s kombinaci prezen¢ni dochazky pfi testu vznika
u studujicich novy druh podvodu. Studenti ziskaji bod za odpoveéd’, Ze jsou pfitomni na
hodiné. KdyZ na hodiné nejsou, ale zaskrtnou tuto odpovéd’, dochazi zde k podvodu.
Nikdo z respondenti nezminil, ze k podvodim patii ziskani hodnoceni na zakladé prace
skupiny, aniz by studujici skupiné v praci n¢jak pomohl (¢erné pasazérstvi). Na rozdil od
situace s plagiatem je tomu tak, ze to skute¢né nepovazuji za podvod. KdyZ jsem se
snazila popsat, co cerné pasazérstvi znamena, a doptala jsem se, co si o situaci nasledné
mysli oni, uvad¢li pro onu situaci terminy jako ,vychcanost”, ,vypocitavost”,

Lhecestnost”, ,,vyuziti”, nikoliv vSak podvod.
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5.1.6 Jaky ma pro studenta vyznam podvést v distanéni vyuce
aV prezencni?

I v kategorii podvodného chovani existuji rozdily mezi prezencni formou
zkouSeni a distan¢ni. Podvadét zacali respondenti v distanéni vyuce hned od zacatku
zkouskového obdobi, zatimco v prezenéni vyuce se k podvodim uz nevraceji. ,, Asi hned

pri prvni prilezitosti, kdyz jsme meli prvni test.” (Jir, 5. ro¢nik)

K podvodu dochéazi proto, aby studenti vytesili neschopnost naucit se latku. Jako
Vv ptipad¢ Jira: ,, Ten vétsinou proto, zZe to clovek uplné neumi a treba mu to nejde ani
poradné se to naucit. Tak pak je to moznost, jak se z toho dostat, no. Tenkrat to bylo asi

tak néjak u kazdyho, no, ze kazdej podvadel.”

Diivody, pro¢ nejsou schopni se latku naucit, jsou, ze je pochopeni latky tézké
nebo se latku ucit nechtéji. Podvod respondenti spojili se slovy usnadnéni, Setfeni Casu,
zvySeni Sanci, nejde se mu vyhnout, ovéfeni svych znalosti, pomoct kamaradim
a pohodlnost. Pohodlnost spocivala v tom, Ze vznikla skupina, ktera fungovala jako

poradni organ.

,,Jednak pohodinost. Clovek si uSetril pripravu. Jednak to, Ze v ramci online
vyuky. Tak se o tom mluvilo i v rdmci, i s ostatnima spoluzdikama. Pokud se védélo, Ze se
bude psat zapoctovy test, tak vznikaly treba riizny skupiny, ktery si navzdajem pomadhali.
Vedlo mé k tomu urcité i to, zZe jako to zvySovalo Sanci na uspésny vysledek.” (Dam,

5. ro¢nik)

Podvod také v nékterych piipadech nabyval podob néstroje k vyrovnani
nerovnosti, které by vznikly, kdyby nepodvedli.

A kdyz jsem veédela, Ze treba ostatni to budou taky prosté opisovat, tak jsem

Fikala, proc ja jako jedina se to budou prosté se ucit?” (Ara, 1. rocnik)

V analyze dat z vyzkumi podvodii na ZCU jsem uvedla, Ze existuje souvislost
mezi rozhodnutim, zda podvedu, a skute¢nosti, ze znam lidi, co podvadi. Tato skute¢nost
je pfitomné ve vSech rozhovorech. Pro¢ podvadéni spoluzakli ovlivituje podvodné
chovani respondenti ma dva divody. V online prostiedi student nepodvadi pii své
zkouSce sam, ale s pomoci spoluzakt a situace, kdy ma né€kdo jiny diky podvodu
u zkousky lepsi podminky, ptisobi na studenty jako nespravedlivd. V obou piipadech se

také jedna o napodobeni chovéni svych vrstevniki.
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Nékteré vyznamy podvodu V prezenéni vyuce jsou stejné jako v distancni, ale
nejsou dostate¢nymi divody k tomu takovy ¢in spachat. Rizika odhaleni jsou v prezenéni
vyuce totiz vys$si. Studujici Si stale chtéji usetfit sviyj ¢as a zvysit své Sance na uspéch.

JenZe uz to neni pohodIné ani to nevyrovnava nerovnosti.

Potreba znalosti k podvodu

Kazdy z respondentt se piiznal, ze béhem svého studia podvadi. Situace nemusi
byt pro n¢koho natolik zdvaznd. Jeslize je naSim cilem pfedat studentim informace
anaucit je potiebnym schopnostem k budoucimu povolédni, tak je tento cil postupné
napliiovan. U podvadéni v online prostfedi se respondent neobesel bez zakladnich

znalosti o latce.

»Byly predméty, ze kterejch jsem se ucila zaklady, abych fakt jako védéla, abych
v§echno nehledala. Ale tak jako clovék si pribral materialy, nasel si néjaky stranky, kde
si to miize najit. A pak jsem hledala odpoveédi na ty otazky, ktery jsem potrebovala, Ze jo.”

(Bon, 1. ro¢nik)

Jak zéklady vypadaji, rozhoduje kazdy jedinec sam. Studenti tak ¢ini, protoze tato

¢innost zveda uspéch v pouziti podvodu a nasledné tispéch ve splnéni zkousky.

Jaky ma pro studenty vyznam nastavovani podminek zabranujicim podvodu?

Dalsi dulezitou véci, kterou chci zminit k tématu podvoda a k tomu, jake jsou
vlastné rozdily v podvodném chovani na zaklad¢ formy, je snaha ucitelii zabranit online

podvodu.

,,...treba s tim u nas do jisté miry i ty ucitelé dost pocitali, Ze se podvadet bude.

Pravé proto délali téz5i ty testy. Ze bez podvodii to pak ani porddné neslo.” (Jir, 5. roénik)

Vyucujici pocitali dopiedu s tim, Ze jejich studenti podvadi, proto zvolili strategii
vytvaret komplikované testy a poskytovat méalo ¢asu na jejich napsani. Pro Jira a Dama
to bylo ovSem pfic¢inou k tomu zacit podvadét. Bez podvodu by takovéto testy nesly

udé€lat.

,, CO se tyce téch zapocti online, tak vétsinou tam byly dost Sibenicni casy, aby to
praveé nesvadelo tireba k podvodiim. (...) U téch online zkousek byl spis ten stresovy faktor

to, ze bylo malo casu. A clovek musel hodné rychle procitat, formulovat myslenky.
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A pripadneé jesté na nekterych predmeétech dohledavat informace v zdkoné, protoze ty
svoje odpovédi musel podloZit zakonnou upravu. Takze tam to vétsinou bylo takovy
stresujici tim, Ze bylo malo casu. (...) Myslim si, Ze ohledné téch podvodii tak. Myslim si,
Ze casto k nim dochdzelo prave tim, ze i jednotlivé katedry pri vytvareni tieba zapoctovych
testit, myslim si, Ze pocitaly s tim, Ze studenti budou pouZivat internetovy zdroje, tudiz
treba snizily cas, ktery na test byl. Pripadné zvysily jeho obtiznost. Zrovna u spravniho
prava se ucitelé netajili tim, Ze jejich zadani a jejich odpovédi jsou nevygooglovatelné.
Z toho bych odvodil, ze pocitali s podvaideni. Tudiz pokud by clovek u spravniho prava
nepodvadel, mel malou sanci na zvladnuti testu, protoze de facto pri zadani s tim bylo

pocitano.” (Dam, 5. ro¢nik)

SpiSe nez se ztizenim obtiznosti testi se Dam nemohl vyrovnat se snizenim
casového limitu na slozeni zkousky. Pfi vypravéni o této situaci vykazoval Dam silné
emoce. Nechapal, jak néco takového mohli ucitelé zavést. Dam a Bon méli jako jedini
velké problémy s vlastnim podvadénim. To, Ze tak ¢inni, jim nepfipada moralni. Damtv
konflikt ma navic zéklady v jeho nabozenském piesvédeni. Tato situace bylo pro néj
Spatnd, protoze se citil v pasti. Dospél k zavéru, Ze musi podvést, aby zvladdnul slozit
zkousku a porusil tak sviij vnitini moralni kodex. Ti, kteti schvalné snizovali €as u svych

testll z obavy podvodu studentl vlastné podporovali studenta v rozhodnuti podvést.

Vyznam uSetieni ¢asu a zvySeni Sance na Uspeésné zvladnuti zkouSky jsou pro obé
formy stejné vyznamnym faktorem, pro¢ podvadi. Frekvence podvodi, kterou jsem
zjistila z dotaznikového Setieni na ZCU, neodpovida zkuSenostem respondentii.
Podvodna strategie byla v distanéni vyuce az piili§ ¢asta, jak u mych respondentti, tak
i v jejich okoli. Vlivem mohla byt skute¢nost, Ze respondenti definuji podvod odli$né.
Dam navic zminil, Ze podvodim jeste pfiklada zdvaznost. Pokud by studenti pokladali
néjaky druh podvodu za méné zavazny, mohlo by se to projevit na jejich sebehodnoceni
ohledné frekvence vlastniho podvadéni. Potvrzuje se, Ze v prezenéni vyuce nedochazi

k podvodu castéji oproti distan¢ni formé.

Podvodné chovani v distan¢ni vyuce navic napomahalo ve velké mife k udrzovani
vztahu se spoluzaky. Diky nému se facebookovym skupindm zvedla mira spoluprace
a organizace. Jestlize ke chténym dovednostem 21. stoleti patfi schopnost prace
Vv kolektivu a nauceni se fizeni chodu skupiny, tak situace spole¢ného podvadéni pii

online zkouskach zapfticinila, ze je studenti ziskali timto zpiisobem. Dlikaz o spolupréci
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miuZzete vidét napiiklad v Polové vypovédi: ,,(...) Navic jsme ty testy psali cela trida, tim
padem jsme se dokdzali domluvit i mezi studenty, Ze si poradime, dali jsme néjakej

’

spolecnej hovor a ten test jsme napsali vsichni takhle spolecné.”.

Podvod zaroven neznamena, Ze student z latky nic nezna. Studenti se zamérné

nauci zakladni informace uciva, 1 kdyz planuji na zkousce podvést.

Vyucujicim bych nakonec nedoporucila schvalné nastavovat tézsi pravidla pro
splnéni testt. Podvodu tim u mych respondentti nezabranili, a naopak nékteré touto

Upravou mohli zahnat do pasti.

5.1.7 Jaky maji pro studenty vyznam sankce ZCU za podvodné chovani?

V této otazce jsem se snazila zjistit, jaky je hlavni zdroj informaci o sankci ZCU
za podvod. Vyskytli se zde dvé situace. Student si aktivné vyhledal informace v fadu
Skoly (Dam) nebo tak neucinil (ostatni). Pokud student necetl ¥ad, jeho odpovédi byli

odhady, co si mysli, Ze se mliZe stat.

, Hadam, Ze néjaké napomenuti? Pokud jde o néjaky tézsi prestupek, tak
disciplinarni Fizeni a tam se rozhodne, ne? Asi treba podminecny vylouceni nebo primo
ukonceni studia, nebo jak to ¥ict. Rekl bych, Ze je to obecné povédomi studentii.” (Jir,

5. ro¢nik)

Ptedstavy o sankcich pak vychazi z vlastnich zkusenosti. Respondenti ptiznali, ze
je tato otazka nikdy nezajimala. Hlavnim dtvodem, pro¢ respondenti nepodvadi pti
prezenéni vyuce, je V kone¢né fad¢ praveé strach ze sankci, které ocekavaji, ze ptijdou.
Ovsem skute¢nou podobu sankci podle univerzitniho fadu neznaji. Jejich sankce v realité
vypadaji jinak. Vi, ze existuje disciplinarni komise, ale ten, kdo je nositelem sankci, je
Z jejich pohledu ucitel. Vychazim u tohoto tvrzeni vsak jenom ze dvou rozhovora (Jir
a Bon). Bon méla jedina zkuSenost, ze ji pii podvodu pristihli. Sankce bylo rozhodnuta
podle vyucujiciho. Jir tikd, Ze sankce se liSi na zaklad¢ vyucujicich a v nékterych

situacich nebudou korespondovat s fadem ZCU.

Kromé jednoho piipadu se respondenti se sankcemi na ZCU nikdy nesetkali.
Funguji pro né jako jeden z divodi k nepodvadéni v prezenéni vyuce, ale jinak jim do

studentského Zivota nezasahuji.
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5.2 Diskuze

V teoretické Casti jsem oteviela témata, kterd jesté doposud nedostala ptilezitost
k uzavieni. V diskuzi se budu snazit u jednotlivych témat skrze odpovédi respondentt
popsat, v jakych podob&ch s nimi pfisli do styku. Jedna se o shrnuti pociti z distan¢niho

vyu€ovani a postoje k zavadéni podobnych e-learningovych technik do vzdélavani.

Respondenti, kteti si prosli na vysoké Skole distan¢ni vyukou, hodnoti jeji zacatky
jako kvalitn€ nejhors$i. Studujici byli nuceni pouzivat vice druhti platforem. Pro jejich
vzdélavani by bylo lepsi omezit tento pocet a celkové sjednotit pozadavky vyucujicich.
| ptes Spatnou kvalitu nebyla distan¢ni vyuka u nikoho diivodem k pfemysleni o ukonceni

studia.

Béhem online hodin mnohokrat nastaly technologické potize. Vyuka byla
skute¢né prerusena, ale respondenti tuto situaci videli jako normalni a nepocit’uji kvili ni
zhorSeni kvality vyuky. Dokonce kdyz se objevily né&jaké komplikace, snazili se je
samotni studenti pomoct vyiesit. Pro vyucujiciho je v této situaci piinosné mit se studenty
navazany blizky vztah natolik, aby na vyucujicitho méli osobni kontakt. Kdyz popisovali
respondenti své zkuSenosti, tak vétSinou nebylo mozné ucitele upozornit na chybu
(naptiklad s pfenosem zvuku) prostiednictvim chatu. Humorné a normalni byly také
situace, kdy se do hodiny dostal soukromy zivot zucastnénych (nejcastéji rodina).
Studentiim byla vétsinou poskytnuta moznost pfi online vyuce nemuset sdilet sviij obraz.
Respondenti neméli problém s tim mit kameru zapnutou, ovSem jen do chvile, kdy nebyli
upraventi, jedli, vénovali se zaroven i jiné ¢innosti nebo kdyZ se nachazeli ve své posteli.
S otazkou anonymity byl nejvice spojeny problém sdileni svého obrazu s tfidou, pokud

si student pfipadal neupravené¢ (nezalezelo na pohlavi).

Takovato preruseni nemaji za nasledek ztratu pozornosti. Je pravdou, Ze metoda
online vyucovani je pro udrZeni pozornosti hor$i nez prezen¢ni prednaSka. Respondenti
uvadéji, Ze je duvodem fyzicka nepohodlnost, domaci prostiedi a mensi motivace

(u nutnosti ztstat u pocitace).

Zminila jsem také, ze u asynchronni vyuky mohou mit studenti problém
s motivaci. Jenom u jednoho respondenta se asynchronni vyuka vyskytla. Jednalo se
0 badminton. Student pfedmét ukon¢il a uz si ho znovu nenapsal. Je to situace, ve které

je pfedmét specidlni navic tim, Ze se jedna o spole¢enskou pohybovou hru. O¢ekéavani
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studenta od badmintonové hodiny nedokazala asynchronni vyuka naplnit. Pouziti
asynchronni vyuky proto radim ptedem dobie promyslet, zda vyhovuje podstaté daného

pfedmétu.

Béhem rozhovort jsem nenarazila na divod, pro¢ by moji respondenti potiebovali
specialni pomoc s nau¢enim se ovladat pozadované technologie. Studujici uvedli, ze
schopnost pouzivat platformy pro online vyuku je intuitivni, pfevzata z prace, stiedni
Skoly nebo pozdéji ziskana skrze schopného spoluzaka. Existuji tedy lidé, ktefi programy

na zacatku neovladaji, nicméné tento nedostatek vytesi individualné.

Respondenti ve svém vzd¢lavani potiebuji dalsi osoby, a zaroven si fidi podobu
studia podle svého uvazeni. Jelikoz se tyto znaky podobaji konstruktivistickému pftistupu
Kk uceni, je podle Zounka pro situaci mych respondentii vhodneé pouzit technologie k u¢eni
jako poradni a komunikacni nastroj. Diky konektivismu fungovali technologie pied
distan¢ni vyukou i po ni pievazné jako zdroj informaci, na kterem zakladaji kazdé skolni
ukony. Naopak komunikace a ziskavani rad se odehravaly ptedev$im v prostordch

uceben.

Jaky maji respondenti ndzor na distancni vyuku

Kvili tendencim politiky Ceské republiky sméfujici k technologické modernizaci

Skolstvi jsem na tuto situaci zjisStovala nazory svych respondentt.

Bon je jedina, kterd by byla spokojena s pokracovanim distanéniho vyucovani.
Od ostatnich respondentti se lisi tim, Ze je pro ni tento styl vyuky lépe pfizpisobitelny
ruSnému zivotnimu stylu. Pokud by se tato vyuka méla zlepsit, mélo by to byt skrze
vylepseni internetovych platforem pro snadnéjsi pouzivani a ptisngjsi kontrolu, aby
studenti nezanedbavali vyuku. Od vyuky by chtéla, aby se zlepsila situace s udrzenim

pozornosti, protoze si chce pamatovat vice informaci, nez tomu bylo doposud.

Ostatni respondenti spokojeni s distanéni vyukou nejsou a chtéji si ponechat
prezenéni vyucovani. V budoucnu navrhuji, Ze by mohla fungovat kombinace pftistupti
prezencni a distan¢ni vyuky. Po distan¢ni vyuce zjistili, ze jim (Dam a Jir) vyhovuje
existence cvi¢nych ukoli na Moodle. Nemé¢lo by to byt vSak online zkouSeni. Ela
formulovala komplikovangj$i myslenku o online zkouSeni. Je si védoma, Zze pfi ném

studenti podvadi, tim se nenauci tu dulezitou latku a jako pracovnik pak takovy clovek
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bude nekvalitni. M4 obavy, Ze by nékomu takovému méla svéfit sviyj zivot (pravnik,

1ékat, apod.).

Pokud chce MSMT zavadét e-learningové techniky, neméla by se v tomto procesu
uplné vytadit prezencni vyuka. Studenti od studia pozaduji kvalitu a ta nebyla zarucena.
V online hodindch spatfuji jako zdsadni problém neschopnost se soustfedit a ztratu
motivace. JelikoZ je mira soustfedénosti siln€ spojena s prostfedim, kde se online vyuka
odehrava, bude se hledat alternativa k vyieSeni problému téZce. Pokud by méli studenti
skoncit ve specialné piipravené mistnosti pro klidny prubéh vyuky, bylo by uz lepsi vratit
se zpéatky k prezenénim hodindm vedenych v u¢ebnach. UdrZeni motivace student bude

taky komplikovanym problémem v budoucim feSeni.

Ke konci se jeste¢ vratim K otazce vznikti nerovnosti. Napfi¢ rozhovory jsem
k tomuto tématu nenasla zadnou zasadni informaci. Studenti pochézeli z podobnych
rodinnych zdzemi a jediné, co naznacCovalo nerovny piistup k technologiim, byla
nemoznost jednoho respondenta splnit pozadavek pofidit si kameru. Byl to pro n¢j

zbytecny vydaj a radé&ji chtél usettit.
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6 Zaver

Ocekavané zmény, které mély nastat po distanénim vyucovani, jSou zména
spoleCenskych vtaht studentl, zvySené spolehnuti se na internetové zdroje, objeveni
novych studijnich preferenci a zavadéni blended learningu. Spolecenské vztahy mezi
spoluzaky se opravdu zménily. Lidé v 5. ro¢niku své kontakty ztratili nebo je musi znovu
navazovat. Vysoky vyznam ve spoléhani se na internetové zdroje zstava v obou
obdobich stejny. A v posledni fad¢ se opravdu na FPR vyskytli nové e-learningové
techniky, které jsou preferované jak studenty, tak i vyucujicimi (Moodle tikoly ¢i vyuziti
nové komunikaéni platformy). Zmén jsem vSak v rozhovorech identifikovala vice.
Zmeny, které souvisi s distanénim vyucovanim na FPR, souvisi se zruSenim papirovych

indext a dochazkou.

Rozporna situace nastala pii spojovani poznatkt z dotaznikového Setieni na ZCU
a informaci o podvodech od respondentti. Respondenti zminili podvodné chovani béhem
distan¢ni vyuky u vSech lidi, které znali. O podvodu svédéi i pocet lent skupin vzniklych
za ucelem podvodu (jedna mohla mit i 80 clend). OvSem cetnost podvodi
z dat pavodniho vyzkumu je mald. V piipadé rozdilu ¢etnosti celkového podvadéni na
FPR a online podvéadéni se v rozhovorech tento rozdil potvrzuje, stejné také silny vliv

proménné, zda student ma ve svém okoli nékoho, kdo podvadi.

Jako faktory ovliviiujici, pro¢ dochazi k podvodim v online prostiedi, byla
nejvice zminovana jednoduchost, pohodlnost, Setfeni Casu a jiz naznaCeny fakt, ze
podvadi vSichni, tak pro¢ ne i oni. Definice podvodného chovani se navic mezi studenty
odliSovala. Odlisovala se také od nékterych definic cizich autort. Jedna se o ptipad, kdy
je néco brano Siroce jako podvod, ale student to tak nevidi. Aby situaci oznacil jako
podvod, musi k ni byt pfipojené i spravné okolnosti. V distan¢ni vyuce byly problémem
predevsim situace, kdy vyucujici schvaln¢ ztizili testy a snizili ¢asovy limit k jejich
dokonceni. Student situaci vidél jako nespravedlivou a pobuftujici, proto kdyz podvedl
tim, ze si vyhledal spravné odpovédi na internetu nebo zkousku slozil za pomoci jiné

osoby, nechépal sviij ¢in v disledku jako podvod.

Myslenka nahrazeni vyucujiciho vyspélou technologii, kterd se objevila
V teoretické Casti textu, je pro dne$ni studenty nepfedstavitelnd. Vyucujiciho vytadit

Z procesu na zakladé potfeb studujicich nejde. Jejich pozadavky od vyuky jsou vsak
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skromné. Respondenti chtéji ve vyuce kolektiv spoluzakli, moZznost pozdé¢ji ziskat
informace o probirané latce, mit prostor na dotazy, mit k dispozici cviéné testy, ale hlavné
mit kvalitni vyuku a pocit, Ze si z hodiny odnesli uzite¢né informace. Z téchto pozadavkl
jsou jiz ted’ dva vedené digitalni formou (zdroje informaci a cvi¢né testy). U zbytku by si
prali, aby radgji zistali v prezenéni podobé. Oéekavani MSMT se od prani studujicich
tedy lisi.

Myslim si, Ze se o této problematice da jesté hodné fici. Vyzkum lze dale rozvijet
naptiklad vytvofenim nésledného vyzkumu pro pohledt pedagogi, které jsem ve své
praci nerozebirala. Chtéla bych zvlasté upozornit na problematiku definic podvodného
chovani. Studenti neoznacuji vSechny situace, se kterymi vyzkumnik pracuje jako
s podvody, za podvodné chovani. Vyzkum jsem zaCinala suZz pifedem vytvofenou
ptedstavou, co podvod na univerzité v hodnoceni studentti je. Moje piedstava vSak nebyla
totozna s predstavou mych respondenti. Zajimavé vysledky vysly, kdyz jsem si polozila

otazku, pro¢ tomu tak je.
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Resumeé

The main aim of this research was to find out about students' experiences of
the transition from distance to face-to-face teaching and their views on these two
different approaches to teaching. The students were from the Faculty of Law in Pilsen

from the 1st, 3rd and 5th year.

I used a qualitative method for the research. Semi-structured interviews were

conducted with the law school students.

I was particularly interested in their motivation for studying and cheating
behaviour, their experiences with distance learning and what changes it has brought

to their school lives.

I was particularly interested in their motivation to study and cheating
behaviour, their experience with distance learning and what changes distance

learning has brought to their school life.

| found that students' motivation decreases in distance learning because it is
tied to contact with classmates, which was absent in online learning. Students also
had difficulty sustaining attention. Overall, they rate distance learning as poor in

quality.

The incidence of cheating behavior increased in distance learning. The
students saved their time and considered it to make their work easier. In face-to-face

teaching, on the other hand, they do not cheat as often.

Teachers also encouraged cheating behaviour through their actions. They
deliberately made exams difficult. The students found this situation unfair and

therefore cheated.

Some of the elements of e-learning have been transferred to face-to-face
teaching through distance learning. These are, for example, assigning online practice
assignments or writing test credits online. Since | have already said that online testing

has a high rate of cheating, there is a risk that students will continue to cheat on credit
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exams. A mitigating circumstance may be that it came up in respondents' interviews
that cheating requires studying anyway. Students learn the basics of the substance so

that they can cheat more effectively.
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Graf ¢.3: Frekvence podvodii online v zavislosti na faktu zda ostatni podvadéji
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Tabulka ¢.1: Regresni analyza frekvence podvodi online
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Term Estimate Std.error Statistic P.value
(Intercept) 3,914 0,930 4,209 2,78E-05
Pohlavi Zena 0,688 0,924 0,745 0,457
Vek -0,009 0,005 -1,825 0,068
Ostatni online nepodvadéji -2,237 0,169 -13,246 3,45E-37
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Prilohy

Priloha ¢.1: Znéni pripraveného polostrukturovaného rozhovoru

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Rozehrivaci otdzka. Osobni Udaje o respondentovi (vék, ro¢nik, pohlavi, ptivod

apod.).

Jak vase vyuka probiha ted’ v Skolnim roce 2022/2023?

Jak se piipravujete ted’ na zkouskové obdobi?

Jak probiha komunikace se Skolou?

Jak se citite?

Kde ziskavate informacni zdroje?

Jaky mate postoj k podvodnému chovani ted’?

Pro¢ o ném premyslite?

Jak probihala vase vyuka, kdyz CR uzavtela skoly (zavedla distanéni vyuku)?
Jak jste se pfipravoval na zkouSkové obdobi?

Jak probihala komunikace se Skolou?

V jakém rozpoloZeni jste se nachéazel?

Kde ziskavate informacni zdroje?

Jaky mate postoj k podvodnému chovani?

Jak podvodné chovani definujete?

Proc¢ jste o ném piemyslel?

Kdy mate pocit, Ze se vyuka proménila do této podoby (2022/2023)? Cim to bylo?
Jak to probihalo?

Jak v tomto obdobi (distan¢ni vyuka a prezen¢ni) vypadala vase interakce s lidmi?
Které byli vyznamné a proc?

Které se zmenili a jak?

Jak to ovlivnilo vase vzdélavani?
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Je tu n¢kdo, s kym jste sdilel své myslenky ohledné vzdélavani? Jak vypadaly
takovéto rozhovory?

Co zmeénilo v 2022 na vyuce?

Chtéli byste online vyuku? Proc?

Jak jste se naucil pouzivat program, ktery jste pouzival pro distan¢ni vyuku?
Stavalo se béhem online vyuky ostatnim ¢i tob& co nepatiilo k probirané latce?
Stava se néco podobného i pfi prezencnich hodinach?

Co se kvili pandemii zménilo, co jste vyuzil ve svém studiu?

Pro¢ jste se ucastnil distan¢nich hodin? (Chodil jste na né¢? — motivace)

Co se stane, kdyz podvedete?

Odkud vite, jaké jsou sankce za podvod na ZCU?
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