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1 Uvop

Regionalni geografie je nedilnou soucasti vyuky zemépisu na zékladnich Skoléch,
kde vétsinou dominuje v kurikuldrnich dokumentech, a je ji tedy vénovano nejvice Casu
(KNECHT, HOFMANN, 2013), stejn¢ jako ji je vénovano nejvice prostoru v uéebnicich
zemépisu (TRAHORSCH, BLAHA, 2019). Ackoliv je regionalni geografii vénovan velky
prostor, tak jeji realizace je neuspokojivd. Na cCeskych Skolach stale prevlada
encyklopedicky pristup K vyuce regionalni geografie, kdy se zaci uci pfedevsim mistopis a
fakta o vyucovanych regionech (vétSinou se probiraji vSechny svétadily a pokud mozno co
nejvetsi pocet jednotlivych statt). V ramci Bloomovy taxonomie kognitivnich cilt se tak
zaci veétSinou pohybuji na Grovni zapamatovani, tedy na nizsi kognitivni trovni (KNECHT,

HOFMANN, 2020).

Knecht s Hofmannem (2020) proto volaji po zmén¢. Podle nich by mél byt opustén
encyklopedicky pfistup vyuky, a mélo by se ptejit k tzv. prostorové-analytické vyuce
regionalni geografie, kde neni kladen diiraz na znalosti a mistopis, ale na pochopeni
vztahtl, napf. mezi obyvatelstvem a piirodnimi podminkami daného regionu. Zaci by se tak
ucili vyuzivat tzv. geografické mysleni, tedy porovnavat regiony, hledat mezi nimi vazby,
chapat souvislosti mezi minulosti a souCasnym stavem, a urCovat prognozy vyvoje

probiranych regionti (KUHNLOVA, 1997).

V této diplomové praci se na piikladu jedné kazuistiky pokusim zjistit, zda jiz na
ceskych Skolach dochazi ke zméné pfistupu k vyuce regionalni geografie, nebo zda se
ucitelé zemépisu stale drzi tradi€niho encyklopedického pfistupu. Samoziejmée neni mozné
na zakladé jedné vyucovaci hodiny vytvofit zavér pro viechny skoly v Ceské republice a
fici, jaky pfistup k vyuce regiondlni geografie v soucasnosti dominuje, nicméné to miZze
poukéazat na to, zda je alespon nakrofeno ke zméné€, nebot’ 1 v rdmci jedné izolované
hodiny je mozné sledovat urcité trendy, které se mohou vyskytnout napii¢ vzdeélavacim

systémem.

Predmétem predkladané prace je didaktickd kazuistika vybrané hodiny regionalni
geografie na druhém stupni ZS. Didaktickd kazuistika bude vyhotovena z piedem
pofizeného videozaznamu vyucovaci hodiny, a to pomoci metodiky 3A, tedy metodického
postupu, ktery se vyuziva k reflexi vyuky. V ramci této metodiky nejprve naleznu a popisSu
kritickou situaci vyuky, poté provedu pomoci modelu hloubkové struktury vyuky

podrobnou analyzu této situace, a na zavér navrhnu mozné vylepseni dané situace. Soucasti
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této prace je také rozhovor s vyucujicim, ktery vedl analyzovanou hodinu. Pfedmétem
rozhovoru bude predevSim jeho pfistup k vyuce regionalni geografie, vybér obsahu do

hodin regionalni geografie a cile regionalni geografie.



2 CiLE A HYPOTEZY PRACE

Pro zpracovani této diplomové prace jsem si zvolila tii hlavni cile. Prvnim cilem je
zjistit stav vyuky regionalni geografie na vybrané zakladni Skole (konkrétné na Zakladni
Skole a Mateiské skoly Svihov), tedy piistup uéitele k vyuce (Nap#. pokryti celého svéta x
prace s vybranymi modelovymi regiony, uroven cilii vyuky regiondlni geografie v ramci
Bloomovy taxonomie apod.). Druhym cilem je vytvofeni didaktické kazuistiky jedné
vyucovaci hodiny regionalni geografie z vybrané zakladni Skoly, a to pomoci metodiky
3A. Ttfetim a poslednim cilem je porovnat vysledky vytvofené didaktické kazuistiky s
literaturou — tedy s popisem regionalni geografie a s piistupy k jeji vyuce, a to jak v Ceské

republice, tak i v zahranici.

Pro tuto praci jsem vytvotila dvé hypotézy, které se pokusim potvrdit nebo vyvratit.
Hypotézy vychazeji z publikace Jak dal ve vyuce regiondlni geografie na ceskych Skoldach?
od autorit Knechta a Hofmanna (2020):

e Sledovana vyuka regiondlni geografie je vyufovéana encyklopedicky, pfedmétem
vyuky je tedy pouhy popis mist, a po Zacich se zadaji pouze zapamatovana popisna
data.

e Sledovana vyuka regionélni geografie se soustfedi na pokryti celého svéta, neni zde
tedy vyuzivané vyufovani regionalni geografie prostfednictvim modelovych

regiondl.



3 TEORETICKA CAST

3.1 DEFINICE REGIONALNI GEOGRAFIE SVETA

Regiondlni geografie je geograficka disciplina, kterda propojuje dil¢i geografické
discipliny (NOVOTNA, 2014) v jeden konkrétni obor. Jedna se o disciplinu objevujici se jiz
ve staroveku, je tedy ziejmé, Ze jeji definice se v pribéhu let ménila. Geografie, ktera byla
tehdy soudasti filozofie, se ve Starovékém Recku zabyvala piedeviim popisem &asti
zemského povrchu. Celd disciplina tak téméf odpovidala soucasné regiondlni geografii. Az
postupem casu, kdy bylo prozkoumano dostatecné velké mnozstvi riznorodych tizemi, se
mohly zadit rozvijet dil¢i geografické discipliny a vznikl tak novy obor, geografie, tedy
komplexni obor, ktery zname dnes (KASALA, LAUKO, 2009). Tyto discipliny tvoii dvé
zakladni vétve oboru geografie — fyzickou a humanni, které se navzajem propojuji prave
Vv regionalni geografii, a to vV ramci vymezenych a zkoumanych regionit (NOVOTNA, 2014).
Za zakladatele novodobé regionalni geografie je povazovan némecky geograf Carl Ritter,
ktery ji popisoval jako , nauku o prostorech a jejich predmeétném obsahu* (KASALA,
LAUKO, 2009).

Podle Hobbse (2016) je podstatou regionalni geografie hledat, co se kde d&je, pro€ se
to déje, a predevsim kde se to déje. Novotna (2014) to specifikuje trochu vice, podle ni
tento obor zkouma komplexné, tedy z fyzicko-geografického i humanné-geografického
hlediska, vymezena tizemi, hleda specifické charakteristiky tohoto tizemi, nebo takové
charakteristiky, kterymi se podoba jinym regiontim. Definici 1ze doplnit slovy Novotné
(2014), ktera tika, ze se regionalni geografie soustfedi na podstatné rysy regionu.
Finlayson (2016) tyto definice dopliuje tim, Zze se jedna o piehled, vysvétleni a
porozuméni klicovych konceptl geografie, které jsou vyucCovadny pomoci svétovych

regiondl.

3.2 CiLE REGIONALN GEOGRAFIE

Po dobu vyvoje regionalni geografie svéta se meénily jeji cile. Nejprve bylo jejim
hlavnim ukolem popsat vybrané uzemi tak, aby si ho bylo moZné co nejvérohodné&ji
ptedstavit. Takovy popis zahrnoval vétSinou charakteristiku krajinné sféry a obyvatelstva —
tedy to, co autor vidél na prvni pohled. K popisu tizemi pfispivalo také tamni obyvatelstvo

a existujici kartografické prameny. Poznatky vétSinou nebyly smysluplné uspofadané,



nebot’ byly psané podle toho, jak cestovatel postupoval danym uzemim, a podle toho, co
ho na daném misté¢ zaujalo (KASALA, LAUKO, 2009).

Na pielomu 18. a 19. stoleti byla vyvinuta snaha o vymezeni novodobé regionalni
geografie, jejimz cilem bylo pfedev§im vytvofeni prostorovych syntéz na zakladé objeveni
vztahti zakonitosti (KASALA, LAUKO, 2009). Dochazelo tedy nejen k popisu krajinné sféry
a zivota obyvatel, ale také k popisu vzajemnych vazeb mezi témito slozkami, a to v piedem
vymezenych regionech (DANEK, 2020).

Po druhé svétové vélce se zacalo diskutovat o vymezovani regiontl, regiony jsou totiz
vysledkem socialnich procesii. Cil regiondlni geografie se proto zmeénil. Cilem jiz neni
popsat specificky region, ale poznat obecné vlastnosti regionti a regionalnich struktur.
Nova regiondlni geografie proto nahliZi na svét jako na ,, prostor tokii“, ve kterém procesy
propojuji mista, kterd se kontinudlné méni a pretvareji. Z toho vyplyva, Ze vytvareni
regiond je nikdy nekoncici proces a hranice jednotlivych regiond nejsou trvalé. Dilezitym
cilem regionalni geografie je také pochopit socidlni a kulturni procesy, které tyto regiony

vytvaii a pietvaii (DANEK, 2020).

3.3 VYUKA REGIONALNI GEOGRAFIE NA CESKYCH SKOLACH

Je nutno podotknout, ze pojem ,,regiondlni geografie” je ve vyuce zemépisu na
¢eskych skolach trochu zavadéjici. Jadrem vyuky regionalni geografie na ¢eskych Skolach
je ve veétSing pripadii pouze nenarocné zapamatovani si zakladnich informaci o vSech
zemich svéta, nejednd se tedy o studium fyzicko-geograficky nebo socialné vytvotrenych
regionll, coz je princip regionalni geografie. Proto lze konstatovat, ze se na ceskych
skolach tedy uc¢i pouze jedna Cast regionalni geografie — zakladni, popisna fakta o zemich

svéta (KNECHT, HOFMANN, 2020).

3.3.1 DESKRIPTIVNi PRiSTUP

Tento piistup na Ceskych Skolach ve vyuce geografie pievlada, nejvice pravé ve vyuce
regionalni geografie, ktera ve Skolnich vzdélavacich programech, tematickych planech a
ucebnicich tvofi nejveétsi ¢ast studia zemépisu a vénuje se ji v pribehu Ctyt let druhého
stupné zakladni Skoly nejvice Casu (KUHNLOVA, 1997). Jedna se o popisny a
encyklopedicky pfistup, kdy je cilem zapamatovat si co nejvétsi mnozstvi informaci o

vyucovaném regionu. Typickou organiza¢ni formou pro deskriptivni pfistup je frontalni



vyuka zajisténa metodou vykladu, kde je jedinym ukolem zaki opakovani osvojenych
informaci (KUHNLOVA, 1997). Typickym znakem deskriptivniho pfistupu je ptehled o
rozlozeni piirodnich systémt a o lidskych aktivitdich pokud mozno ve vsech koutech svéta,
s velkym durazem na mistopis (KUHNLOVA, 1997). Tohoto postupu se drzi také Ceské
ucebnice, v nichz ve vétsin€ piipadii nalezneme pouze redlie jednotlivych statl, ale uz zde
chybi potfebné souvislosti, které jsou podstatou moderni regionalni geografie (KNECHT,
HOFMANN, 2020).

V Ceském vzdélavacim systému je zakofenéna piedstava, Ze Zaci by méli mit diky
vyuce regionalni geografie ptehled o rozlozeni ptirodnich systémut a lidské ¢innosti na
Zemi, tedy ve vSech svétadilech, v co nejvét§im podtu stati svéta a samoziejmé v Ceské
republice, s obrovskym durazem na znalost ¢eského i své€tového mistopisu (KUHNLOVA,
1997). Tento ptistup muze piinést uzite¢né informace, ale ¢asto selhava v analyze toho, jak
geografické usporadani ovlivnilo politicky a spolecensky vyvoj, stejné jako nedokaze
nabidnout myslenky a koncepty, které by posunuly naSe chéapani toho, jak geografie
reflektuje a utvaii zmény stavu planety Zemé (MURPHY, O’LOUGHLIN, 2009).

Deskriptivni pfistup je v Ceském Skolstvi zakotenény jiz témét sto let. Velky diraz na
fakta a pfedevSim mistopis je kladen na zaky jiz od 30. let 20. stoleti. V mistopisnych
znalostech tak ¢eskoslovensti studenti v Evropé zcela vynikali, a mnoho ¢eskych studenta
vynikd jesté dnes. Nicméné, faktografickd znalost a mistopis jiz nejsou pilife moderniho
pojeti vyuky geografie. V soucasné dobé by cilem vyuky geografie mélo byt predevs§im

naucit zaky komplexn¢ vnimat prostor (KUHNLOVA, 1997).

3.3.2 POSTMODERNI GEOGRAFIE

Knecht s Hoffmanem (2020) tvrdi, Ze by se do vyuky regionalni geografie na
zakladnich Skolach méla mimo jiné dostat také tzv. postmoderni geografie. Jedna se o
geograficky smér, ktery se vyvinul v 90. letech minulého stoleti. Tento pfistup je velmi
dynamicky, nevéti totiz v Zadné univerzalni teorie, odmitd definice a hranice (DANEK,
2014). Zabyva se piedevsim rozdily, heterogenitou, vyjime¢nosti a malymi teoriemi, které
jsou sestaveny pouze pro urcity region (PAVLINEK, 1993). Postmoderni geografie pfijima
ojedinélosti regionti a chape je jako socialné-prostorova mista (MATLOVIC, 1999). Pro
postmoderni geografii je typicka rtiznorodost pfistupi a témat, zajem 0 Kulturu a kulturni

procesy (DANEK, 2014).



3.3.3 PROSTOROVE - ANALYTICKA GEOGRAFIE

Prostorové-analyticka geografie, ktera rozviji prostorové a geografické mysleni, je
moderni geograficky pfistup, ktery by mél byt spolecné s postmoderni geografii
uptfednostinovan na Ceskych skolach pied deskriptivnim ptistupem (KNECHT, HOFMANN,
2020). Bonnet (2017) fiika, Ze regionalni geografie je ¢asto vyucovana pouze
faktograficky, protoze geografii jako takové neni ve vzdélavani piisuzovana velka vaha, a
neni povazovana pro zdky za dilezitou, ani prospéSnou. Pravé kvili vyucovani
faktografickych pojmt mizi z hodin geografie dulezité geografické kompetence, jako je
prave geografické mysleni, které by mélo byt dalezitym pilifem vyuky geografie a
prostfedkem, ktery by nahradil pouhé uceni se nazpamét'.

Prostorové analytickd geografie se od deskriptivniho pfistupu velmi lisi. Jejim
cilem totiz neni pouze faktografickd znalost a mistopis celého svéta. Na zakladé principii
prostorové-analytické geografie by se ucitelé méli v regiondlni geografii vénovat jen
vybranym regiontim, u kterych zdivodni jejich vybér a geograficky potencial té€chto mist,
na ktery by se méli Zaci geografie soustfedit, a ktery by méli zkoumat. Pokud tedy Skola
zvoli ptistup prostorové-analytické geografie, nejsou probirany vSechny svétadily a jejich
dil¢i regiony, jako je tomu u deskriptivniho pfistupu, ale pouze vybrané, modelové regiony
(FREEMAN A MORGAN, 2017). Dojde tak sice k redukci vyucovanych témat, ale mélo by
tak byt zajisténo trvalejs$i osvojeni védomosti 1 geografickych dovednosti, a mé¢l by tak byt
stanoven vyznam geografie pro zivot (KUHNLOVA, 1997). Regiony, které ucitel vybere pro
vyucovani regionalni geografie, by mély dat zaktm pfilezitost provadét individualni i
skupinové geografické prizkumy, aby se Zaci naucili na regiony divat z vice pohledi a
kriticky nad nimi pfemyslet (FREEMAN A MORGAN, 2017).

Takové geografické mysleni tak zakiim mulZe pomoci organizovat mysSlenky a
systematicky propojovat pojmy a vytvaret mezi nimi vazby, porovnavat je ¢i napiiklad
zobechiovat. Zakiim jsou tedy nejprve piedstaveny teoretické koncepty, které se na sebe
vazi a vyzaduji tak jiné mysleni, nez to, které Zaci vyuZzivaji v kazdodennim Zivoté, tedy
geografické mysleni (LAMBERT, 2017). Zaci by se V ramci vyuky regionalni geografie méli
tedy ucit provést syntézu ruznych jevii a procesi v ramci regiond na rtizné hierarchické
urovni, méli by se naucit chapat souvislosti mezi historickym vyvojem, soucasnym stavem,
a hledat a hodnotit moznosti rozvoje regiont v blizké budoucnosti. Takové pojeti vyuky je
velmi vhodné piedevSim pro zdky druhého stupné zékladnich Skol a viceletych gymnazii

(KUHNLOVA, 1997).



Lambert (2017) ptirovnava geografické mysleni kuceni se ciziho jazyka.
Jednotlivé, ,,jadrové® pojmy, které se zaci uci, funguji jako slovni zésoba, zatimco hledani
vazeb, porovnavani ¢i zobeciiovani pojmu tvoii gramatiku. Aby se ¢lovék domluvil cizim
jazykem, musi ovladat slovni zdsobu i1 gramatiku. Stejné¢ tak, pokud chce zak umét
geograficky myslet, musi ovladat zadkladni geografické pojmy a musi s nimi umét pracovat
a premyslet o nich. Dale by m¢l zak umét pokladat geografické otazky, zkoumat vztahy a
analyzovat geografické jevy a procesy v kontextu konkrétniho mista. Samotné

zapamatovani si pojmi proto nemtiZze byt povazovano za geografické mysleni.

Kiihnlova (1997) jiz na konci 20. stoleti volala po zméné vyuky geografie na
Ceskych Skolach, kde by se zaci méli spiSe nez mistopis naucit vnimat svét komplexné.
Podle Kiihnlové mélo dojit od pocatku nového tisicileti k radikdlnimu zasahu do vyuky
zemeépisu. Bylo potieba odklonit se od deskriptivniho ptistupu a ptiklonit se k prostorové-
analytické geografii. M¢l se predevsim posoudit smysl vzdélavani, zivotni hodnoty a
ptistupy k vnimani svéta, a také dovednosti a schopnosti, které by méli zaci v hodinach
zemépisu ziskat. Dale mélo byt posouzeno, které informace jiz nedostanou ve vyuce
prostor, nebot’ budou nadbyteéné, a naopak zasadit do vyuky nové poznatky s ohledem na
nov¢ formulované cile vzdélavani a na nové zdroje informaci (Internet), s nimiz budou zaci
pracovat ¢im dal tim vice. Nicméné ackoliv Kiihnlova volala po zméné¢ jiz v roce 1997 a
uptfednostiovala prostorové-analytickou geografii pred deskriptivnim pfistupem, Knecht
s Hofmannem (2020) tvrdi, Ze se doposud nic nezménilo, a deskriptivni ptistup ve vyuce
regionalni geografie na ¢eskych Skolach stéle prevlada.

Ptistup, ktery rozviji geografické mysleni, upfednostiiuje také mezinarodni charta
geografického vzdélavani (MEZINARODNI CHARTA GEOGRAFICKEHO VZDELAVANI, 2016).
Jeji autofi jsou presvédceni, ze geografické vzdélavani je nepostradatelné pro rozvoj
odpovédnych a aktivnich obc¢anli v souasném i budoucim svété a Ze geografie pfispiva
k porozuméni nasemu svétu. Mezinarodni geograficka unie je také znepokojena tim, Ze je
v né¢kterych castech svéta geografické vzdelavani postraddajici strukturu a soudrznost
zanedbavano, a je tak pfipravena pomoci koleglim v boji proti geografické negramotnosti
ve vSech zemich svéta. Charta zavrhuje deskriptivni ptistup k vyuce geografie, nebot’
geografie je mnohem vice, neZ pouhd znalost fakti a mistopis (MEZINARODNI CHARTA
GEOGRAFICKEHO VZDELAVANI, 2016), a tvrdi, ze by se mély vyucovat pouze vybrané
regiony, které jsou v soucasnosti aktualni, a diky kterym mulZzou zaci ziskat pfehled o

soucasném svéte (KUHNLOVA, 1997).



V mezindrodnim akénim pléanu charty je mimo jiné zminéno, ze vzdélavaci politika
1 geograficti pedagogové by méli zdiraznit zaméfeni a ptinos geografického vzdélavani
pro spolecnost, aby zajistili vyS$si uroven veifejné podpory pro jeho misto v u¢ebnicich a
osnovach. Podle mezinarodni charty geografického vzd€lavani (2016, s. 10-11) by tak
geografické vzdélavani meélo vychazet z nasledujicich bodu:

o, Geografické vzdelavani by se mélo soustredit na prostorovou variabilitu, kterd
poskytuje prakticky a uzitecny pohled na kazdodenni zZivot.

o Zakladem geografie jsou regiony a prostory; ocenéni jedinecnych kontextii a
okolnosti v propojeném svété pomdaha prohloubit nase chapani lidské rozmanitosti.

o Geografie se zabyva jak mistnim regionem, tak celym svétem, a sleduje propojeni
mezi témito dvéma sférami.

o Geografie propojuje prirodni a humdanni védy, podporuje holistické studium
svetovych problémii, jako jsou prirodni rizika, zmeny klimatu, migrace, vyuzivani
pudy apod.

e Geografie pomdha lidem kriticky premyslet o udrzitelném lokdlnim i globalnim
Zivote, a jak jednat.

e Geografie neni jen uceni se fakt a pojmu. Zaméruje se predevsim na procesy, které

¢

nam pomdhaji porozumét neustdale se ménici planeté Zemi. "

Pravé nové pojeti geografického vzdélavani, které odpovidd pozadavkim
uvedenym v mezinarodni charté¢ geografického vzdélavani, by mélo sméfovat k posileni
hned nékolika schopnosti a dovednosti Zakl. Prvni z nich je rozvoj osobnosti zakd, které¢ho
je mozné dosdhnout vyuZzitim takovych vyukovych metod, které by zvySovaly zakovu
samostatnost a sebediivéru. Zak by mél napiiklad samostatné hodnotit a zpracovavat
ziskana geograficka data. Dale by se zaci méli naucit piebirat zodpovédnost za vlastni
uceni, a to predevsim diky moznosti rozhodovat se o svych zptsobech prace a o jejich
uplatinovani. V neposledni fad¢ by se méli u zaki rozvinout schopnost pracovat s riznymi
zdroji informaci, orientace v terénu a komunika¢ni dovednosti a kulturni projev, aby byli
zaci schopni klast otazky a objevovat problémy, zodpovédet rlizné geografické otazky
narodniho i mezinidrodniho meéfitka, umét formulovat vlastni rozhodnuti, a vytvafet si

vlastni nazory a uplatiovat je v jednani (KUHNLOVA, 1997).



3.4 REGIONALNI GEOGRAFIEV RVP

Geografie (zemépis) je jeden ze vzdé€lavacich obort, ktery v RVP pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV) spada do vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda. Vzdélavaci obor
Geografie se dale déli do sedmi vzdélavacich obsahti: Geografické informace, zdroje dat,
kartografie a topografie, Prirodni obraz Zemé, Regiony svéta, Spolecenské a hospodarské
prostiedi, Zivotni prostiedi, Ceskd republika a Terénni geografickd vyuka, praxe a
aplikace, pficemz regionalni geografie spada do vzdélavaciho obsahu Regiony svéta (RVP
ZV,2021).

Vzdélavaci obsah Regiony svéta obsahuje 3 ofekavané vystupy, kterych by mél zak po
ukonceni zakladniho vzdélavani dosahnout. Jedna se o tyto o¢ekavané vystupy (RVP ZV,
2021, s. 83):

e 7-9-3— 01 Zdk lokalizuje na mapdch svétadily, oceiny a makroregiony svéta
podle zvolenych kritérii, srovnavd jejich postaveni, rozvojovd jadra a periferni
zony

e Z—9—3—02 Zdik porovnavd a priméiené hodnoti polohu, rozlohu, piirodni,
kulturni, spolecenské, politické a hospodarské pomery, zvidstnosti a
podobnosti, potencial a bariéry jednotlivych svétadilu, oceani, vybranych
makroregionii sveta a vybranych (modelovych) statii

o Z—9—3-03 Zdk zvazuje, jaké zmény ve vybranych regionech svéta nastaly,

nastavaji, mohou nastat a co je zasadni pri¢inou zmén v nich

Ucivo vzdélavaciho obsahu Regiony sveta je v RVP ZV vymezeno takto:

e svétadily, ocedny, makroregiony svéta — urcujici a porovnavaci kritéria; jejich
primérend charakteristika z hlediska prirodnich a socioekonomickych pomeri s
durazem na vazby a souvislosti (prirodni oblasti, podnebné oblasti, sidelni oblasti,
jazykové oblasti, nabozenské oblasti, kulturni oblasti)

® modelové regiony svéta — vybrané modelové prirodni, spolecenské, politicke,

hospodarské a environmentalni problémy, moznosti jejich reseni

Pii porovnadni definice a zaméfeni postmoderni geografie a prostorové-analytické
geografie, a vyse zminénych ocekavanych vystupt vzdélavaciho obsahu Regiony svéta, je

mozné najit jisté pruniky. Prvni polovina o¢ekavaného vystupu Z-9-3-01 inklinuje nejvice
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k deskriptivnimu pfistupu, kdy jsou od zakt ocekavany minimalné¢ zakladni mistopisné
znalosti o svétadilech, ocednech a makroregionech svéta. Ocekavany vystup Z-9-3-02
sméiuje piedevsim k rozvoji znalosti a dovednosti spojenych s pfistupem postmoderni
geografie, nebot’ vede Zaky k hledani spoleénych znaki i odliSnosti, a to jak v ramci
jednoho regionu, tak i mezi vice vybranymi modelovymi regiony. Ocekdvany vystup Z-9-
3-03 pro zménu sméfuje predev§im k rozvoji dovednosti, které jsou charakteristické
pro prostorové-analytickou geografii, kdy jsou Zaci vedeni k pfemysSleni o minulych,
soucasnych 1 budoucich zménach ve vybranych regionech a ke zjiStovani pficin téchto
zmén. To ¢astecné splyva s definici prostorové-analytické geografie od Kiithnlové (1997),
ktera tvrdi, ze zaci by méli byt schopni zvladat porovnavat rizné regiony a chapat dopad
historického vyvoje a souc¢asného stavu na budoucnost zkoumaného regionu (Viz kapitola
Prostorové — analyticka geografie). RVP ZV ma tak jisty potencial pro opusténi tradi¢niho
deskriptivniho pristupu k vyuce geografie na ¢eskych zakladnich $kolach, a ma nakroceno
k vyuce pomoci modernéjsich, pro zaky piinosnéjSich pfistupt.. Tento potencial vyplyva
ale jen ze samotného znéni ocekavanych vystupd. Podoba konkrétnich ocekavanych
vystupti v SVP, ke kterym by méla vyuka sméfovat, zalezi potom na samotnych skolach
(RVP 2V, 2021). Piesto by skoly mély ocekavané vystupy definované v RVP v ngjaké
podobé naplnit. Vyuka zemépisu na Ceskych Skolach by tak méla k témto obecnym

ocekavanym vystuptim sméfovat.

3.5 KONCEPCE GEOGRAFICKEHO VZDELAVANI — CERTIFIKOVANA METODIKA

Koncepce geografického vzdélavani byla sepsana na zékladé soucasnych RVP, a to
jak pro zékladni vzdélavani, tak i pro vzdélavani na gymnaziich. Koncepci, na jejimz znéni
se podileli geografové z Univerzity Karlovy v Praze a Masarykovy univerzity v Brné,
certifikoval Narodni ustav pro vzdélavani MSMT. Jedna se o reakci na soucasny stav RVP,
které jsou pfiiliS obecné a nedokdzou spravné navést uclitele tak, aby byli schopni
smysluplné zaclenit do vyuky navrzené vzdélavaci cile a ocekavané vystupy. Cilem této
koncepce je tak feSeni kritickych mist soucasnych RVP, a to jak kritickych mist
VvV obsahové¢, tak ve formalni strance RVP. Koncepce geografického vzdélavani vSak neni

zavazna, pro ucitele funguje pouze jako navod k praci s RVP (MARADA ET AL. 2017).

Koncepce geografického vzdélavani se skladd ze dvou Casti. Prvni ¢ast obsahuje

navod k formulaci obecnych tvrzeni, kterd se mohou posléze stat obsahovymi jadry vyuky

11



geografie. Cilem je odstoupeni od popisné vyuky (tedy odstoupeni od deskriptivniho
ptistupu) K porozuméni naformulovanym obecnym tvrzenim, coz by mélo mit za nasledek
celkové zkvalitnéni geografického vzdélavani. Prvni Cast koncepce také obsahuje postup
toho, jak by ucitel mél planovat vyuku a formulovat kontrolni tlohy, které pomohou
hodnotit, zda Zaci opravdu porozuméli naformulovanym obecnym tvrzenim. Druha ¢ést
koncepce pak obsahuje jiz konkrétni obecna tvrzeni pro jednotliva geograficka témata, a to
jak pro prvni i druhy stupeti ZS, tak i pro stfedni $koly, resp. gymnézia. Soudasti jsou také
konkrétni vzorové lohy (MARADA ET AL. 2017).

vvvvvvvvvv

Jednou z nejdulezitéjsich a nejuziteénéjSich c¢asti koncepce geografického
vzdélavani jsou tzv. obecna tvrzeni, neboli generalizace, které byly do didaktiky zavedeny
jiz v 50. letech 20. stoleti. Je potvrzeno, ze zédkladem zdkovych védomosti jsou dilezité
pojmy a prave generalizace, tedy obecna tvrzeni, kterd uvadi dulezité pojmy do souvislosti.
7k se tak snazi nové pojmy navazat na to, co jiz znd, a tim si pojmy lépe zapamatuje, nez
kdyby se je ucil bez SirSiho kontextu ¢i propojeni. Generalizace vSak nefunguji jako
definice, ale spiSe jako matematické véty, kdy propojuji vztahy mezi n€kolika klicovymi
pojmy, mluvi o jejich rozdilech, podminénosti atd. Tvrzeni v této koncepci rozviji u zakl
geografické mysleni, a nejvice tak cili na rozvoj téchto kli¢ovych kompetenci: kompetence
k feSeni problému, kompetence komunikativni a kompetence Kk uc¢eni (MARADA ET AL.

2017).

Generalizace jsou v metodice uspofadany vzdy do dvou celkd, a to podle pfistupu
ucitele k vyuce geografie. Ucitel mizZe zvolit bud’ tzv. usporadani témat obecné geografie
(litosféra, obyvatelstvo...), nebo tzv. regionalni ¢lenéni. Ptistup, ktery si ucitel vybere, by
m¢él byt zachovan po celou dobu Zakova studia, aby nedoslo k opakovani se uciva v ramci
4 let na druhém stupni ZS. Oba tyto celky obsahuji totozna tematicka tvrzeni, li§i se pouze
jejich usporadani do kategorii (MARADA ET AL. 2017). Vzhledem Kk charakteru této prace se

podrobnéji zaméefim na regionalni usporadani tematickych tvrzeni.

Tematicka tvrzeni pro druhy stupefi ZS jsou podle regionalniho &lenéni rozdéleny
do deviti kategorii, pfi¢emz kazda z nich obsahuje mnoZzstvi tematickych tvrzeni, kterym
by méli zaci na konci zakladniho vzdélavani porozumét: Mistni region (14 tematickych
tvrzeni), Cesko (35 tematickych tvrzeni), Evropa (21 tematickych tvrzeni), Asie (12
tematickych tvrzeni), Afrika (6 tematickych tvrzeni), Severni Amerika (7 tematickych

tvrzeni), Latinska Amerika (4 tematicka tvrzeni), Australie a Oceadnie (4 tematicka tvrzeni),
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svet (33 tematickych tvrzeni). Kazda kategorie obsahuje velky pocet tematickych tvrzeni,

ktera by mél zak na konci druhého stupné ZS znat. Pro piiklad zde uvedu piiklad

tematického tvrzeni kazdé kategorie (MARADA ET AL. 2017, s. 42-47):

wMistni region: Kvalita polohy mista/regionu se méni podle posuzovaného
radu. Hodnoceni regionu a meéritko podrobnosti proto vztahujeme ke

konkrétnimu ucelu.

Cesko: Mapa je zjednodusenym zndzornénim (modelem) zemského povrchu.
Podle ucelu mapy se voli jeji méritko, obsah a pouzité kartografické metody
pro zndzornéni pozadovanych procesit a jevii. V zavislosti na meritku mapy

se meni podrobnost jejiho obsahu.

Evropa: Morské proudy jsou nositeli vymeény tepla na velké vzdalenosti, a

ovliviiuji proto klima celych kontinentii.

Asie: Seizmickda a vulkanickd cinnost je zpravidla vdzana na okraje
litosférickych desek a mista zvySené aktivity zemského plasté (horkych
skvrn). Diisledky zemétreseni a sopecného vybuchu se projevuji v misté

katastrofy i ve vzddlenych oblastech.

Afrika: Globalizace zpiisobuje riist unifikace vyrobkui, sluzeb i kultury, ¢imz

ovliviiuje rozmanitost na radech nizsich, v¢. odlehlych mist a regionii

Severni Amerika: Lidé maji tendenci spolupracovat v ramci shodnych
kulturnich okruhu. Ditvodem je shoda na hlavnich hodnotach podporena
historickym vyvojem pod vlivem nékterého ze svétovych naboZenstvi.
Kooperace mezi kulturnimi okruhy je v nékterych pripadech obtiznéjsi, ale

vzdy moznd.

Latinska Amerika: Odlisny demograficky vyvoj ruznych regionii svéta ma
své priciny (socialni a kulturni, ekonomické, politické, epidemie, prirodni
katastrofy apod.) a diisledky (ruzna vékova skladba obyvatel, vyvoj poctu
obyvatel, uhrnna plodnost, model rodiny). Napr. v disledku nizké
porodnosti a zvySovani kvality zdravotni péce roste podil poproduktivni
slozky obyvatelstva. Tim se zvySuje tlak na socialni a zdravotni systém i na

ekonomicky rozvoj.
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o Australie a Ocednie: V diisledku nerovnomerného rozmisténi zdsob pitné
vody na Zemi je rozvoj nékterych regioniit omezeny. Nedostatek pitné vody

muize vest ke konfliktiim.

o Svét: Slunecni energie, ktera je nerovnomerné rozdélena na povrchu Zeme,
Jje transformovana a prerozdeélovana prostrednictvim cirkulace atmosféry a
vody
v ocednech. Proto maji riiznd mista riizné podnebi a chod pocasi se i na

‘

vzddlenych mistech vzajemné ovliviiuje. *

Nejen tematicka tvrzeni, ale i dal$i ¢asti metodiky dokazuji, Zze cilem koncepce
geografického vzdélavani je prechod od deskriptivniho pfistupu k pfistupu postmoderni

geografie, 1 k pfistupu prostorové-analytické geografie.
3.6 REGIONALNI GEOGRAFIE V UCEBNICICH ZEMEPISU

Ucebnice je dulezitd didaktickd soucdst vyucovani, kterd V jednotlivych
vyucovacich ptredmétech ptesnéji urcuje, co bude predmétem vyucovéani. Ucebnice
napomahaji k dosaZeni vychovné-vzdélavacich cilii a vymezuji obsah vzdélavani, ucitelim
slouzi jako podpora pii planovani vyuky, a zdci ji mohou pouzit pro osvojeni uciva

(MANAK, 2007).

Vazba mezi RVP a u€ebnicemi neni dodnes zcela vyjasnéna. Na povrch vychazi
problém — jsou ucebnice, nejdilezitéjsi informacni zdroj pro zaky i ucitele, v souladu se
soucasnymi vzdeldvacimi trendy? Tuto otazku neni jednoduché zodpovédét, nebot’ trh
nabizi nepfeberné mnozstvi ucebnic, nicméné tvarci ucebnic vétSinou vychazi
z kurikularnich dokumentti, jako je napt. RVP, protoZe jinak by byly ucebnice prakticky
nevyuzitelné. Nicméng, ucebnice maji casto na RVP a dalsi kurikuldrni dokumenty velice

slabou vazbu, ucebnice pro stejny obor tak mohou byt velice rozdilné, co se tyce

didaktického zpracovani obsahu (MANAK, 2007).

Ceské udebnice vétsinou obsahuji pouze uceleny souhrn informaci, které by mél
zak znat. Obsah ucebnic vSak neni pro nikoho zavazny, a zalezi pouze na uciteli/ Skole, pro
jakou ucebnici se rozhodne, pokud se ji rozhodne zafadit do vyucovaciho procesu
(MANAK, 2007).

Na ceskych Skoldch se pro vyuku zemépisu nejcastéji pouzivaji ucebnice od

nakladatelstvi Fraus (PAVLISCOVA, 2017). Jedna se o 4 ucebnice rozdélené podle ro¢nikl
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druhého stupné zakladnich Skol. Ucebnice z tohoto nakladatelstvi se nejvice vénuji
regionalni geografii, konkrétné dvé celé ucebnice (HACHOVA, 2021), coz potvrzuje tvrzeni
Knechta s Hofmannem (2020), Ze regionalni geografii je ve vyuce zem¢&pisu na zakladnich

Skolach vénovano nejvice prostoru.

Obsahova analyza téchto ucebnice ukazala, ze regionalni geografie je v téchto
ucebnicich probirdana povrchové a na velkém mnozstvi regionii. Obsahova analyza také
ukazala, ze tematicky obsah ucebnice vede zaky pouze k zapamatovani si uciva, a v ramci
Bloomovy taxonomie kognitivnich cild zaci zlstdvaji na nejniz§i urovni zapamatovani
(HACHOVA, 2021). Ucebnice tak podporuji spiSe deskriptivni pfistup k vyuce regionalni

geografie.

Oproti tomu britské ucebnice, jejichz tematicky obsah byl analyzovan v ramci
stejného vyzkumu, nasleduji trend prostorové-analytické a postmoderni geografie. Britsti
zaci v ramci vyuky regiondlni geografie neprobiraji vSechny regiony svéta, jako je tomu
Vv Ceskych ucebnicich, ale pouze nékolik vybranych modelovych regionii na tfech
svétadilech. Zaci se neudi zakladni faktografické informace o regionech, ale porovnavaji
svétadil s danym modelovym regionem a poznavaji tak, jak se v daném regionu Zije, €i
pro€ je dany region vyznamny. V ramci Bloomovy taxonomie je zde na rozdil od ¢eskych
regionalné-geografickych u€ebnic rozvijena nejen Groven zapamatovani, ale také uroven
porozuméni (HACHOVA, 2021). Toto potvrzuje tvrzeni Kithnlové (1997), ze geografické
vzdélavani ve vyspélych evropskych zemich jiz opustilo tradi¢ni deskriptivni pfistup a
nasleduje moderni pojeti vyuky geografie. V Ceské republice bude obtizné se
z deskriptivniho pfistup vymanit, a to podle Kiihnlové (1997) ptedevSim praveé kvili
tvircim zemépisnych u€ebnic, ktefi se drzi faktografického popisu vSech regionil svéta.
Bez moderné pojatych ucebnic nemlZe nastat zména ve vyuce geografie na Ceskych

Skolach.
3.7 BLOOMOVA TAXONOMIE KOGNITIVNICH CiLO

Bloomovu taxonomii kognitivnich cilti vytvofil v 50. letech 20. stoleti Benjamin
Bloom, aby bylo mozné klasifikovat vzdélavaci cile (BYCOvsky A KOTASEK, 2004).
Taxonomie je vSak dualezita 1 z jiného divodu: poméha totiz rozliSovat obtiZznost uciva a
planovat a kontrolovat dosazené vyukové cile (VAVRA, 2011). Bloomova taxonomie se
skladala z 6 kategorii: Zapamatovani, porozumeni, aplikace, analyza, syntéza, hodnoceni.

V roce 2011 vSak doslo k revizi pivodni Bloomovy taxonomie, a to pfedev§im kvuli
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jejimu zjednoduSovani charakteru mysleni a jeho vztahu k ueni. Autory revidované
Bloomovy taxonomie jsou Anderson a Karthwohl. Oproti pivodni taxonomii se ta
revidovana sklada ze dvou dimenzi: dimenze znalostni a dimenze kognitivnich procesii. DO
znalostni dimenze se zahrnuje znalost fakti, pojmu, postupii a metakognice. Dimenze
kognitivnich procesi je pietvofend pivodni Bloomova taxonomie, které se taktéz sklada ze
Sesti kategorii: Zapamatovani, porozumeni, aplikace, analyza, hodnoceni, tvoreni. Doslo
tak k revizi poslednich tii kategorii, které byly podle Andersona a Kartwohla nejvice
problematické (VAVRA, 2001). Jednotlivé urovné Bloomovy taxonomie kognitivnich cilti
jsou na sob¢ zavislé, kazda vyssi troven je nadstavbou té nizsi. Obecné se da fici, ze ¢im
vys$i trovné zak dosahne, tim 1épe dané ucivo ovlada (ANDERSON, KARTHWOHL, 2001).

Anderson a Karthwohl (2001) ve své knize, kde revidovanou Bloomovu taxonomii
ptedstavili, ke kazd¢ kategorii uvadi né€kolik alternativnich aktivnich sloves, pomoci
kterych se sestavuji cile vyuky, kterych chceme dosahnout, a konkrétni vymezeni toho, co
by dany zak mél zvladnout, aby dané kategorie (tirovné) dosahl. Pro ilustraci uvedu
Z knihy nékolik ptikladi:

Aktivni slovesa Definice

Zapamatovani | Rozpoznavat, vybavovat si Vybavit si podstatné informace

z dlouhodobé paméti

Porozuméni Interpretovat, davat piiklady, Konstruovat vyznam z vyukovych
klasifikovat, sumarizovat, sdéleni véetné oralnich, psanych a
odvozovat, vysvétlovat grafickych komunikaci

Aplikace Provadét, realizovat Provést nebo pouzit ur¢ity postup v

dané situaci

Analyza RozliSovat, uspotadat, ptisuzovat Rozebrat celek do zakladnich slozek
a urcit, které casti k sob¢ patii, jaka

je celkova struktura a jaky maji ucel

Hodnoceni Kontrolovat, kritizovat Vytvétet hodnoceni na zdkladé

kritérii a standarda

Tvoreni Generovat, planovat, budovat Skladat elementy dohromady tak,
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aby vytvofily koherentni nebo
funkéni celek; reorganizovat
elementy do nového
uspotadani/vzorct (pattern) ¢i nové

struktury

Tabulka 1: Urovné Bloomovy taxonomie kognitivnich cili. Originalni znéni: Anderson & Krathwohl,
2001. Preklad: Vavra, 2011.
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4 METODIKA

4.1 PORIZENIi VIDEOZAZNAMU VYUCOVACI HODINY

Pofizeni videozaznamu je kvalitativni metoda sbéru dat, kterd se Casto vyuziva
v pedagogickém vyzkumu, a to predevSim proto, Ze nabizi co nejnizsi redukci
komplexnosti zkoumané skutecnosti. Ostatni metody se totiz zamétuji na jeden (¢i vice)
specifickych aspektii a mira komplexnosti je tak vyrazné snizena (SVARICEK A SEDOVA,
2010).

Pted pofizenim videozdznamu je nutné planovéani jak v roviné teoretické, tak i
praktické. Teoreticka ptiprava je zaloZena na vypracovani teoretickych vychodisek (napf.
pedagogickych ¢i psychologickych), které se mohou opirat o rtizné teoretické modely
(kvalita vyuky, pfilezitosti k uceni). Béhem praktické piipravy si vyzkumnik vybira
zkoumany soubor, oslovuje Skolu, na které chce videozdznam poftidit, informuje vedeni
Skoly, ucitele, jejichz hodin by se pofizeni videozaznam tykalo, zajiSt'uje souhlas rodict
zakl pro umoznéni potizeni videozaznamu a vybira terminy realizace (JANIK, MIKOVA,
2006).

Potizeni videozdznamu vyucovaci hodiny neni jednoduché, zéilezi zde na mnoha
aspektech. Existuje standardizovany zpusob nataceni, kdy kameramani pracuji podle
pfedem stanovenych pravidel, kterd poté umoznuji co nejlépe potfizeny videozaznam
zpracovat a interpretovat. Vzhledem k velikosti zkoumaného souboru (tfidy) je nutné, aby
videozdznam poftizovali minimaln¢ dva kameramani, kteti by meéli nejlépe pouzivat
digitalni kamery, nebot’ se zabéry z nich se dale obecné 1épe pracuje (JANIK, MIKOVA,
2006).

4.1.1 ROZMISTENi KAMER VE TRiDE

Je nezbytné, aby bylo ve tfid¢ nckolik kamer. Pokud by byla pouzita pouze jedna
kamera, vedlo by to k velkému omezeni a mozné nepiesné interpretaci dat (napf. pokud by
nebyl zachyceny vyraz jak zaka, tak ucitele). Problém muze byt také s akustikou, kdy
jedna kamera nezvladne zachytit zvuky z celé ucebny. Vhodnym feSenim je proto pouzit
alespon dvé kamery, aby déni ve tfidé bylo zachyceno jak z pozice Zaka, tak z pozice

ucitele (JANIK, MIKOVA, 2006).
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4.1.1.1 Tfidni kamera

Nejdilezitéjsi je tzv. t#idni kamera, kterd snima zaky. Nejvhodnéjsi umisténi pro tuto
kameru je v rohu tfidy mezi zdi, na které je tabule a mezi zdi, na které jsou okna. Toto
postaveni umozinuje snimat celou tfidu. Ttidni kamera je postavena na stativu, nastavena
tak, aby snimala celou tfidu, a kameraman s ni nehybe, celou vyucovaci hodinu tak tiidni
kamera snimé ze stejného thlu. Nataceni na tifidni kameru zacina chvili pfed zvonénim a
konci, kdyz ucitel ukonc¢i hodinu (nehled€ na zvonéni) ¢i az odejde ze tiidy. Tim se zamezi
neziskani nékterych dulezitych zabéra (JANIK, MIKOVA, 2006).

4.1.1.2 Ucitelska kamera

Tato kamera je urCena ke sniméni pohybu ucitele a interakce ve tride.
Nejdulezitéjsi pti pouziti ucitelské kamery je, aby vzdy snimala ucitele, nebot’ praci zaka
sleduje tfidni kamera. Ve tfid¢ se vzdy déje mnoho rtiznych aktivit, proto existuje nékolik
principt, jak s ucitelskou kamerou pracovat. Kameraman by se mél vzit do pozice tzv.
»idealniho Zaka,* tedy kdyz ucitel stoji ptfed tabuli a probird nové ucivo, ideédlni zak, tedy
ucitelska kamera, ho sleduje. Pokud se rizné skupiny ve tfidé vénuji nékolika ¢innostem,
ucitelska kamera by méla snimat vétSinu zakt. UCcitelska kamera také zaznamenava
instrukce ucitele, které musi byt vzdy natoCeny. Pokud Zaci pracuji samostatné ¢i ve
skupinach a ucitel jim individualné pomaha, tak kamera by se méla soustiedit na tfidu, ale
ucitel by mél byt vzdy v zabéru. Ucitelska kamera se umist'uje nejcastéji do predni tietiny
ucebny, odkud je mozné zabirat ucitele jak u tabule, tak pfi pohybu mezi lavicemi. Je proto
potieba se pfedem s ucebnou seznamit a zjistit, zda je toto umisténi kamery mozZné,
ptipadné poprosit uditele o pfeorganizovani ucebny. Pohyb ucitelské kamery vzdy zavisi
na pohybu ucitele. Kamera mtze byt bud’ na stativu, nebo v rukou kameramana. ZkuSeny
kameraman muze ¢ast hodiny natoCit ze stativu a ¢ast s kamerou v ruce, pokud umi
spravné a neruSené vyndat kameru ze stativu. Ucitelskd kamera se zapind i vypina ve

stejny Cas, jako kamera tfidni (JANIK, MIKOVA, 2006).

Pfed samotnym pofizenim videozdznamu bylo potieba najit Skolu, kterd by mi
umoznila potidit zdznam vyucovaci hodiny regionalni geografie zemépisu. Videozaznam
byl nakonec pofizen na zakladni §kole Svihov a to za pomoci vyuéujiciho zemépisu a
télesné vychovy na dané Skole. Nejprve jsme spolecné vybrali tfidu, ve které by mohl byt
videozaznam potizen (jedinou podminkou bylo vyucovani regionalni geografie), poté jsme

se dohodli na terminu natdCeni a poslali rodi¢im danych zakli Zzadost o pofizeni
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videozdznamu a informovany souhlas, ktery potvrzoval jejich svoleni zaznam vyuky
poridit. V den nataCeni m¢ a kolegyni kameramanku pan ucitel seznamil s ucebnou, ve
které nasledn¢ probihalo nataCeni, mély jsme tak predstavu o tom, jak rozmistit kamery.
Nasledn¢ jsme nataceci techniku pfipravily a pfed vyucovaci hodinou piemistily do
ucebny. Pro natdceni jsme vyuzily celkem 4 kamery. Jako tfidni kameru jsme vyuzily
zrcadlovou kameru. Dale jsme pouzily tii mobilni telefony, které slouzily jako ucitelské
kamery. Jeden telefon byl umistén na stativu v zadni ¢asti tfidy a snimal tak celou tiidu
Z pohledt zakt. Dalsi telefon jsem méla v ruce ja, v ivodu hodiny jsem stala v prvni
tretin¢ tiidy, abych mohla snimat jak uditele, tak tfidu, v druhé ¢asti hodiny jsem natacela
praci skupin a predevsim ucitele, ktery mezi skupinami chodil a pomahal jim. Posledni
telefon, ktery byl umistén na stabilizatoru, mé¢la kolegyné, kterd v prvni ¢asti hodiny
snimala ucitele 1 tfidu ze zadni poloviny ucebny, v druhé ¢asti hodiny také snimala praci
zakl. Pro lepsi zdznam zvuku bylo také pouzito zdznamové zafizeni, které¢ bylo umisténo
na katedfe ucitele.

4.1.2 VIDEOZAZNAM VYUCOVACI HODINY

Videozaznam, ktery jsem pro ucely této diplomové prace nato€ila 20. 1. 2023 na
Zakladni Skole Svihov, je ke zhlédnuti pouze na platformé Youtube, a to pod timto

odkazem: https://youtu.be/tbxwXO4DtCw .

4.2 VIDEOSTUDIE

Po pofizeni videozaznamu nasleduje tzv. videostudie, tedy metoda analyzy
videozdznamu. Nejvétsi vyhodou videostudie je fakt, Ze je mozné provadét analyzu pozdéji
a diky komplexnosti videozaznamu je mozné provadét analyzy riznych problematik

(JANIK, NAJVAR, 2008)

4.2.1 CHARAKTERISTIKA VIDEOSTUDIE

Podle Janika a Navary (2008) se autofi vénujici se v rtznych publikacich
videostudiim shoduji na nékolika aspektech, které ¢ini videsostudie vyhodnymi pro

vyzkum. NiZe uvadim dva zminéné aspekty, které délaji videostudii velmi pfinosnou.

Na prvni pohled nejocividnéjsim aspektem je casovd nezavislost, kdy je mozné
situaci zkoumat z videozdznamu — je tak mozné ziskat, analyzovat a zkoumat velké

mnozstvi dat, a to v jakémkoliv ¢asovém obdobi, videozdznam znovu piehrat, zastavit, ¢i
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pfetocit, coz neni mozné napf. pfi bézném piimém pozorovani, kdy clovek neni kvuli

omezenym lidskym moznostem schopny zaznamenat vse, co je pro dalsi vyzkum potieba.

Jako druhou vyhodu zminuji Janik a Navara (2008) specifickou povahu videodat.
Jedna se jiz o vySe zmin€nou redukci komplexnosti, kdy pravé videozadznam snizuje
komplexnost jen minimaln¢. Jako piiklad autofi uvadéji, ze pokud by byl videozdznam
pfeveden do textové podoby, doslo by okamzité¢ ke ztraté velkého mnozstvi dat, které

videozaznam nabizi.

Jacobsova et al. (1999) také uvadi nckolik vyhod videostudie. V prvni tfadé
vyzdvihuje videostudii pro svoji schopnost zkombinovat kvantitativni a kvalitativni pfistup
pfi zkoumani vyuky. Pii kvalitativnim pfistupu se zkouma predevsim jednotlivé schopnosti
a dovednosti ucitele a jeho dopad na uceni a Uspéch, zdka zatimco kvalitativni pfistup
zkouma proces uceni pomoci pozorovani, piipadné pomoci piipadové studie.
Z dostate¢ného mnozstvi videozaznamii mizeme ziskat mnoho dat k analyze, a z téchto dat

pak muzeme vychazet pti kvantitativnich vyzkumech.

Dalsi vyhodou dle Jacobsové et al. (1999) je vSestrannost vyuzivaného
videozdznamu. Mohou se na n¢j v jakémkoliv ¢asovém obdobi podivat védci z riznych
oborti a zraznych disciplin, ktefi mohou pfinést novy pohled na analyzu dat (nékdo
zkouma napv. gesta zuicastnénych, jiny pro zménu recové dovednosti). Videozaznamy tak
mohou byt vyuzity i1 pro jiné vyzkumy, nez pro ty, pro které byly prvotné natoCeny.
Videozdznamy mohou byt také skladovany a kdykoliv zkoumany (af uz z nového ucelu ci

pro zjisténi, zda se teorie v priibéhu casu nemeni).
4.3 METODIKA 3A

Metodika 3A je metodicky postup vyuzivany kreflexi vyuky a K rozvoji
reflektivnich kompetenci ucitele, a jejimz cilem je zvySovani kvality vyuky. Nazev vychazi
ze tfi hlavnich casti, ze kterych se tato metodika sklada. Jedna se o anotaci vyuky, tedy
podrobny popis toho, co se ve vyuce dé€je, analyzu vyuky, tedy podrobny didakticky rozbor
situaci vyuky, a alteraci, tedy navrh didaktickych zmén, které mohou pomoci zkvalitnit

vyuku (SLAVIK ET AL., 2020).
4.3.1 ANOTACE

Anotace se zabyva popisem vyuky jako celku. Zprostiedkovava ctenaii zasazeni

vyuky do kontextu a také to, co se ve vyucovaci hodin¢ délo. Anotace ma dva hlavni cile.
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Prvnim je zachytit/popsat kontext vyukové situace, kdy je popsan jak obsah, tak cile
vyuky. Druhym cilem anotace je zprostfedkovat ctenati didaktické uchopeni obsahu, tedy
popis toho, co se ve tfidé déje. Konkrétné to, co délaji zaci a piredevsim to, co d€la ucitel —
zda naplnuje cil hodiny, jakym zptisobem zakim zprostfedkovava ucivo, jak na to reaguji
zaci apod. (JANIK ET AL,. 2016). Detailni popis vyuky a jejich dil¢ich situaci je potiebny
k dalsim kroktm, napf. ke zjisténi, zda vyuka vedla Knaplnéni cili vyuky, jestli byl
vhodné vybran obsah vyuky a jestli s nim bylo didakticky vhodn¢ pracovano (SLAVIK ET
AL., 2020).

4.3.2 ANALYZA

Analyza se jiz nevénuje popisu toho, co se ve vyuce déje, ale rozborem toho, jak
vyuka probihala a které ¢asti pomohly ¢i nepomohly dosdhnout cili vyuky. Cilem analyzy

vvvvvv

aby méla vyssi kvalitu (SLAVIK ET AL., 2020).

Rozbor vyuky je provadén pomoci tzv. konceptového diagramu (JANIiK ET AL.,2016),
ktery se nazyva téz model hloubkové struktury vyuky (SLAVIK ET AL., 2020). Jedna se o

vvvvvv

vyuky, a vazeb mezi témito prvky (JANIK ET AL., 2013).
Diagram se sklada ze tfi vrstev — tematické, konceptové a kompetencni.

Tematicka vrstva je v diagramu umisténa nejvyse. Obsahuje ty pojmy, které Zaci znaji
z kazdodenniho Zivota, odborné pojmy zoboru a fenomény, které témto pojmim
odpovidaji. Jedna se tedy o pojmy, které je mozné pozorovat pii praci a komunikaci zaka
¢i v jejich ucebnich tlohach (JANIK ET AL., 2016). Vrstva by tak méla informovat 0 tom,
jak se podafilo tematizovat vzdélavaci obsah za pomoci ucebnich uloh a aktivit zaka

(SLAVIK ET AL., 2020).

Hlavni vrstvou je vrstva konceptova, nebot’ poskytuje oporu pro ptremysleni o tom, jak
se ve vyuce vytvaii ucebni prostiedi (SLAVIK ET AL., 2020). Vrstva obsahuje predevsim
obecné odborné pojmy, které se sice mohou vyskytovat v ucebnich ulohach, ale zak se
s nimi nepotkava v kazdodennim Zzivoté (JANIK ET AL., 2016). V ramci konceptové vrstvy
se urcuji tzv. obsahova jadra vyuky, tedy to, co by si mél zak osvojit. Pravé na obsahova
jadra by se méla soustiedit aktivita zaki a mély by se jich tykat vyuzité ucebni ulohy

(SLAVIK ET AL., 2020).
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Nejnize se v konceptovém diagramu nachdzi kompetencni vrstva, kterd si vS§ima
predevsim cili vyuky (SLAVIK ET AL., 2020). Nejedna se vSak pouze o konkrétni cile dané
vyuCovaci hodiny, ale predevSim také o obecné cile spojené s rozvijenim klicovych
kompetenci, které jsou zakotveny v RVP. Vrstva piedevsim ukazuje, jak si zak s pomoci

vzdélavaciho obsahu tyto kli¢ové kompetence osvojuje (JANIK ET AL., 2016).

V idedlnim ptipad¢é by mélo dojit k propojeni vSech tii vrstev konceptového diagramu,
tedy k propojeni cilti vyuky, vzdélavacich obsaht a ¢innosti a komunikaci zakt vedoucich

Kk naplnéni cili. Toto propojeni se nazyva integrita vyuky (SLAVIK ET AL., 2020).

Cile analyzy jsou tedy strukturace obsahu za pomoci konceptového diagramu a rozbor
transformace obsahu s vyhledem k alteraci, tedy podrobné rozebrani vyukové situace a
zjisténi, pro¢ vedla ¢i nevedla ke splnéni cili a k rozvoji klicovych kompetenci (JANIK ET

AL., 2016).

Kazdd vyukova situace mtize vést k naplnéni cild vyuky a k naplnéni klicovych
kompetenci (JANIK ET AL., 2016). Ke zhodnoceni toho, zda jednotlivé analyzované
vyukové situace vedou ¢i nevedou ke splnéni cilli a klicovych kompetenci mimo jiné
slouzi tzv. 4 stupné kvality vyukovych situaci. Vyukové situace se zde déli do Ctyf
odstupniovanych kategorii (0 az 3), a to podle toho, jak byly pfinosné pro zaky (SLAVIK ET
AL., 2020).

Stupen 0 — selhavajici situace

Takova vyuka neni pro Zika nijak pfinosnd, a to ani v zdkladnich rovinach
poznavani. Selhavajici situace mlZze zdka motivovat, ale pfesto nema Zzadny kladny vliv na
kvalitu uceni (SLAVIK ET AL., 2020). Pfi¢inou selhani situace muze byt nekazen zaki,
nezdjem ucitele o vyucCovani (nebo kombinace obojiho) a také Spatnd didakticka
vybavenost ucitele. Pravé didaktické nedostatky ucitele jsou nejvétsi pfi¢inou selhdni
situace. Typickym piikladem je vyuka, kdy ucitel zprostiedkovava zakam vyklad, Zaci

pouze pasivné naslouchaji a nedokazou tak pochopit smysl uceni se. (JANIK ET AL., 2016).
Stupeii 1 — Nerozvinuta situace

V nerozvinuté situaci se zaci seznami s oborovymi poznatky, ale dostatecné jim
nerozumi. Stejn¢ jako selhédvajici situace muze takova situace zdka motivovat, ale ma
pouze maly vliv na kvalitu udeni (SLAVIK ET AL., 2020). Zak dokaZe ziskané poznatky

zuroCit v testovych ulohach, nicméné tyto poznatky nevedou k hlubSimu porozuméni.
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Pfi¢inami je predevS§im setrvani na urovni pamétniho osvojovani (tedy turoven
zapamatovani v Bloomové taxonomii), nedostatek kritického mysleni, chybi propojovani

SirSich souvislosti apod. (JANIK ET AL., 2016).
Stupeii 2 — podnétna situace

Podnétna vyukové situace vede zdky k usuzovani, vysvétlovani a odvozovani
zaveéru optrenych o zakladni poznatky. Situace tak poskytuje zakim piilezitost k dialogu a
k rozebirani ptedlozenych témat. Takova situace zaky motivuje a na rozdil od pfedchozich
kategorii ma kladny vliv na kvalitu u¢eni (SLAVIK ET AL., 2020). V takové situaci se zaci
uci premyslet o probiraném ucivu, analyzovat ho a vysvétlit vlastnimi slovy. Situace je tak
kvalitn€jsi, nez v pfedchozich kategoriich, nicméné ke stoprocentni kvalité¢ ji chybi vétsi
diraz na zobeciiovani v SirSich socidlnich a kulturnich souvislostech. Obecné tak neni
pfi¢inou didaktickd neznalost, jako v pfedchozich kategoriich, ale nedostatek
mezipfedmétového zobeciiovani, nebo nedostate¢né rozvijeni nékterych kompetenci (napf-.
K uceni, feseni problému) a také nedostate¢né zvladani vztahti mezi osvojenim uciva a

zvladnutim klicovych kompetenci (JANIK ET AL., 2016).

Stupen 3 — Rozvijejici situace

Do této kategorie spadaji nejkvalitnéjsi vyukové situace, které nevyzaduji zadnou
alteraci. V takové vyuce se zaci uéi ziskané poznatky, kterym dostate¢né porozuméli, tiidit
a aplikovat je na rizné typy situaci, a to jak ve $kole, tak i v bézném Zivoté. Zak tak
porozumi vztahu mezi sebou samym a socialnim, kulturnim a pfirodnim prostfedim. Tyto
dovednosti zakiim pomulZou nejen pii testovani, ale také pomiZou objasnit jejich smysl
v §irSich spole¢enskych, kulturnich a ekologickych souvislostech. Vyuka zaky motivuje,
rozviji jejich kli¢ové kompetence a silné napomaha k osvojovani uciva (SLAVIK ET AL.,
2020). Rozvijejici situace uci zaky mimo jiné komunikovat, fesit problémy, argumentovat,
pracovat ve skupiné, byt kreativni, vést lidi, uméni motivovat sebe 1 okoli k uceni/praci a
soucinnosti s ostatnimi lidmi. Takova situace tak zvlad4 vztahy mezi rozvojem klicovych
kompetenci a osvojovanim uciva, u¢i zaky latku aplikovat v praxi, klade diraz na

mezipfedmétové vazby i na zakovo sebepoznavani (JANIK ET AL., 2016).
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4.3.2.1 Didaktické formalismy

Jako didaktické formalismy jsou nazyvany takové prvky, které snizuji kvalitu
vyucovani, a které stoji zakiim v cesté pii poznavani a porozuméni obsahu. Pokud se ve
vyuce vyskytuje didakticky formalismus, 1ze poté hovofit o tzv. dezintegraci vyuky, tedy
nesouladem mezi ¢innostmi ucitele a zaki, jadrovymi obsahy vyuky a cili, ke kterym by
méla vyuka sméfovat (SLAVIK ET AL., 2017). Vyukové situace, ve kterych se vyskytuji
didaktické formalismy, tak vyzaduji alteraci (JANIiK ET AL., 2016). Jako dva nejrozsifenéjsi
typy didaktickych formalismi byly zformulovany dva druhy poznévani: utajené a odcizené
(JANIK ET AL., 2016). Slavik et al (2017) dale vymezuji dal$i typy formalismu, a to
nezavrSené a zavadéjici poznavani. Pro Ucely této prace zminim pouze dva zakladni typy

didaktickych formalismt, tedy odcizené a utajené poznéavani.
Odcizené poznavani

Odcizené poznavani se vyznacuje nepomérem mezi aktivitou ucitele a zaka, kdy
témef veskera aktivita lezi na uditeli, a Zaci jsou spiSe pasivni (JANIK ET AL., 2016).
Pasivita je u zakl vyrazna jak v komunikaci, tak i v hodnoceni — ucitel upfednostiuje
vyklad uciva, vyuka ma tedy podobu prednasky, kdy ucitel vyklada velké mnozstvi uciva,
které se zaci pouze zapisuji (SLAVIK ET AL., 2017). Dale ucitel nedava zakim prostor
k sebehodnoceni. Zaci tak nemaji moznost zachézet s obsahem se snahou porozumét mu, a
nejsou vedeni k sebehodnoceni (JANIK ET AL., 2016). Slavik (2016) dodava, ze pfi
odcizeném poznavani se ze strany k uciteli dostava pftili§ velké mnozstvi uciva, se kterym
zaci neumi, a ani nechtéji zachazet. Aktivita zdkd se tak mize omezit na pouhé

zapamatovani si informaci, kterym ale nedokazou porozumét.

Utajené poznavani

N4

Utajené poznavani se od toho odcizeného 1isi zejména v aktivité Zakd a v jejich
piistupu k u¢ivu. Zaci jsou pii téchto hodinach aktivni, pracuji s obsahem, a mnohdy je to i
bavi (SLAVIK ET AL., 2017). Zaci mohou byt motivovani k uéeni a vyuka samotna jim moze
pfindSet radost, nicméné zaci nezachdzeji s obsahem takovym zplsobem, aby mu
porozuméli, a nedochazi tak tedy k u¢eni. Zaci tak tedy pracuji, ale nevédi, co se maji
naucdit, a s ¢im by méli z hodiny odejit (JANIK ET AL., 2016). Slavik (2016) dodava, ze
utajené¢ poznavani muiZze na prvni pohled vypadat jako kvalitni vyuka, ale pfi blizSim

pohledu je mozné vidét, Ze Zaci pracuji s obsahem pouze na urovni zapamatovani,
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nepracuji s nim do hloubky, a nehledaji souvislosti mezi jednotlivymi pojmy, pfipadné

mezi pojmy a zivotnimi zkuSenostmi.

Opakem didaktickych formalismu jsou takzvané didaktické excelence. Jedna se o
takovou podobu vyuky, kdy je dodrZena integrita vyuky, a vyuka jako takova tedy

nevyzaduje zadnou alteraci (SLAVIK ET AL., 2017).
4.3.3 ALTERACE

Alterace je navrzena zména uéebniho prostiedi. Ugelem alterace je piedeviim zlepseni
puvodni, ve vyuce pozorované podoby. Aby vSak ucitel mohl alteraci spravné provést,
musi byt vhodné didakticky vybaven, aby si v§iml situaci, které je potfeba pozménit, a
pfedev§im, aby je zvladl vylepSit. Podminku pro sprdvnou alteraci je tedy spravna
didakticka ptipravenost ucitele. Ne kazda alterace vSak musi nutné vést k vylepSeni vyuky.

Slavik et al (2017) déli alterace do tii kategorii podle toho, jak zméni ptivodni vyuku:
e Alterace zlepSujici: Takova alterace potvrdila svoji pfinosnost pro zlepseni vyuky.

e Alterace zhorSujici: Ackoliv cilem takové alterace je zkoumanou vyukovou
situaci vylepsit, tak ji naopak zhorSuje a ptivodni zkoumana vyuka je tak jesté méné

kvalitni.

e Alterace neutralni: Takova alterace plvodni zkoumanou vyuku didakticky

nezlepsi ani nezhorsi, mize byt vSak ptinosna v hleddni novych moZznosti vyuky.

Alterace vzdy vychazi zteoretické didaktické analyzy obsahu pozorované vyukové
situace, musi se vSak opirat o fakticky pozorovany stav ve vyuce. Alteraci je proto
vzdy potieba podlozit teorii, ale zarovenn musi byt prakticky zakotvena (SLAVIK ET AL.,
2017).

4.4 ROZHOVOR

Rozhovor je metoda shromaZzd'ovani dat, kterd se velmi casto pouziva
v pedagogickém vyzkumu. Jedna se o pfimou verbalni komunikaci mezi tazatelem a
dotazovanym. Vyhodou rozhovoru oproti jinym metodam je pfimy kontakt s dotazovanym,
kdy mtzeme pozorovat jeho reakce a podle nich rozhovor upravit (CHRASKA, 2016). Pied
samotnym rozhovorem si musi tazatel zjistit vSechny dulezité informace tykajici se

zkoumané oblasti (SVARICEK A SEDOVA, 2010).
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4.4.1 TYPYROZHOVORU

vvvvvv

struktury otdzek (SAFRANKOVA, 2019), kde se rozhovory odliduji mirou zasahovani tazatele
do rozhovoru. Prvnim typem je strukturovany rozhovor, kdy si tazatel piedem ptesné
naformuluje otazky a jejich poradi, ve kterém pii samotném rozhovoru cte piipravené
formulace. Tazatel do rozhovoru nijak nezasahuje, nepoklada dalsi ptidavné otazky, pouze
zaznamenava odpovedi. Jedna se tak o jistou obdobu dotazniku, s tim rozdilem, ze otazky
jsou pokladény a zodpovidany ustné, nikoliv pisemné. Vyhodou tohoto typu je, Ze vSichni

dotazovani maji stejné podminky, nevyhodou je naopak strojenost (CHRASKA, 2016).

Druhym typem je nestrukturovany rozhovor. Tazatel zde nema pfedem pfipravené
otazky, a tudiz ani jejich poradi. Rozhovor se tak vzdy vyviji od otazky k otdzce. Tazatel
voln¢ zasahuje do rozhovoru, vraci se k nejasnym otazkam a doptava se. Vyhodou tohoto
typu je snadnéj$i navazani kontaktu s dotazovanym, nez u strukturovaného rozhovoru,
nevyhodou je, ze kazdy dotazovany ma zcela jiné podminky, navic data ziskand pfi

nestrukturovaném rozhovoru neni mozn¢ kvantitativné zpracovat (CHRASKA, 2016).

Kompromisem mezi témito dvéma typy je polostrukturovany rozhovor. Tazatel ma
pfedem pfipravené otdzky i jejich pofadi, ale nemusi se jich pfi samotném rozhovoru
striktné drzet, mize libovolné ménit jejich znéni, potradi, a mize se dotazovaného také
vyptavat na dal$i podrobnosti (CHRASKA, 2016). Tazatel by si mél sepsat nékolik
zékladnich témat vychazejicich z vyzkumnych otazek, a ke kazdému tématu by mél napsat
nékolik otazek, které by mohl (v predem napsaném c¢i podobném znéni) poloZit

dotazovanému (SVARICEK A SEDOVA, 2010).

Pro tvorbu takového rozhovoru je vhodny tzv. pyramidovy model, ktery v roce
2001 vytvofil Tom Wengraf. Principem toho modelu je strukturovani otdzek rozhovoru do
nekolika trovni. Nejvyse stoji zadkladni vyzkumna otdzka (ZVO), kterd se dale ¢leni na
specifické vyzkumné otazky (SVO), a ty se mohou jesté dale ¢lenit na otazky tazatelské
(TO). Pi1 takto vytvotfené struktuie otazek je mozné mezi jednotlivymi otazkami
preskakovat, otazky se také daji pozménit v zavislosti na prub¢hu rozhovoru a jiz

ziskanych informaci (SVARICEK A SEDOVA, 2010).

Témata pro rozhovor by meéla vychazet predevSim zodborné literatury.
Nedostatecné pripravena kostra polostrukturovaného rozhovoru mtize vést k odboceni od
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hlavniho tématu, ¢i k nepochopeni otazky, a tim padem je rozhovor nakonec nepouzitelny

(SVARICEK A SEDOVA, 2010).

Rozhovory dale muZzeme d¢lit také podle toho, s kolika osobami pracujeme.
D¢lime je proto na individualni, kdy provadime rozhovor pouze s jednou dotazovanou
osobou, a na skupinové, kdy provadime rozhovor s vice dotazovanymi osobami soucasné

(SAFRANKOVA, 2019).

V ramci praktické casti prace provedu rozhovor s vyucujicim, ktery vedl
analyzovanou vyucovaci hodinu. Pfedmétem rozhovoru, ktery bude zrealizovan on-lin
pomoci komunikacni platformy ZOOM, je piedevsim jeho piistup K vyuce regionalni
geografie, jaké jsou jeho cile pii vyuce regionalni geografie a jak vybirda obsah do hodin
regionalni geografie. Vzhledem Kk obecnosti probiraného tématu jsem se rozhodla pro
polostrukturovany rozhovor, jehoz otazky jsem sestavila pomoci Wengrafova

pyramidového modelu.

Dotazovanym byl u¢itel zemépisu na Zéakladni $kole ve Svihové. Vyuéujici
analyzované hodiny vystudoval pedagogickou fakultu na Zapadoceské univerzité v Plzni.
Studium tuspésné dokoncil v roce 2017, kdy ziskat magistersky titul ve studijnim oboru
Ucitelstvi geografie pro stfedni Skoly a Ucitelstvi télesné vychovy pro stiedni Skoly. Na
Zakladni $kole Svihov uéi po celou dobu své pedagogické praxe, §kolni rok 2022/2023 je
pro néj tedy patym rokem v roli vystudovaného ucitele. Na Svihovské Skole uc¢i zemépis,

télesnou vychovu a informatiku.

- ZVO1: Probira vyucujici s Zaky vSechny staty, nebo pouze vybrané regiony?
o SVO1: Jak vyucujici d€li a vymezuje regiony, které bude vyucovat?
»  TOL: Jak délite a vymezujete regiony, které chcete probirat?
»  TO2: Proberete nejprve obecne cely svétadil a pak v ramci svetadilu
vSechny regiony, nebo volite jiny pristup?
» TO3: Pokud volite jiny pristup, tak jaky?
o Uci na urovni svétadilii
o Uci na urovni regionu v ramci svetadilu
e Uci na urovni jednotlivych statu
e Uci na urovni svétadilu a regionii
e UCci na urovni regionti a statii
o UCci na urovni svétadilu, regionii i stati
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" TOA4: Volite tento pristup u vSech svetadilii, nebo se u riznych
svetadili lisi?

®  TOS: Pokud se pristup lisi, podle jakych kritérii svetadily clenite?

- ZVOZ2: Jaky pristup ma vyucujici k vyuce regionilni geografie??
o SVO2: Co byva obsahem vyuky regionalni geografie?

» TO6: Co byvd obsahem vyuky regiondlni geografie ve vasich
hodinach?

»  TOT7: Muzete uvést priklad na nejakém regionu?

» TO8: Mate z hlediska obsahu stejny vzor pro vyuku vsech regionii
(reliéf, podnebi, vodstvo, prirodni krajiny, piidy, obyvatelstvo, sidla,
zemédelstvi, prumysl, sluzby apod.), nebo vybirdate u jednotlivych
regionti riuzné obsahy?

» TO9: Podle ceho tyto obsahy vybirate?

o SVO3: Prevazuje V hodinach vyucujicitho encyklopedicky pfistup, tedy
pouhy popis mist, nebo spize zaky uci prostorovému mysleni?

» TO10: Jak moc je pro vas dulezita znalost mistopisu? Vyzadujete
tuto znalost po Zacich?

» TO11: Jak velky podil vramci vyuky jednoho regionu tvori
mistopis?

» TO12: Co byva obsahem vyuky v ramci regionii?

» TO13: Zameérujete se na popis regioni, nebo ucite zaky
geografickému mysleni? Mohl byste mi dat néjaky priklad, jak
geografické mysleni rozvijite?

» TO14: Ucite zaky porovnavat regiony dle riznych kritérii? Podle
Jjakych kritérii nejcastéji regiony porovnavate?

» TO15: Ucite zZaky chapat souvislosti mezi historickym vyvojem
regionu a jeho soucasnym stavem? Mate pripadné néjaky priklad
Z vasi vyuky?

» TOL16: Nechavate zaky hodnotit regiony a premyslet nad jejich
moznym vyvojem v budoucnosti? Mohl byste opet uvést néjaky
priklad?

o SVO4: Jaké jsou cile vyucujiciho pro vyuku regionalni geografie?

= TO17: Co chcete, aby si zaci z hodin regiondlni geografie odnesli?

29



TO18: Co si zaci redlné z hodin regionalni geografie odnasi?

TO19: Na které urovné vV ramci Bloomovy taxonomie kognitivnich
cili, nejcasteji cilite?

TO20: Rozvijite nekdy také vyssi cile Bloomovy taxonomie?

TO21: Muzete uvest priklad cile, kdy Vv ramci regionalni geografie

cilite na vyssi urovné taxonomie?
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5 VYSLEDKY

5.1 ROZHOVOR S vyuCujicim

Rozhovor s vyucujicim, ktery vedl zkoumanou hodinu, byl zaméfen na tii hlavni
oblasti, a to pfistup vyucujiciho k vyuce regionalni geografie, obsah vyucovacich hodin

regionalni geografie a cile pii vyuce regionalni geografie.

Vymezeni regionil je v hodindch vyucujiciho tradi¢ni — zaci se v sedmé tiidé pii
casové dotaci dvou hodin tydné uci o vSech svétadilech svéta, pricemz nejprve je vétSinou
probran svétadil obecné, a poté se probiraji regiony v ramci svétadilu. Vyucujici Casto
nechava zaky, aby si zkusili s pomoci atlasu vytvofit vlastni regionalizaci, napt. podle
jazykl, ptirodnich podminek apod. Nicméné samotnd vyuky probihd podle regionalizace
stanovené v tematickém planu. Regionalizace se na rtiznych svétadilech lisi, v Evrop¢ se
vyucuje tradi¢ni déleni (Severni Evropa, Jizni Evropa), zatimco napf. v Africe probiha
regionalizace napf. na zdkladé pfirodnich podminek. Na ostatnich svétadilech je
regionalizace a zaméteni sméfovano spiSe k charakteristikdm hospodéfstvi, obyvatelstva a
vyspélosti svétadilti/regionti, protoze pfirodnim podminkam je vénovano velké mnozstvi

Casu v Sesté tridé pfi vyuce obecné geografie.

Obsah vyuovacich hodin regiondlni geografie se u vyucujiciho v ramci
jednotlivych svétadili p¥ili§ nelidi. Zaci se nejprve sezndmi s celym svétadilem, a to bud’
pomoci dokumentu, textu, nebo samostatné prace s atlasem a bavi se s vyucujicim o tom,
jak dany svétadil vnimaji. Nésleduji vyucovaci hodiny vénované ptfirodnim podminkam
regionu, které je dle vyucujiciho jiz opakovani ze Sesté tfidy. Vyucujici se tak v hodinach
snazi vypichnout spiSe zajimavosti jednotlivych svétadilii, misto podrobného probirani
vSech ptirodnich sfér. Jako ptiklad uvadi hodinu v ramci regionalni geografie Asie, kdy je
cela hodina vénovana pohoii Himaldj. Zaci ¢tou texty o Reinholdovi Messnerovi, ktery se
spolecné¢ se svym bratrem pokusil zdolat Mount Everest. Cilem takovych hodin je
pfedevSim zprostfedkovat Zakiim zajimavosti a realné piibe¢hy z daného svétadilu. Na
ptirodni podminky navazuje obyvatelstvo, konkrétné rozmisténi obyvatelstva, rasy, jazyky,
naboZenstvi, pfipadné kmeny, kultura a zajimavosti ze Zivota na daném svétadile/ v daném
regionu a nakonec se vyuka zamétuje na hospodaistvi, kde se probira t€Zba nerostnych
surovin, zemédé€lstvi, sluzby, apod. Nicméné i v téchto oblastech vyucujici vybird

predevSim ty obsahy, které region vystihuji, napt. pfi hodindch hospodarstvi Afriky se
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vyucujici zaméfuje na tézbu nerostnych surovin (napf. krvavé diamanty), v hodinach
hospodaistvi Evropy jsou probirdny hlavné jadrové primyslové oblasti a rozmisténi
pramyslu, lokalizace primyslu, znamé znacky apod. Hodiny jsou ¢asto zaméiené na praci
zaku, kdy zaci pracuji s mapami, S texty ¢i s internetem a porovnavaji jednotlivé regiony
podle riznych kritérii. Zavér vyuky o daném svétadile tvoii néjaké opakovani, kdy zaci
zuzitkuji nabité informace napfi. pii projektu, jehoz zadani byva riiznorodé — n€kdy Zaci

tvofi plakat na cely kontinent, nékdy se tvofi plakaty na rizné regiony daného svétadilu.

Vyucujici dale zminuje, ze mistopis pro néj v hodinach regionalni geografie
nehraje velkou roli, nicméné néjaké zakladni mistopisné znalosti po Zacich vyzaduje — jako
ptiklad vyucujici uvadi, ze by zaci méli zvladnout najit na map¢ dualezité africké staty, jako
je Afrika kontinent, a ne stit. Dale vyucujici uvadi, ze by Zaci m¢li umistit na mapu
nékteré vyrazné piirodni prvky, v Africe napt. Nil ¢i Viktoriino jezero. Zdiraziuje vsak,
Ze sam znalost mistopisu netestuje, naopak zaci si vzdy v ramci probiraného kontinentu
vyberou néjaké pfirodni prvky, které jim pfijdou dilezité (napi. v Evropé 5 fek, 5
pohofi...) a v mensich skupinkéach se z polohy téchto prvkil navzijem zkousi. Zaci si tak

také trénuji praci s atlasem a s rejstiikem.

Vyucujici zminuje, Ze své hodiny nezamétuje na popis regiond, neprobira tedy stat
po staté, ale spiSe chce své zaky naucit geografickému mysleni. Vyucujici uvadi ptiklad na
Asii, kdy po Zacich chce, aby zjistili, pro¢ a jak vznikla poust’ Gobi, nebo jak vznikl
Maridnsky ptikop. Vyucujici tedy vede Zaky k tomu, aby sami pfisli na to, co a jak vznika,
jak co spolu souvisi apod. ,,Snazim se opravdu, aby ty déti nad tim premyslely, aby prisly
na to, jak co vznika a jak spolu souvisi, protoze ten zemépis je opravdu o tom, Ze v§echno
se vsim souvisi, a kdyz se nékde neco déje, tak to zpiisobuje nékde néco jiného, a
podobneé. “ Geografické mysleni vyucujici nerozviji pouze piti vyuce piirodnich podminek.
Velky diraz klade napf. na to, aby si Zaci uvé€domili, Ze minulost daného svétadilu ma
velky vliv na jeho pfitomnost — jako ptiklad vyucujici uvadi kolonizaci, ktera ovlivnila
velkou ¢ast svéta (jazyky, ndboZenstvi...), a vede zdky k tomu, aby tento vliv chépali a
vnimali. Zaci viak vramci hodin regiondlni geografie svétadil/regiony nehodnoti a
nepfemysli nad jeho budoucim vyvojem, okrajové se vSak tohoto tématu dotykaji v devaté

tfideé pii vyuce ekologie. V neposledni fadé vyucujici u¢i zaky porovnavat regiony ¢i celé
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svétadily podle riznych kritérii, jako ptiklad uvadi napt. porovnani hospodaistvi v Severni

a Jizni Evropé ¢i disledky uprchlickych krizi v Severni Americe i v Evropé.

Pti otazce, co by si zaci méli z hodin regionalni geografie odnést, vyucujici
odpoveédel, ze by si pial, aby zaci védeli, jak to readlné funguje na jednotlivych svétadilech
a Vv konkrétnich regionech (napt. v jakych podminkéch Ziji mistni obyvatelé, jaké jsou zde
klady a zépory), aby zaci opustili pfedsudky (napft. ze Afrika je Spatnd), aby zemépis zaky
bavil, méli k nému pozitivni pfistup a méli potiebu si k tomu néco doma i dohledat. Dle
slov vyucujiciho si Zaci kromé faktickych véci (texty, plakaty, pracovni listy) redln¢ odnasi
pfedevSsim poznani svétadili a zajimavosti, které se jich mohou né&jakym zplisobem
emoc¢n¢ dotknout, napt. hubeni nosorozci v Africe kvili jejich rohim. Co se tyce
dovednosti, tak Zaci se dle vyucujictho v hodinach regiondlni geografie zdokonaluji
pfedev§im v praci s atlasem a tematickymi mapami (napf. porovnavani map), v praci
s grafy a v mékkych dovednostech (napi. pracovitost, komunikace — prace ve skupinach,

projekty), ¢i v praci s digitalnimi technologiemi.

Posledni ¢ast rozhovoru se tykala Bloomovy taxonomie kognitivnich cilt, kde
vyucujici sdélil, Ze se snazi dostat na vyssi irovné Bloomovy taxonomie, pficemzZ nejvyse
se dostava na uroven aplikace, n€kdy 1 na troven analyzy. Pfiznava, Ze ne v kazdé hodiné
se povede dostat se na vySsi arovné, nicméné snaha dostat se alespon na troven aplikace se
objevuje témeét v kazdé vyucovaci hoding. Cile na trovni aplikace aspiruji na to, aby Zaci
znali zékladni geografické jevy a procesy, rozuméli jejich principu a prostorovému
rozmisténi. Jako piiklad cilu, ktery cili na uroven aplikaci, uvedl vyucujici ,,zak popise
urcitou zakonitost regionu a najde konkrétni ptiklad.” Jako konkrétni ptiklad je uveden
srazkovy stin, kdy Zaci nejprve pochopi jeho princip, a poté dokdzou urcit, které casti svéta

se ve srazkovém stinu nachazeji.

5.2 DIDAKTICKA KAZUISTIKA

5.2.1 ANOTACE

5.2.1.1 Kontext vyukové situace — cil, téma, navaznost obsahu

Vyucovaci hodina probéhla dne 20. 1. 2023 na zakladni Skole Svihov, a to ve t¥{dé
7B. Tématem vyucovaci hodiny byl ,,Uvod do stfedni Ameriky.* Dle slov vyuéujiciho bylo
hlavnim cilem hodiny obeznamit zaky s regionem Stiedni Amerika. Dil¢i cile vyuCovaci

hodiny vyucujici vymezil nasledovné: Zdk uvede informace, které si spojuje se Stiedni

33



Amerikou, zdk vyhledava informace v tematickych mapdach a zZak zdiivodni vyskyt
vybranych jevii (napr. jazyky, nabozenstvi...) a lokalizuje je do prislusného stdatu. Dal$im
cilem hodiny byl rozvoj nékterych klicovych kompetenci, konkrétné kompetence k uceni
(Zdk vyuziva pro efektivni uceni vhodné metody a ridi vlastni uceni), kompetence socialni a
personalni (Zak spolupracuje ve skupiné a prispiva k diskuzi v ramci skupiny i celé tridy) a
kompetence komunikacni (Zdk vyjadruje své myslenky v logickém sledu, vyjadiuje se
vystizné a souvisle v mluveném projevu). Zaci pti hodiné pracovali samostatng, ve trojicich
i ve vétdich skupinach, kvyhledavani informaci vyuzivali Skolni atlasy svéta
(KARTOGRAFIE PRAHA, 2017), ucebnice zemépisu od nakladatelstvi SPN, konkrétné
Zemeépis 7: pro zdkladni Skoly: zemépis svétadilit (DEMEK, MALIS, 2008) a encyklopedie od
nakladatelstvi Reader’s digest, Podivuhodny svét (CIHLOVA, 2000).

5.2.1.2 Didaktické uchopeni obsahu a ¢innosti ucitele a Zzaka

Po zazvonéni, které oznamilo zacatek vyucovaci hodiny, vyucujici vyzval zaky,
aby se posadili. Nejprve strucné sdélil, cemu se vénovali v piedchozich hodinach (Severni
Amerika, Jizni Amerika, dokument o Zivoté v Jizni Americe — biosféra, obyvatelstvo), a
¢emu se budou vénovat v dneSni hodiné¢ — Stfedni Americe, konkrétné¢ hospodafstvi,
obyvatelstvu a fyzické geografii Stiedni Ameriky.

V nésledujici vyukové situaci vyucujici povésil na tabuli mapu Severni a Stiedni
Ameriky a vyzval Zaky, aby si otevfeli seSit a béhem dvou minut napsali v§echno, co je
napadne, kdyz se tekne ,,Stredni Amerika,“ napt. né€jaké vyrobky, néco k obyvatelstvu,
nebo jakou maji o Stiedni Americe piedstavu. Nez zaci zacali psat, vyucujici Ustné

vymezil region Stfedni Ameriky, viz Pohled do vyuky ¢. 1.

Pohled do vyuky 1: Situace A (¢as vyuky 1:55 — 2:10)

Vyucujici: Tak, Stredni Amerika, kdyz si rekneme, my tam budeme pocitat Mexiko, tady
Jjsou néjaky ty statecky jako Guatemala a Honduras. Je to pro vas hodné neznamé. Mozna,

kdyz se rekne Kuba, Haiti, Ze vds néco napadne.

Po dvou minutach vyucujici vyzval zaky, aby na tabuli napsali to, co si napsali do
sesitu — kazdy alesponi jednu véc. Zaci zacali chodit k tabuli, a napsali na ni celkem 13
pojmu: fazole, mexické fazole, sombrera, koné, prvni Americané, Mexiko, Guatemala,

koala, sombrero, obyvatelé, avokddo, zvirata, a puma americkd. Nasledné se vyucujici
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podival na pojmy napsané na tabuli a konstatoval, Ze vétSina z nich se tyka hlavné Mexika
(napr. fazole, sombrero, Indidni). Vyucujici poté polozil zakim otazku, zda si pamatuji
narod, ktery zil v Mexiku a stavél tam pyramidy. Odpovéd’ od zakl nepfisla, naopak se
jeden zak zeptal, proC se ptivodnim obyvatelim fika Indiani, a ne Ameri¢ané (detailni
popis této situace je popsan v pohledu do vyuky 2). Po zodpovézeni této otazky se
vyucujici vratil k pojmim na tabuli. Ptal se, zda zaci né€kdy vidéli n&jaky dokument o
Mexiku nebo o Severni Americe s Indiany a zdiraznil, Ze Mexicti Indiani maji tmavsi plet’
neZ Indidni ze Severni Ameriky, které mohou zaci znat z Westerni. Na zavér vyucujici
vypichl pojem, ,, koala “ a zeptal se zakt, kde koala vlastné Zije. Zaci spravné uréili, Ze Zije

v Australii, nikoliv ve Stiedni Americe.

Pohled do vyuky 2:Situace B (¢as vyuky 5:37 — 6:40)

Vyucujici: Marku, kdo pojmenoval Ameriku Amerika? Vis to?

Zik: Kolumbus. (odpovéd piisla i od dalSich Zdkii)

Vyucujici: Kolumbus. Tak, ti Indiani tam byli pred nim jo? TakzZe v podstaté ti Indiani tam
byli a ten Kolumbus tam prijel, nebo Kolumbus a ti jini objevitelé tam prijeli a v podstate
pojmenovali tu Ameriku. Privezli tam ten sviij jazyk, privezli tam to svoje nabozenstvi. To
Jjsme pravé cetli v tom textu. Oni byli zvykli treba mit ty svoje pyramidy, to byli ti v té Jizni
Americe, jak si tam sekali ty hlavy, méli tam tu Pyramidu Slunce, ta je primo v tom Mexiku
na tom poloostrové Yucatan, a tak dadle, a tak ddle, jo? TakzZe to jsme Cetli, a ti piivodni
obyvatelé, primo ti Mayové, ti byli primo vtom Mexiku a v té Stredni Americe se
vyskytovali. Jo, Marku? TakzZe ti Indiani nejsou Americani proto, protoZe si Americani
zacali Fikat az ti Evropani, co tam prijeli, jo?

Zdk: Jo.

Ucitel: Ten Amerigo to potom po sobé pojmenoval, nebo to pojmenovali po ném, takze

takhle, jo?

Nasledovala vyukova situace, kterou vyucujici nazval ,,expertni skupiny, “ a kterou
7aci podle slov uéitele jiz znali. Zaci vytvofili trojice, a v t&ch trojicich se rozhodli, kdo
bude expert na hospodafstvi, kdo expert na obyvatelstvo a kdo expert na ptirodu. Tito
experti poté méli behem 15 minut vyhledat co nejvice informaci ke svému oboru, a to bud’

v atlase, Vv ucebnici, nebo v encyklopedii. Poté, co vyucujici vysvétlil princip této
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vyucovaci metody (detailni popis situace je zpracovan v pohledu do vyuky 3), Zaci utvotili
trojice, vyzvedli si u vyucujiciho atlasy, pfipadné encyklopedie, a zacali pracovat. Ziskané
informace si kazdy zapisoval do svého seSitu. Jest¢ pred zapocCetim samostatné prace
vyucujici zakim ukazal v atlase, se kterymi mapami pracovat. Konkrétné Slo o fyzicke
mapy Ameriky (KARTOGRAFIE PRAHA, 2017, s. 112-113), mapy Sifkovych vegetacnich
pasem Ameriky (KARTOGRAFIE PRAHA, 2017, s. 114), historické mapy Ameriky
(KARTOGRAFIE PRAHA, 2017, s. 115), politické mapy Ameriky (KARTOGRAFIE PRAHA, 2017,
S. 116-117), mapy jazykit a nabozenstvi Ameriky (KARTOGRAFIE PRAHA, 2017, s. 119),
mapy hospodarstvi Ameriky (KARTOGRAFIE PRAHA, 2017, s. 120-121) a mapy zemédélstvi
Ameriky (KARTOGRAFIE PRAHA, 2017, s. 122-123) a tekl jim, co v téch mapach mohou
najit. Zaci viak nedavali pozor a jiz diskutovali o zadané praci. Poté, co Zaci zaali
pracovat, vyucujici chodil mezi skupinkami a radil jim, na co by se méli soustiedit, kde
najit které informace ¢i jak &ist v mapé. Néktefi Zaci se o pomoc ucitele sami hlasili. Zaci
vétsinou ve skupinkach spolupracovali a pomadhali si navzajem, jen vyjimecné Zaci
pracovali samostatné. Vyucujici Vv pritbéhu prace zédky vyzval, aby se pokusili zamyslet,
pro¢ tam je to, co tam je, a aby piipadné napsali, ve kterém staté se to nachazi. K zavéru
vyucujici Zaky upozornil, Ze brzy uplyne 15 minut, a ze by méli pomalu dokoncovat svoji

praci.

Pohled do vyuky 3: situace C (8:20 — 9:20)

Vyuéujici: Dalsi véc, co udélame, tak tedka vytvorime skupinky po trojicich jo? Jesté se
nehybeme, v klidu. Expertni skupiny, délali jsme to, je to v podstaté to, Ze vy si vytvorite
trojice a v té trojici si vyberete. Kazdy budete expert na néco jiného. Jeden bude na
obyvatelstvo, druhy na prirodu a treti na hospodarstvi.

Zik: A vlajky?

Vyuéujici?: Vlajky ne, vlajky nebudeme probirat. Ty uz jsme dokonce brali na tenhle
region. A vy béhem patnacti minut vyhleddate co nejvice informaci v atlasu,
V encyklopediich. Dneska bez mobilu, je to opravdu jen prdace s téma knizkama, s tim
zdkladnim materialem. A behem téch patnacti minut opravdu co nejvice informaci, jasny?
Tak, ted’ se pomalu presuneme do téch trojic a urcete si ty experty. Kdo je na co expert.
Samozrejmé piseme kazdy do svyho sesitu, pracujeme do svyho sesitu. Miizete se

domlouvat v téch skupinkdach.
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Po patnacti minutach prace vyucujici zaky zastavil. Nejprve vyzval vSechny
experty na piirodu, aby se postavili, a poté je vSechny posadil do jedné ¢asti tfidy. To samé
udélal s experty na obyvatelstvo a s experty na hospodaistvi. Ve tfidé tak vznikly tii velké
expertni skupiny. Nésledné vyucujici vysvétlil, co se bude dit v dal§i asti hodiny. Zaci
meli za ukol si ve skupinach navzijem precist, které informace zjistili v predchozi Casti
informaci, které ve skupiné¢ zaznély, a které¢ nasledné jeden ¢i dva zastupci skupiny
predstavi zbytku t¥idy. Zaci mé&li na tento kol 5 minut. Zatimco Zaci pracovali, vyucujici
obchazel skupinky a kontroloval, zda vSichni dé€laji to, co maji. Ke konci vyucujici zaky
opét upozornil, Ze brzy ub&hne 5 minut, a Ze by méli dokoncovat svoji praci.

Po dokonceni skupinové prace vyucujici vyzval skupiny, aby vyslaly pfed tabuli
své zastupce, ktefi zbytku tfidy ptedstavi informace, které¢ clenové skupiny spolecné
vybrali jako ty nejdulezitéjsi ¢i nejzajimavejsi. V pohledu do vyuky €. 4 se nachazi prepis
dialogh mezi vyucujicim a zdky vrdmci prezentace expertni skupiny zaméfené na
obyvatelstvo, kterou budu nasledné¢ detailngji analyzovat. Ti Zaci, ktefi neprezentovali, byli
vyzvani, aby se posadili na sva mista. Vyucujici nejprve vysvétlil zdktim, ze se jedna
pouze o tivod do regionu, a ze v nasledujici hoding si region Stfedni Ameriky proberou
podrobné&ji. Nasledné vyzval zéky, aby si otevieli seSity, a sami si vypsali alesponn 3-4
informace z okruhi, na kterych nepracovali, kazdy by mél tedy mit napsano 6-8 informaci.
Z kazdé skupiny prezentovali informace 2 zaci. Po kazdé prezentaci vyucujici opravil to,
co zaci fekli chybné, piipadné jejich informace doplnil. Tésné po posledni prezentaci se
ozvalo zvonéni, vyucujici tedy pochvalil zaky za to, jak dobfe pracovali, a sdélil jim, Ze
V nasledujici hodin€ proberou region podrobnéji a nékteré informace, které v této hodiné

zazn@ly, si detailné&ji vysvétli.

Pohled do vyuky 4: Situace D (¢as vyuky 38:39 — 41:38)

Vyucujici: Tak, kdo zacne prezentovat?
(Zak ukdaze na dvojici stojici Vlevo)

Vyucujici: Tak, super, muzZete zacit.
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Zik 1: No, takze, my tady mdme néco ze soucasnosti a néco z minulosti, jé Feknu ze
soucasnosti a Marek z minulosti. Takze, pouzivaji se tady tri hlavni jazyky, jako nejvic
pouzivanej je anglictina, druhej Spanélstina a treti francouzstina. Potom je tady
nabozZenstvi, jako nejvic uctivany nabozenstvi je kiestanstvi, katolici a protestanti, druhy je
pravoslavny a treti je Mormoni a potom je jesté néjaky, a to se pouzivd jenom v jednom

misté. A hustota zalidnéni, takze jako hodné obyvatel. A Marek néco rekne k minulosti.

Vyucujici: Tak ja té jenom na chvilku prerusim. Ehm... ty jazyky, nabozZenstvi, vy jste to
vzali z ty Severni Ameriky, nevadi to, nebo to neni uplné nejlip, ale vy se soustiedte na tu
Spanélstinu. Je tam spanélstina, anglictina, francouzstina, tak to vite, zZe anglicky se mluvi
Vv Severni Americe, v USA, Ze jo, a v Kanade, a v Kanade se mluvi francouzsky. Jo, takze co

se tyce toho Mexika a Stiedni Ameriky, tak je Spanélstina, jo? Takze Spanélstinu tam méjte.

Zik 2: Obyvatelstvo. V Americe Zijou Indiani, ale moc jich tam neni, protoze vétsinu zabili.
Indiani se jmenujou, protoze Kolumbus chtél jet do Indie, ale prijel do Ameriky, a myslel
si, ze je v Indii, tak obyvatele, kteri tam Zili, tak je pojmenoval Indiani. Je jich tam okolo
deseti tisic. Indiani stavéli velké pyramidy, ve kterych se, poklo... jak se to Fika? Ve kterych
pokloniovali se Bohum. Taky ve Stredni Americe Zijou Mexicani. Jich je tam vic nez
Indianii. Pouzivaji se tam jazyky spanélstina...

Vyuéujici: Dobry.

Zdk 2: Spanélitina, francouzstina a portugalStina.

Vyucujici: Tak, portugalstina je v Jizni Americe. Mas tam jesté néco?

Zik 2: Jo, mam jesté, jidlo, jako naciondlni jidlo. Dva nejznaméjsi pokrmy jsou nachos a

burrito.

Vyucujici: Super, vvborné. Tam ty pyramidy byly dobry, ta historie, ty pamatky,
V podstate, co tam dneska je. Tam tedy prijeli ti Evropané, to jsou jakoby bélosi, euripoidni

rasa, a pak tam byli piivodni Indiani. Vite, jaké jSou rasy?

Zik 3: Cerny.

Vyucéujici: Ne, nejsou negroidni, nejsou ani bili europoidni...

Zik 4: Zluty.

Vyucujici: Zluty, mongoloidni. A ony se v podstaté ty dvé rasy smichaly a vznikla rasa

mestic. Jo, jenom pro zajimavost, téch miSencii je tam hodné, pres 50 % jsou ti miSenci.
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5.2.2 ANALYZA

Pro podrobngjsi analyzu jsem zvolila vyukovou situaci ze samotného zavéru
hodiny, kdy Zzaci prezentovali vysledky samostatné a nasledné skupinové prace.
Konkrétnéji jsem si vybrala prezentaci prvni dvojice, kterd tfidé zprostiedkovavala

informace o obyvatelstvu v regionu Stiedni Amerika.
5.2.2.1 Strukturace obsahu s pomoci modelu hloubkové struktury vyuky

V tematické vrstvé jsou uvedeny pojmy, které¢ byly ve vyukové situaci
tematizované, a dale pojmy spojené se zpusobem tematizace, tedy vyukové metody a

organiza¢ni formy, které byly K tematizaci pojma zvoleny.

Konceptova vrstva zahrnuje obsahova jadra, tedy to ucivo, které vyucujici pro
danou oblast vymezil jako dulezité, a méli by s nim byt vSichni zaci v rdmci vyukové
situace, ptfipadné vyufovaci hodiny, obeznameni. Déle jsou zde také znazornény vazby

mezi jednotlivymi jadry, nebot prave tyto vazby povazuje vyucujici za fundamentalni.

Kompetencéni vrstva obsahuje oborové cile, které vyucujici formuloval pro danou
oblast, tedy obyvatelstvo regionu Stiedni Amerika, a také klicové kompetence, K jejichz

rozvoji by béhem vyukové situace (pfipadné celé vyucovaci hodiny) mélo dojit.
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Obrazek 1: Model hloubkové struktury vyuky

5.2.2.2 Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci

Problém této kritické vyukové situace je patrny v samotné prezentaci zakd, ktefi
uvadéli charakteristiky, které nejsou typické pro region Stfedni Ameriky (jazyky,
naboZenstvi). Pricinu kriti¢nosti této situace miiZeme najit jiz v poc¢atku vyu€ovaci hodiny,
kdy vyucujici vymezoval region Stfedni Ameriky (viz pohled do vyuky 1). Ve vybrané
vyukové situaci je pak patrné, ze zaci kvili nedostatecnému vymezeni regionu ze zacatku
hodiny pravdépodobné nevédéli, kde presné se Stiedni Amerika nachazi, a zahrnuli tak do
svého badani také Severni a Jizni Ameriku, coZ je patrné z nékterych pojmi v tematické
vrstve: , protestanti,” , pravoslavni,” ,, Mormoni,* , anglictina,“ ,, francouzstina,
, portugalstina. “ Vyucujici navic neuvedl vSe na pravou miru. Sice zdkuim sdélil, ze
francouzstina a angli¢tina jsou jazyky pouzivané v Severni Americe, a Ze portugalStina je
vyuzivand vJizni Americe, nicméné jiz Zzdky neupozornil na to, Ze¢ Mormoni se
nevyskytuji ve Stfedni Americe, nybrz v Severni Americe. Déale mél vyucujici zaky
upozornit na to, Ze ve Stfedni Americe prevladaji katolici, a protestanti jsou v této oblasti
nabozenskou mensinou. Zéci tak tyto mylné informace mohli povaZovat za spravné a
vytvorit si tak miskoncepty o vyskytu tohoto nabozenstvi ve Stfedni Americe. V modelu
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hloubkové struktury vyuky je tak mezi konceptovou a tematickou vrstvou vyznacena
nefunk¢ni vazba pomoci prerusované linie, nebot’ Zaci z diivodu nedostate¢ného vymezeni
regionu pracovali s chybnymi koncepty, které se tykaji jazykd a nabozenstvi. Jednim
Z obsahovych jader v konceptové vrstvé je rozmisténi obyvatelstva, kdy zamérem
vyucujiciho bylo, aby zaci popsali, ve kterych Castech regionu zije mén¢ obyvatel, a ve
kterych vice, piipadné aby zjistili, pro¢ tomu tak je. Zaci viak s rozmisténim obyvatelstva
nepracovali, prezentujici zakyné pouze zminila, ze je tam hodné obyvatel. Proto se zde

nachazi dalsi nefunk¢ni vazba mezi tematickou a konceptovou vrstvou.

Naopak funkéni vazba mezi konceptovou a tematickou je v modelu hloubkové
struktury vyznacena v piipad¢, kdy zak spravné popisoval, jak vzniklo oznaceni pro mistni
obyvatelstvo — ,,Indidni** (viz pohled do vyuky ¢. 4). Ve vyuce tak doslo k tematizaci
historie, kterd je jednim z obsahovych jader vyuky. Vyucujici dale doplnil informace o
miSencich pivodnich a pristéhovalych obyvatel, ktefi zde tvofi vétSinu obyvatelstva, a to
vcetné historického kontextu. Z tohoto divodu doslo k funkénimu propojeni konceptu

,rasy “ a,, historicky kontext* mezi tematickou a konceptovou vrstvou.

V modelu hloubkové struktury vyuky je mozné najit pojmy, které nejsou nijak
propojeny. Jedna se o obsahova jadra v konceptové vrstvé, ktera vyucujici povazuje za
stézejni, ale v hodiné viibec nezaznéla — ,politické systéemy* a ,,migrace . Dale je mozné
najit pojmy v tematické vrstvé, které nemaji vazbu na zadné z obsahovych jader, a to
pojmy ,nachos* a ,burrito”. Oba tyto nedostatky prameni znedostate¢ného zadani
skupinové prace, kdy vyucujici zdkiim nesdélil obsahova jadra, tedy na co by se méli
soustfedit (coz vedlo k nefunkéni vazbé mezi tematickou a konceptovou vrstvou) a zaci tak

vybrali nehodici se pojmy (chybé&jici propojeni tematické vrstvy s vrstvou konceptovou).

Jak jiz bylo zminéno, v konceptové vrstvé se nachazeji obsahova jadra vyuky, které
vyucujici povazuje v ramci tématu Obyvatelstvo Stfedni Ameriky za dilezitd, a Zaci by
jadrem tohoto dil¢iho tématu je ,.historicky kontext“, tedy vyvoj obyvatelstva v regionu, a
vliv tohoto historického vyvoje na soucasny stav obyvatelstva ve Sttedni Americe (jazyky,
nabozenstvi, rasy apod.). Nicmén¢, z modelu hloubkové struktury vyuky je patrné, ze zaci
nebyli v hodiné téméf schopni vazby mezi minulosti a soucasnosti regionu urcit. To
vychézi z nespravného zadani skupinové prace, kdy nebylo zdktim v ramci hlavniho zadani

sd€leno, Ze se maji na vazbu mezi historii a soucasnosti sousttedit (viz pohled do vyuky ¢.
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3). Vyucujici sice pozd&ji zminil, aby se Zaci pokusili zjistit, pro¢ se v regionu nachazeji
prave tyto konkrétni jazyky, a pro€ se tam vyzndva toto konkrétni ndbozenstvi, nicméné
tato informace jiz stdla mimo hlavni zadéani, a Zaci, ktefi jiz byli rozdéleni do trojic,
vyucujicitho jiz nevnimali. Nedostatecné¢ propojeni mezi minulosti a soucasnosti pii
samostatné a skupinové praci potvrzuje fakt, ze zaci prezentovali oddélen¢ soucasny a
minuly stav obyvatelstva v regionu, pfiCemz mezi informacemi z minulosti a ze
soucasnosti nevytvorili zadné souvislosti. Vyucujici navic pii samotné prezentaci po zacich
tyto informace nevyzadoval, ani jim tyto souvislosti ve vétSiné piipadd sam
nezprostiedkoval. Zaci tak pouze reprodukovali informace o souéasném stavu obyvatelstva
Vv regionu. Vazby mezi souc¢asnosti a minulosti udélal sam vyucujici pouze v piipadé, kdyz
zakim sdélil, Ze plivodni obyvatelé mongoloidni rasy se smisili s pfistthovalymi Evropany
europoidni rasy, a miSenci téchto ras, tzv. mestici, tak v soucasné¢ dobé¢ tvoii vétSinu
obyvatelstva Stiedni Ameriky. Z toho divodu je vazba mezi koncepty ,, historicky kontext

a, rasy‘ Vv tematické vrstvé vyjadiena jako funkéni, a to pomoci plné line.

Cil ¢. 1, tedy Zak popise zakonitosti obyvatelstva Stredni Ameriky, neni zcela spravné
definovany. Z formulace nelze poznat, na co se vyucujici chtél s zaky zaméfit, tedy zda
bylo cilem pouze popsat nékteré charakteristiky, nebo popsat néjaké konkrétni jevy a jejich
ptic¢iny a dusledky. Vzhledem k charakteru hodiny se da vsak piedpokladat, ze zde m¢l

vyucujici na mysli ptedevsim popis charakteristik obyvatelstva Stfedni Ameriky.

Pokud se budeme bavit o popisu soucasné¢ho stavu obyvatelstva, tak vzhledem ke
Spatnému vymezeni regionu v po¢atku vyucovaci hodiny zde Zéci pracovali predev§im se
Severni Amerikou, K popisu zakonitosti obyvatelstva ve Stfedni Americe zde tedy nedoslo,
nebo jen okrajové. Byly sice zminény spravné charakteristiky jako Spané€lStina a
kiestanstvi, nicméné tyto fenomény lze vycist ze Skolniho atlasu také v Severni Americe, a
proto nemame diikkaz o tom, zda zici se Stfedni Amerikou vibec pracovali. Po vytce
vyucujiciho, ze pracovali se Severni Amerikou misto se Stfedni, zde zaci nem¢li prostor
opravit sva tvrzeni, ta jim sdélil sim vyucujici. Pfi prezentaci minulosti vSak jiz byly
zminény nékteré charakteristiky obyvatelstva Stiedni Ameriky, proto zde miZeme hovofit
o popisu zakonitosti, a tedy o pokusu naplnit cil. Nicmén¢ 1 zde Zaci nespravné odhadli
region, kdy sem pro zménu zahrnuli informace tykajici se Jizni Ameriky, konkrétn¢ jazyky
francouzstinu a portugalstinu. Cil byl tak zmého pohledu naplnén pouze castecné.

Z tohoto divodu je vazba mezi tematickou vrstvou a 1. cilem nefunkéni.

42



Pokud by bylo zamérem vyucujiciho vramci cile ¢. 1. zprostfedkovat takové
zakonitosti, které ovlivnily soucasnou podobu obyvatelstva, tedy naptiklad, aby Zzaci
zjistili, pro¢ se v regionu vyuziva Spanél$tina a vyznava katolické kiest'anstvi, tak by tento
cil mohl byt povazovan za nesplnény. Zaci kvili nedostate¢nému zadani pouze
reprodukovali informace a pfi¢iny a dasledky vybranych jevi tak viubec nehledali. I
V tomto piipad¢ by tedy vazba mezi tematickou vrstvou a 1. cilem v kompetencni vrstvé

byla nefunk¢ni.

Cil ¢. 2, tedy zZdk zanalyzuje jazyky a nabozenstvi ve Stredni Americe, nebyl z mého
pohledu splnény. Zaci zde neprovadéli analyzu téchto fenoménd, ale pouze je vyéetli
z atlasu a precetli pred tfidou. Divodem je piedevsim Spatné zadani, kdy bylo zakim
sdéleno, ze maji pouze hledat informace. Navic, kvili nedostate¢cnému vymezeni regionu
Zaci nepracovali pouze se Stfedni Amerikou, ale také se Severni a Jizni Amerikou. Kvuli
nesplnéni vytyceného cile se tak v modelu hloubkové struktury vyuky nachazi nefunkéni

vazba mezi tematickou vrstvou a 2. cilem v kompeten¢ni vrstve.

Cil & 3, tedy Zak zhodnoti region zhlediska obyvatelstva, taktéz nebyl zmého
pohledu témét splnény. Zaci zde neprovadéli zadné kritické zhodnoceni regionu, kde by
prosazovali néjaky svlij nazor ¢i pohled na véc, ani neporovnavali region s néjakym jiz
dfive probiranym regionem. Zaci tak pouze reprodukovali zji§téné informace a pracovali
tak na nejnizs$i kognitivni Grovni Bloomovy taxonomie, tedy na Urovni zapamatovani,
nikoliv na urovni zhodnoceni. Pfi¢inou zde je predevSim nedostatecné zadani ze strany
vyucujiciho, kdy zakim nekonkretizoval, co maji do své pfipravy na prezentaci zahrnout
(obsahova jadra — historicky kontext, jazyky, nabozenstvi, rozmisténi obyvatelstva, a
vazby mezi nimi). Zpisob, kterym byl ukol zadan (viz pohled do vyuky ¢. 3) nesmétuje
zaky k urovni hodnoceni, nybrz pouze k popisu, tedy Grovni zapamatovani. Proto je i zde

vazba mezi tematickou vrstvou a 3. cilem v kompetencni vrstvé nefunkéni.

Jeden z cili celé vyucovaci hodiny byl zaméfen na obyvatelstvo regionu Stfedni
Ameriky. Konkrétné se jednd o cil Zdak zdiivodni vyskyt vybranych jevii (napr. jazyky,
nabozenstvi...) a lokalizuje je do prislusného statu. Je vSak potfeba zminit, ze ne vSechny
dil¢i vyukové cile zaméfené na obyvatelstvo regionu Stiedni Ameriky jsou s timto cilem
v souladu. Cil Zdk popise zdakonitosti obyvatelstva Stredni Ameriky by mohl byt v souladu
s cilem vyucovaci hodiny, pokud by byl 1épe zformulovany. K naplnéni cile by vedl

predevsim zisk informaci z tematickych map, které by nasledné zaktim pomohly zdiivodnit
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vyskyt vybranych jevi. V souladu s cilem vyucovaci hodiny je tedy i druhy dil¢i cil, Zak
zanalyzuje jazyky a nabozenstvi Stredni Ameriky, kde by Zaci idealné méli pro splnéni cile
zjistit, pro¢ se v regionu Stfedni Ameriky vyskytuje Spané€lstina a katolické kiestanstvi.
Treti cil, Zak zhodnoti region z hlediska obyvatelstva, je jiz nad ramec obecnéjsiho cile,
ktery byl formulovan pro celou hodinu.

Vzhledem k nenaplnéni téchto dil¢ich cil se neda ani cil vyucovaci hodiny povazovat
za naplnény. Samotni Zaci vyskyt vybranych jevli nezdivodnovali, a to predev§im kvl
nedostate¢nému vymezeni samostatné prace. K lokalizaci téchto vybranych pfislusnych
jevu také nedoslo, a to predevsim kvili praci se Spatnym regionem. Nicméné je potieba
zminit, ze tento zaveér vychazi pouze ze zavéreéné prezentace. Je mozné, ze nékteti zaci pri
samostatné praci vybrané jevy zdiivodnovali, nebo je alespon lokalizovali do konkrétniho
statu. V tomto piipad¢ by se dalo hovofit alespont o Castecném splnéni cile u nékterych

v r1.0

zaku.

Cilem hodiny byl také rozvoj nékterych kli¢ovych kompetenci, nicméné ne vzdy
k tomuto rozvoji doslo. Jednou zrozvijenych kompetenci méla byt kompetence
komunikacni, kdy sice byly alespon ¢aste€né naplnény nékteré body z RVP, napt. ,,Zdci
naslouchaji promluvam druhych lidi, formuluji a vyjadiuji své myslenky a ndzory
Vv logickém sledu, vyjadruji se vystizné, souvisle a kultivované v ustnim projevu* (RVP ZV,
2021), nicmén¢ aby doSlo k opravdovému rozvoji kompetenci, bylo by vhodné, aby
vyucujici zaklim podal zpétnou vazbu nejen na obsah prezentace, ale také na jeji strukturu
a ustni projev zakl. Ve zkoumané vyukové situaci oba Zaci pouze Cetli informace z papiru.
Zakyné, ktera prezentovala informace ze soucasnosti, mluvila velmi rychle, pouzivala
obecnou cestinu, nepouzivala celé véty, a také se v jejim projevu vyskytovalo ¢asto slovo
jako,“ coz se da vtomto pifipadé povazovat za parazitni slovo. VSechny tyto faktory
naruSovaly plynulost a srozumitelnost projevu. Druhy Zzak, prezentujici informace
z minulosti, mluvil sice pomaleji, v celych vétach, a obcas fekl néco spatra, nicméné
plynulost a srozumitelnost naruSovalo pfedev§im nadmérné uzivani citoslovce ,,ehm.
Kvuli nedostatecné zpétné vazbé na komunikac¢ni dovednosti je v hloubkovém modelu

vazba mezi tematickou vrstvou a komunikativni kompetenci nefunkéni.

Dalsi kompetenci, k jejimuz naplnéni mélo dojit, je kompetence k uceni. K jejimu
naplnéni Castecné dochézelo pii samostatné praci, kdy Zzaci ,,vybiraji a vyuzZivaji pro

efektivni uceni vhodné zpusoby, metody a strategie, planuji, organizuji a 7idi vlastni
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uceni.” (RVP ZV, 2021), dasledkem c¢ehoz dochazi dle RVP pravée krozvoji této
kompetence. Nicméné¢, zdmérem vyucujiciho dle konceptové vrstvy bylo, aby si zéci
vytvorili vazby mezi minulosti a soucasnosti, coz by dle RVP kompetenci k uceni taktéz
rozvijelo: ,,Zdk operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do
souvislosti, propojuje do Sirsich celkii poznatky z riiznych vzdeélavacich oblasti* (RVP ZV,
2021), nicméné k hledani téchto vazeb viceméné nedoslo, proto zde nemohlo dojit ani
Kk rozvijeni této kompetence. Vazba mezi kompetenci k uéeni a tematickou vrstvou je tedy

také nefunkéni.

Naopak se v hodiné¢ povedlo rozvijet kompetenci socialni a personalni, kdy Zaci
LHUcinné pracuji ve skupiné, prispivaji k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tridy, chapou

potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pri reseni daného ukolu* (RVP ZV, 2021).

V modelu hloubkové struktury vyuky je vyznacena funkcni vazba mezi konceptovou a
kompetencni vrstvou. Pfestoze jsou cile (zejména ¢. 1 a 3) pomérné obecné, a ne zcela
dobie formulované, l1ze zde spatfovat soulad mezi cili vyuky a vybranymi obsahovymi
jadry. Pokud by doslo ke kvalitni tematizaci v§ech obsahovych jader a vazeb, které jsou
mezi nimi vyznacené, vyuka by mohla sméfovat ke splnéni téchto cild. Vyjimkou je

koncept ,, politické systémy, “ ktery do cilti neni zahrnuty.
5.2.3 ALTERACE
5.2.3.1 Posouzeni kvality vyukové situace

Jak jiz bylo tfe€eno, kritickd vyukové situace selhala ze tfi hlavnich divodt. Prvnim
divodem je nedostate¢né¢ vymezeny region, se kterym Zaci méli pracovat. To bylo
pozorovatelné v pribehu celé vyukové situace, kdy zaci prezentovali charakteristiky, které
jsou typické pro Severni Ameriku, ptipadné pro Jizni Ameriku nikoliv pro probiranou

Stiedni Ameriku.

wrwe

samostatné prace v zac¢atku hodiny. Vyucujici zakiim nechal volnou ruku a netekl jim, na
ktera témata/ obsahova jadra se maji pii svém badani soustfedit. Zaci proto pracovali
s riznorodymi tématy, pti¢emz néktera z nich byla vzhledem k obsahovym jadrim hodiny
irelevantni. S timto faktorem jde ruku v ruce i fakt, Ze zamérem vyucujiciho bylo, aby Zaci
hledali souvislosti mezi minulosti a soucasnosti. Nicméné, jak bylo feceno v analyze, Zaci

tyto vazby nehledali, a to prave kvili Spatnému zadani prace, kdy jim nebylo fe¢eno, Ze se
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maji na tyto souvislosti sousttedit (a pracovat tak na vyssi kognitivni Grovni). Ze zadani

préace v realizované hodin¢ vyznélo pouze to, aby zaci nasli néjaké informace, a tudiz aby

vvvvvvvv

Mrve

Tretim faktorem, ktery zapfti¢inil selhani vyukové situace, byla nedostatecna zpétna
vazba ze strany ulitele smérem k zakim, a to jak Vvroviné obsahové, tak Vroviné
komunikacni. Pravé chybéjici zpétna vazba na mluveny projev zaki zabréanila rozvoji

komunika¢ni kompetence

S odkazem na 4 stupné kvality vyukovych situaci (SLAVIK ET AL., 2020) tak v ptipadé¢
této vyukové situace mtizeme mluvit 0 nerozvinuté situaci, kdy zaci pouze reprodukovali
vybrané ucivo, aniz by mu hloub¢ji porozuméli a aniz by dokazali mezi informacemi najit

hlubsi souvislosti.

Ve vyuce se dale vyskytuje didakticky formalismus utajené poznavani, kdy je mozné
pozorovat, ze zaci sice byli aktivni, byli praci pohlceni a nejspiSe je také bavila, ale
z kognitivniho hlediska vyuka Zakiim pfinesla pouze omezené poznatky, a nedoSlo tak
k dostatecnému rozvoji kompetence k uceni, nebot’ zaci pracovali pouze na nejnizsi

kognitivni Grrovni.

5.2.3.2 Navrh alterace

Jako alterace se tedy pfimo nabizi detailni vymezeni probiraného regionu. Neni
znadmo, zda by jiz méli Zaci hranice Stiedni Ameriky znat z predeslych hodin, nebo to pro
né mélo byt v této hodin€ novou latkou. Proto se nabizi dv€ mozné alterace. Pokud by méli
Zaci byt schopni vymezit region na zaklad€ znalosti z pfedeSlych hodin, nabizi se, aby
vymezeni regionu provedli sami Zaci. Zaci by méli nejprve moznost podivat se do atlasu a
ukdzat si hranice regionu ve dvojici. Nasledné by vybrani Zaci ukézali hranice regionu na
nasténné map¢. Nabizi se zde moznost vyvolat hned né¢kolik zaki, aby hranice na nasténné
map¢ ukazali, aby si vyucujici ovétil, ze by opravdu vSichni védéli, s jakym tzemim dale
pracovat. Aby piece jen doSlo k eliminaci prace se Spatnymi oblastmi, bylo by vhodné
napsat na tabuli tfi hlavni oblasti Stfedni Ameriky, a to Mexiko, malé staty Stfedni

Ameriky (Guatemala-Panama) a karibské staty. Takové vymezeni regionu by mélo byt
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dostacujici, jestlize by hranice stfedoamerického regionu byly pro zaky pouhym

opakovanim.

Pokud vyucujici s zaky v pfedeslych hodinach hranice Stfedni Ameriky neprobiral,
a byla to tak pro zadky zcela nova latka, nabizi se odliSné alterace. Vyucujici by zakim
rozdal slepé mapy regionu Stfedni Ameriky, a spolecné szaky by pomoci jejich
ptedchozich znalosti vymezil region. K tomu je mozné vyuzit napi. hranice Severni a Jizni
Ameriky, se kterymi zaci pracovali v pfedeslych tydnech, a jejichZ hranice by jiz m¢li znat.
Vyucujici by pak pro jistotu ukazal celou hranici regionu na mapé. Nésledné by zakiim
sdélil, ze se Stredni Amerika da rozd¢lit do tii velkych Casti, a napsal je na tabuli (Mexiko,
malé staty Stfedni Ameriky (Guatemala — Panama) a karibské staty). Ukolem zaka by bylo
za pomoci atlasu tyto oblasti zaznacCit do slepé mapy, napf. barevnym Srafovanim a
vytvorit legendu. Vyucujici by mezi zaky prochazel a kontroloval, zda vSichni Zzaci
zakresluji spravné oblasti a maji tak vymezeny spravny region. Na zavér by vyucujici
vyzval n€kolik zakd, aby na mapé¢ ukdzali jak hranice celého regionu, tak i jednotlivych

oblasti.

Obg tyto alterace by mély zamezit praci se Spatnym regionem, a mély by vést ke
splnéni cile ,zZak popise zdakonitosti Stredni Ameriky “, ktery v realizované hodiné nebyl
p pop ry y

naplnén pravé v disledku nedokonalého vymezeni regionu.

Dalsi pfic¢inou kriti¢nosti této situace je velmi stru¢né a obecné zadani prace.
Vyucujici zakiim pouze sdélil, Ze maji najit co nejvice informaci, nicméné Zakim tato
informace nedala zadnou oporu pro jejich praci. Zde se jako alterace nabizi detailngjsi
zadani prace expertnich skupin. Z analyzy vzeSel problém, kdy Zaci nepokryli vSechna
obsahova jadra, ktera vyucujici povazuje za dilezita (migrace, politické systémy), a
naopak zaci prezentovali pojmy, které se netykaly vytyCenych obsahovych jader (nachos,
burrito). Vyucujici by tak mél zaklim poskytnout obsahova jadra v podobé¢ kostry. Tato
kostra by mohla byt poskytnuta bud’ v tisténé podobé, kdy by kazda trojice dostala prave
jednu kostru pro kazdou oblast (pfiroda, obyvatelstvo, hospodaistvi), ptipadné by kostra
mohla byt promitdna na projektoru. Papirovd forma se vSak jevi jako lepsi volba, Zaci si
mohou napt. odskrtavat, kterd témata jiz pokryli. Kromé obsahovych jader by kostra méla
obsahovat také konkrétni zadani samostatné prace rozdélené do dil¢ich krokt, aby zaci

presné védeli, co je jejich ukolem.
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Jednim ze zamért vyucujiciho bylo, aby zici hledali souvislosti mezi historii a
soucasnym stavem regionu. Nicméné ze zadani vyucujiciho neni tento zamér ziejmy, a
proto zaci prezentovali pouze fakta ze soucCasnosti, ktera s historickym kontextem
nepropojovali. Jako alterace se zde tedy nabizi piidat do zadani zminéného vyse také
dopliyjici otazky, které by zaky ptfimély tyto souvislosti hledat. Otazky by zéky navedly
k hledani souvislosti a pracovali by tak alespon na urovni porozuméni v ramci Bloomovy
taxonomie kognitivnich cilt, nez pouze na zakladni urovni zapamatovani, jako tomu bylo
v realizované hodingé. Otazky jsou koncipované tak, aby byla pokryta vSechna obsahova
jadra. Nicmén¢ informace o n¢kterych obsahovych jadrech nelze v atlase najit (politické
systémy, migrace, rasy), proto by v této alteraci zakiim bylo povoleno vyuziti mobilniho
telefonu. Zaci jsou v hodinach nejspise zvykli s telefony pracovat, nebot’ vyudujici pred
zapocetim prace zminuje, ze tentokrat budou pracovat bez telefonii (viz Pohled do vyuky €.

3).

Pro ucely alterace jsem vytvorila alternativni zaddni samostatné prace, a to
konkrétné pro expertni skupinu zabyvajici se obyvatelstvem. Zadani je k nahlédnuti

Vv seznamu priloh jako pfiloha €. 2.

Zamérem vyucujicitho v realizované hodiné bylo rozvijet také nékteré klicove
kompetence. V analyze bylo zjisténo, ze zcela doslo pouze k rozvoji kompetence socialni a

personalni.

Kompetence kuceni a kompetence komunikaéni nebyly rozvijeny dostate¢né.
Krozvoji kompetence komunikativni by v hodiné¢ mélo dojit ke zhodnoceni ustniho
projevu zakt vyucujicim na konci kazdé prezentace. Vyucujici totiz hodnotil pouze obsah,
nikoliv formu projevu. V analyze jsou nastinény nedostatky komunika¢niho projevu zakt
prezentujicich informace o obyvatelstvu. V pfipadé prvni prezentujici Zdkyné by mél
vyucujici pochvalit hlasitost feci, ktera byla dostacujici k porozuméni obsahu. Na druhou
stranu by mél vyucujici zakyni doporucit pomalejsi tempo feéi, které muze doma
nacvicovat napi. ¢tenim nahlas. Dale by mél vyucujici Zakyni upozornit na to, ze by se
mély pouZzivat celé véty, a mélo by se hovofit pfevazné spisovnou cestinou. V neposledni
fadé by m¢l vyucujici upozornit na parazitické slovicko ,,jako, ““ a navrhnout, aby se napf.
pii bézném rozhovoru s kamaradem soustiedila, a pokusila se toto slovo nepouzivat, nebo
alespon ne v takové mitfe. V ptipadé druhého prezentujictho zdka by mél vyucujici

pochvalit hlasitost a tempo feci, které bylo dostacujici, stejné tak by mélo byt pochvaleno
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uzivani celych vét. Zak by mé&l byt upozornén na nadmérné uzivani citoslovce ,, ehm, “ a
stejné jako v ptipadé prvni zakyné, by mu melo byt doporuceno, aby se pfi bézném hovoru
soustiedil, a toto citoslovce pouzival co nejméné. Dulezité je, aby vyucujici béhem
poskytovani zpétné vazby ptisobil na zaky pozitivné, aby zaci nebrali jeho kritiku osobné,
a aby meéli motivaci k vylepSeni svych komunikacnich schopnosti. Poskytnuti zpétné
vazby na kultivovanost projevu by mélo v realizované hodin€ u zaku piispét k rozvoji

kompetence komunikacni.

K rozvoji kompetence k u¢eni by vedly jiz vySe zminéné kroky, kdy by vyucujici
zaktim poskytl kostru s obsahovymi jadry, na kterd by se zaci méli pfi svém badani
soustfedit, ale predevSim také navodné otdzky vedouci zéky k hledani spojitosti mezi
minulosti a soudasnou situaci v regionu. Zaci by tak pracovali na vy$§i kognitivni trovni a

prohlubovali by tak své uceni.

Je zfejmé, ze navrzené alterace jsou ¢asové naro¢néjsi a nevesly by se do jedné
vyucovaci hodiny. Nicmén¢ pokud chceme ptekonat kriti¢nost vyuky, musime tyto nebo
podobné alterace vyuzit. Nabizi se tak rozdéleni do dvou vyucovacich hodin, kdy by
V prvni hodin€ doslo k brainstormingu, pfesnému vymezeni regionu, detailnimu zadani
samostatné prace a K praci ve trojicich. Ve druhé vyucovaci hodiné by doslo k praci ve
vétsich skupinkach a Kk prezentaci zaku, kde by byl prostor pro zpétnou vazbu jak na

obsahovou spravnost, tak i na samotnou strukturu prezentace a projev zaku.

Lze navrhnout také lehkou alteraci celé vyucovaci hodiny. Brainstorming, ktery byl
ve zkoumané hodiné zatazen hned v uvodu, by mohl byt odstranén, nebot’ se s napsanymi
pojmy jiz dale nepracovalo, a nedoslo tak k vysvétleni kontextu pojmti v ramci regionu (az
na pojem Indiani). Druhou alternativni moZnosti miize byt pfesunuti brainstormingu do
samostatné prace zaki. Zaci by pred vyhleddvanim informaci mohli napsat pojmy, které se
jim vybavi o tématu jejich expertni skupiny, v tomto pfipadé o obyvatelstvu. Na zavér
samostatné prace by zaci napsali, zda se o v prvnim ukolu vypsanych bodech dozvédeli
néjaké nové informace. Ty by nasledné mohli dopsat do prvniho tkolu a vytvofit ze vSech
pojml myslenkovou mapu. Zadani takto alterované samostatné prace je k nahlédnuti

Vv seznamu pfiloh jako pfiloha €. 3.
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5.3 POROVNANI VYUCOVACI HODINY A ROZHOVORU S PRISTUPY K VYUCE REGIONALN{

GEOGRAFIE

Z literatury vyplyva, Ze je potieba, aby vyuka regiondlni geografie na ceskych skolach
nabrala jiny smér, a odklonila se od tradi¢niho encyklopedického pfistupu zaméreného na
pouha fakta a mistopis. Cesti (KUHNLOVA, 1997, KNECHT, HOFMANN, 2020,DANEK, 2020)
i zahrani¢ni (HOBBS, 2016, FINLAYSON, 2016, MURPHY, O'LOUGHLIN, 2009, FREEMAN A
MORGAN, 2017, BONNET, 2017, LAMBERT, 2017) autofi se shoduji na tom, ze cilem
regionalni geografie neni popisovat jednotlivd mista na Zemi, nybrZz schopnost vybrané
regiony kriticky posuzovat, analyzovat, porovnavat je s dalSimi regiony, hledat vazby mezi
minulosti a soudasnosti regionu a na zakladé toho predvidat jeho budoucnost. Zaci by tedy
neméli pouze reprodukovat fakta, ale méli by se naucit myslet geograficky, pokladat si

geografické otazky a umét na né nalézt odpoved.

Z rozhovoru je patrné, Ze se vyucujici snazi odklonit od tradi¢niho deskriptivniho
pfistupu k vyuce regionalni geografie, a snazi se ptiklonit se k modernimu pojeti, tedy
k prostorové-analytické geografii a s tim spojenému geografickému mysleni. Vyucujici
sam v rozhovoru zminil, ze pravé rozvoj geografického mysleni u zakd je jeho
dlouhodobym cilem. Jako ptiklady potvrzujici pfiklon k modernimu pojeti je mozZné
z rozhovoru zminit napf. regionalizace ze strany Z4kl, porovnavani vybranych regiont dle
ruznych kritérii, hledani pficin a dsledkd riiznych geografickych procest (srazkovy stin,

styk litosférickych desek...), ¢1 hledani vazeb mezi minulosti a souc¢asnosti regionu.

Zkoumana vyucovaci hodina vSak diiraz na rozvoj geografického mysleni, ktery je
v rozhovoru zdirazilovan, nepfinesla, a to i pfes svilj potencidl. Z vyuc€ujicim stanovenych
oborovych cili i vybranych obsahovych jader je patrné, Zze zde byla alesponn snaha o
rozvijeni geografického mysSleni, nicméné plan vyucujiciho se od reality pomérné
odlisoval. Vyucujici Sel sice do hodiny s tim, ze zaci budou s daty ziskanymi v hodiné
hloubé;ji pracovat a ptemyslet o nich, a Ze mimo jiné zjisti, ze se ve Stfedni Americe mluvi
Spanélsky a vyznava se zde katolické kiest’anstvi praveé kvuli kolonialni minulosti, nicméné
kvuli nedokonalému zadani samostatné prace a nevhodné zpétné vazbé po prezentaci zaci
tyto vazby nehledali. Vyucovaci hodina tak i pies svij potencial sklouzla k pouhému ¢teni
informaci z atlasu ¢i encyklopedie, a naslednému prezentovani pred tfidou, coz je typické

prave pro kritizovany deskriptivni pfistup k vyuce regionalni geografie.
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Vyucujici v rozhovoru mimo jiné zminil, Ze mistopis pro néj v hodindch regionalni
geografie neni nijak dulezity, coz je znakem odklonu od deskriptivniho ptistupu k vyuce
regiondlni geografie. Nicméné, uplna absence mistopisu také neni zcela idedlni. Napi.
Vv analyzované vyucovaci hodiné nebyl po Zacich vyzadovany zadny mistopis, coz bylo
spiSe na Skodu. Pravé napft. prace se slepymi mapami by mohla slouzit k vymezeni regionu
Stfedni Ameriky, a mohlo by tak dojit k naplnéni nékterych dil¢ich cild (viz Navrh
alterace). Obecné lze fici, ze alespon zakladni znalost mistopisu je dalezita, aby zaci mohli
dale sregionem pracovat na vysSich kognitivnich uUrovnich, nemél by vSak tvofit

podstatnou ¢ast vyuky regionalni geografie.

Jak jiz bylo feceno, pfi¢inou odklonu od geografického mysleni k deskriptivnimu
pfistupu bylo ve zkoumané hodiné¢ nedostatecné zadédni samostatné prace zakda.
Alternativni zaddni samostatné prace, které¢ jsem navrhla vySe, by tak mohlo tomuto
odklonu zabranit a podnitit zaky k premysleni o jednotlivych tématech a k vytvareni vazeb
mezi nimi. Doslo by tak nejen k rozvijeni geografického mysleni, ale také k naplnéni
vytyCenych oborovych cili a krozvoji nékterych kli¢ovych kompetenci. Vyucovaci
hodina by také vedla k naplnéni ocekdvaného vystupu RVP, konkrétné ,,Z-9-3-03 zZdk
zvazuje, jaké zmény ve vybranych regionech svéta nastaly, nastavaji, mohou nastat, a co je
pricinou zasadnich zmen v nich“(RVP ZV, 2021, s. 83), ktery smétuje rozvoji dovednosti

typickych pro geografické mysleni.

V posledni ¢asti rozhovoru, kterd se tykala cili vyufovacich hodin regionalni
geografie, stanovenych na zékladé¢ Bloomovy taxonomie kognitivnich cilti, vyucujici
sdélil, Ze se v kazdé hodin€ snaZzi cilit minimalné¢ na Uroven porozumeéni, a Casto i1 na
uroven aplikace. To nekoresponduje s literaturou, kdy autofi (KUHNLOVA 1997, KNECHT,
HOFMANN, 2020, DANEK, 2020, MURPHY, O’LOUGHLIN, 2009) zminuji, Ze regionalni
geografie je Casto vyucovana pouze faktograficky, a Zaci tak pracuji na nejnizsi kognitivni
urovni, tedy na urovni zapamatovani. Je zde tedy patrny odklon od tradi¢niho pojeti vyuky
regionalni geografie. Cile, které stanovil vyucujici pro analyzovanou vyucovaci hodinu,
sice naznacuji, Ze by Zaci méli opravdu pracovat na vys$si kognitivni urovni, nicméné kvili
jiz zminénym nedostatkiim Zzé&ci pracovali pfevazné na urovni zapamatovani. Vyucujici
také sdélil, ze je pro n¢j dilezité, aby se zaci v ramci hodin naucili také nékteré meékkeé
dovednosti, jako je napf. prace ve skupindch ¢i komunikace. V analyzované hodin€ byla

prace ve skupinach realizovana, a zaci zde opravdu spolupracovali, 1ze tedy fici, Ze
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Kk rozvoji této dovednosti (a také kompetence socialni a personalni) v analyzované hodiné
doslo. V analyzované hodin¢ zaci také testovali své komunikacni schopnosti, k jejich
dokonalému rozvoji vSak chybéla zpétna vazba na jejich ustni projev. Je v§ak mozné fici,
ze v této oblasti se vyucujici v analyzované hodiné drzel své ,,filozofie“ a snazil se tyto

mékké dovednosti u zakl opravdu rozvijet.

Lze tudiz fici, ze ackoliv plan hodiny a dil¢i oborové cile byly nastaveny tak, aby
se zaci ucili geografickému mysleni, realita byla nakonec odli$na a Zaci zde pracovali
pouze na nejniz8§i kognitivni Grovni zapamatovani, kdy se ziskanymi daty nijak dal
nepracovali a geografické mysleni tak nemohlo byt rozvijeno. Nicméné je potieba
zdiraznit, Ze se jednalo pouze o jednu vyucCovaci hodinu, a nelze tudiz vyvodit né&jaké

obecné zavéry. Pribéh vyufovaci hodiny mohl byt také ovlivnény napt. trémou

vrwe
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6 DISKUZE

Cile této prace byly stanoveny tfi. Prvnim znich bylo zjiSténi stavu vyuky
regiondlni geografie na vybrané zékladni Skole a zjisténi piistupu vyucujiciho k vyuce -
tedy zda tvofi v jeho vyuce zaklady regionalni geografie predevsim faktografie a mistopis,
nebo zda byl tento trend jiz pieklenut a vyuka regionalni geografie se soustiedi na rozvoj
geografického mysleni. Druhym cilem bylo vytvoreni didaktické kazuistiky vybrané
vyucovaci hodiny regionalni geografie z té¢ze zakladni Skoly, a to za pomoci metodiky 3A,
kterd slouzi k hloubkové analyze vyuky a k jejimu zkvalithovani. Tfetim cilem bylo
porovnani vysledk vypracované didaktické kazuistiky s literaturou popisujici pristupy
k vyuce regionalni geografie v Ceské republice i v zahraniéi.

Pravé vyuziti metodiky 3A mi pomohlo komplexné a detailné prozkoumat

wewvr

wewvr

Mrve

také co je potfeba zlepsit, aby byla kritiCnost odstranéna a mohlo se zde hovofit o integrité
vyuky. Metodika 3A se mi proto stale jevi jako nejlep$i moZznost pro vytvorfeni didaktické
kazuistiky a hloubkové analyzy vyucovaci hodiny. Stejny ndzor maji také ceSti autofi
zabyvajici se didaktikou, ktefi vytvofili nékolik publikaci zvetejnujicich didaktické
kazuistiky provedené pravé pomoci metodiky 3A, napt. Kvalita (ve) vzdélavani: obsahové
zaméreny pristup ke zkoumdni a zlepsovani vyuky (JANIK ET AL. 2016), Didaktické
kazuistiky v oborech Skolniho vzdélavani (SLAVIK ET AL., 2017) ¢i Produktivni kultura
vyucovani a uceni v didaktickych kazuistikach (JANIK ET AL., 2022).

Pro ucely vytvoreni didaktické kazuistiky jsem pofidila videozaznam vyucovaci
hodiny, ktery se nasledn¢ stal predmétem videostudie. Pofizeni videozaznamu se V dnesni
dobé jevi jako optimdlni moZznost, nebot’ pii pfimém pozorovani vyucovaci hodiny a
zapisovanim poznatkli v redlném Case bych nebyla schopna ziskat potfebné detailni
informace k vytvoreni didaktické kazuistiky, stejné tak bych se nemohla k nékterym
situacim vratit, zpétné si je piehrat, ptipadné vyuzit doslovny prepis rozhovori mezi zédkem

a uditelem.
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Cilem bylo vyuziti metodiky 3A a s nim spojené hodnoceni kvality vyuky. Zde
Janik a Mikovéa (2006) voli videostudii jako optimalni nastroj pro hodnoceni kvality
vyuky, a to pfedev§im proto, Zze dovoluje nejen pozorovat ¢innosti uditele i zaku, ale
zachyti také souvislosti jevii pozorovanych ve tfidé. Je tak zafizen komplexni pohled na
vyuku, ktery je dilezity pro jeji hlubsi analyzovani.

Pii pofizovani videozaznamu jsem vyuzila zrcadlovou kameru v pozici tfidni
kamery, telefon v pozici ucitelské kamery a dalsi dva telefony detailnéji zachycujici déni
ve tfidé. Toto rozloZeni mi pomohlo snimat celou ucebnu a zachytit velké mnozstvi
detailti. Pokud bych vSak praci délala znovu, zménila bych stfih videozdznamu, kde bych
se pfi skupinové préci zaka vice soustfedila na jejich praci a komunikaci mezi nimi. Déle
bych také pofidila zaznamy seSitd (alespont vétSiny) Zzaka. Jejich poznamky by mohly
ukézat, jak jednotlivi Zaci pochopili zadani prace, a jak s danym tématem pracovali.
Podobny problém videostudie zminuji i Janik s Mikovou (2006), kdyz uvadi, Ze neni
mozné natocit vSe — vZzdy néjaka ¢ast vyuky dostane piednost a dalsi jsou poté odstr¢eny
do pozadi.

Dale bych v dal§im vyzkumu pouzila vice audio zdznamovych zafizeni, které bych
poskytla jak vyucujicimu, tak pracujicim trojicim/ skupinkam. Zdznam komunikace mezi
zaky by mohl pfinést dalsi uzite¢né informace, napt. jak Zaci s danym ucivem pracovali,
jak o ném premysleli a diskutovali. Ze zdznamu by se napt. mohlo zjistit, které skupiny
pracovaly se spravnym regionem, a dle toho by se dalo odhadnout, zda by jiz zaci méli
hranice regionu znat ¢i nikoliv. To by ovlivnilo alteraci této didaktické kazuistiky, kde by
nemusely byt uvedeny dvé verze, tedy pro situaci kde Z4ci jiz hranice regionu znaji, a pro
situaci, kdy by to pro né¢ mélo byt novym poznatkem. Na to navazuje i fakt, Ze ze zdznamu
skupinové prace by mohlo byt mozné zjistit, zda Zaci nad hranicemi regionu polemizovali.
Dale by konkrétni zdznam mohl poskytnout detailni informace o tom, zda se do prace ve
vétsich skupinach zapojovali vSichni zaci, a zda opravdu dochazelo k rozvoji kompetence
socidlni a persondlni, jak je v didaktické kazuistice uvedeno. Z potizeného zédznamu to
vypadd, Ze pracuji vSichni zéci, ve skutecnosti tomu tak byt nemuselo. V neposledni fadé
bych ztohoto zaznamu mohla také zjistit, zda néktefi zaci premysleli o souvislostech
nekterych prvkil, napt. pro¢ se v regionu mluvi Spanélsky a pro¢ se zde nachazeji katolici.
Tato informace by mi pomohla zjistit, zda alespon u nékterych zakt dochazelo
K propojovani poznatkii a tedy i k rozvoji kompetence k uceni. Vsechny tyto informace,

které by rozsifenym postupem bylo mozné ziskat, by mohly ovlivnit podobu didaktické
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kazuistiky, kdy by nekteré kritické situace nemusely byt hodnoceny takto pfisné, a celkové
hodnoceni vyucovaci hodiny by tak mohlo byt kladné;jsi.

Z hloubkové analyzy zkoumané vyuCovaci hodiny byly patrné tfi chyby
vyucujiciho, které zapfiCinily kritinost nejen zkoumané vyukové situace, ale 1 celé
vyucovaci hodiny. Prvnim z nich bylo nedostate¢né vymezeni regionu, které zapfticinilo, ze
zaci pracovali s jinym tizemim, nez se kterym spravné pracovat méli. Druhou chybou bylo
nedostatecné zadani, které nevedlo zéky k hlubSimu porozuméni tématu, nevedlo tudiz
k rozvoji geografického mysleni, a proto byla prace studenti omezena pouze na popis
regionu, a to i presto, Ze to nebylo planem vyucujiciho. Vyuka tak sklouzla k tolik v Ceské
republice i v zahrani¢i kritizovanému deskriptivnimu pfistupu.  Tteti chybou byla
nedostate¢na zpétnad vazba pro zéky, a to jak v roviné oborové, tak v roviné kompetencni.
Zakam v pifpadé chyby (v tomto ptipadé pti popisu prace s chybné vymezenym regionem)
nebyla poskytnuta moznost opravit se a pfijit na spravné feSeni, namisto toho je ucitel
pouze opravil a pokracoval dale. Nedoslo tak k rozvoji kompetence k uéeni. Zékim nebyla
poskytnuta ani zpétnd vazba na ustni projev, coz pro zménu zabranilo rozvoji kompetence
komunikativni. Ackoliv tedy vyucujici Sel do hodiny s tim, Ze bude rozvijet geografické
mySleni 1 zminéné klicové kompetence, ve vysledku z divodu zminénych chyb nedoslo
k rozvoji ani geografického mysleni ani klicovych kompetenci.

Pravé rozvoj kliCovych kompetenci a geografického mySleni byva casto pro
vyucujici problém, a to nejen v pfipadé regiondlni geografie, ale i geografie obecné.
Dostupné didaktické kazuistiky (LOKAJICKOVA, 2013) a (KUBERSKA, STACKE, 2022)
tykajici se témat zobecné geografie se shoduji, ze nedostate¢na aktivizace zaku,
nedostatecny rozvoj geografického mysleni a nedostatecny rozvoj kompetenci (predevs§im
K uceni) jsou castymi pfi¢inami selhani vyuky geografie. Prikladem muze byt didakticka
kazuistika Kuberské a Stacke (2022) zabyvajici se vyukou obecné geografie, konkrétné
problematikou monzuni. Z kazuistiky vyplyva, ze zaci pracovali pfedev§im na zakladni
urovni, tedy na Urovni zapamatovani, a prestoZze zvladali pouzivani zakladnich pojmil
potiebnych pro danou problematiku, tak s nimi hloubé&ji nepracovali, a to z podobného
divodu, jako ve vyucovaci hodiné¢, kterou zkoumad tato prace — vyucujici nedal zakiim
prostor K hlub§imu porozuméni, kvuli ¢emuz nedochazelo k dostatenému rozvoji
kompetence Kuceni ani K naplnéni cild na vysSich arovnich Bloomovy taxonomie
kognitivnich cili. Kazuistika Kuberské a Stacke (2022) vykazuje podobné znamky, jako

didakticka kazuistika v této praci. V obou ptipadech prichazeli vyucujici do vyuky s tim,
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ze budou u zaki rozvijet vyssi Grovné Bloomovy taxonomie kognitivnich cilii. Zatimco
Vv kazuistice Kuberské a Stacke (2022) byla pticinou nizsi kognitivni aktivizace nevhodné
provedena metoda IRF, v pfipadé kazuistiky této prace byla vhodné zvolena metoda
s nedostaCujicim zadanim prace. Dals$i didakticka kazuistika tykajici se geografie
(LokAJICKOVA, 2013) vsak jiz znamky rozvoje geografického mysleni vykazuje.
Lokajickova (2013) zabyvajici se ve své kazuistice problematikou teplé a studené fronty,
dosla v ramci hloubkové analyzy k tomu, Zze zde Zaci nejen pouzivali pojmy dulezité pro
pochopeni problematiky, ale také jednotlivé dil¢i procesy vysvétlovali vlastnimi slovy a
pokouseli se rizné pojmy uvadét do souvislosti. K dokonalému rozvoji kompetence
K u¢eni zde chybélo pouze propojeni problematiky s realnym Zzivotem a o néco Sirsi
propojovani do souvislosti. Je proto mozné fici, Ze jak v kazuistice Lokajickové (2013) tak
i v kazuistice této prace nedochazi zcela k rozvoji kompetence k u¢eni. V obou piipadech
se jedna o stejnou pficinu kriti¢nosti, a to o nedostate¢né propojovani véci do souvislosti.
Zatimco v kazuistice Lokajickové (2013) to zabranuje zakim zcela pochopit vznik teplé a
studené fronty, tak v piipadé kazuistiky predkladané prace zaci nejsou schopni najit vazby
mezi historii a minulosti regionu. V didaktice Lokajickové (2013) i Kuberské a Stacke
(2022) nedoslo k rozvoji kompetence k uc¢eni piedevsim kvili velké aktivité ucitele, ktera
omezovala zéakovské uceni, zatimco v piipadé kazuistiky této prace se da fici, ze k rozvoji
kompetence k uceni nedoslo kvili nedostatecné aktivité vyucujiciho, kdy by mél ucitel
vymezit region a spravné zadat praci, a to i na ukor prace zaki.

Vysledky této prace tedy ve znacné mife koresponduji s vysledky dalSich
didaktickych kazuistik. Zaci velmi &asto pracuji s pojmy pouze povrchné a nepropojuji si
je do SirSich souvislosti. Pfi¢inami jsou piedev§im nedostatecné schopnosti ucitele zaky ke
geografickému mysleni podnitit. Vyucujici by nemél ocekavat, ze Zaci sami budou badat
po pricinach, disledcich a souvislostech. Je potfeba Zaky motivovat, a vhodnymi otazkami
(v tomto ptipad¢ vhodnym zadanim) zaky navést pravé k hledani souvislosti a tim padem 1
ke geografickému mysleni. Vyucujici zaky nikterak nenavedl, hodina tudiz vedla k rozvoji
jen cilli na irovni zapamatovani, a pouze k ¢astecnému rozvoji kompetenci.

Vyucujici v rozhovoru sdélil, ze ve svych hodindch zemépisu vyuziva tradiéni
pojeti vyuky regiondlni geografie. V ramci regionalni geografie vyucujici s Zaky probira
vSechny svétadily svéta. Témto svétadilim se nejprve vénuji jako celklim, kdy se probiraji
ptirodni podminky, poté obyvatelstvo a na zavér hospodaistvi, a dale se zvIast' veénuji

jednotlivym regionim nachézejicim se na konkrétnim svétadile. Cesti autoii se vSak
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shoduji na tom, Ze tento pfistup je zastaraly, a mél by byt opustén. Kucera (2011) uvadi, ze
v ¢eskych skolach je Casto regionalni geografie vyucovana podle stejného vzoru, nejprve je
sttedem z4jmu neziva slozka regionu, tedy piirodni podminky, a poté ziva slozka, tedy
obyvatelstvo a hospodaistvi. Jednd se tak piedevSim o tradi¢ni popis regionu, ktery
koresponduje s pfistupem vyucujiciho. Nicmén¢ Bic¢ik (2009) tvrdi, Zze by nemélo dochazet
k takto vycCerpavajicimu popisu jednotlivych regiond, a naopak podle vzoru zahrani¢nich
Skol by se m¢l klast spiSe dliiraz na specificky jev nebo problém makroregionu, ptipadné 1
regionu. S tim souhlasi také Pfeiferova (2008), ktera uvadi, Ze makroregiony/ regiony by
mély byt vyuCovany prostiednictvim napt. aktualnich déni, a to jak v oblasti pfirodnich
podminek, tak i v kultufe ¢i v politickém déni, coz u zakti pomahd rozvijet kritické
mysleni. Vyucujici zkoumané hodiny sice probird vSechny svétadily a vSechny regiony,
coz tedy neni podle Ceskych autort vhodny pfistup, nicméné aktudlni déni v regionech pii
své vyuce vyuziva, v rozhovoru zminil napt. uprchlické krize. Je tedy mozné fici, Ze
alespon vtomto sméru se vyucujici priklani k modernéjsimu pojeti vyuky regionalni
geografie.

Pfeiferova (2008) dale uvadi, ze by idedlnim pojetim vyuky regiondlni geografie
mélo byt nejprve obecné probrani makroregionu (¢i svétadilu) a nasledné vybrani jednoho
¢i vice modelovych regiont (¢i statl), které jsou probirany vice do hloubky. Neprobirané
regiony mohou poté slouzit napt. k porovnani s vybranym modelovym regionem.

Zahranicni autofi maji podobny nézor. Napt. Freeman a Morgan (2017) uvadéji, Ze
je potfeba vybrat pouze nékteré makroregiony a regiony, kterym se zaci budou vénovat
vice do hloubky, a na kterém se nauci jak geografickému mysSleni, tak i zhodnoceni
regionu dle riznych kritérii. D4 se predpokladat, Ze vyucujici nema prostor probrat
véechny regiony detailng, a to predeviim kvili ¢asové dotaci, kdy je potieba (dle SVP dané
Skoly) probrat vSechny regiony svéta v jednom roc¢niku pti dotaci dvou vyucovacich hodin
tydné. Zde se tedy nabizi jiZ zminény zahrani¢ni pfistup, a to probirdni pouze vybranych
modelovych region.

Déle Pfeiferova (2008) =zdiraziiuje, ze je vhodné mezi sebou jednotlivé
makroregiony porovnavat. V ramci rozhovoru vyucujici sdélil, ze zaky vede jak
k porovnavani jednotlivych regiont, tak i k porovnavani jednotlivych kontinentt, a je tak
mozné fici, ze 1 vtomto ohledu se vyucujici ptiklani k modernéjSimu pojeti vyuky
regionalni geografie, kdy popis regionu neni jedinou naplni vyuky o regionech. Jak jiz bylo

feceno, Bi¢ik (2009) zminil, Ze v zahrani¢i je pfistup k vyuce regionalni geografie odlisny.
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Piikladem muze byt Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska, kde je
v Narodnim kurikulu (2013) pfimo stanoveno, které regiony by mély byt v ramci
sekundarniho vzdélavani probrany (jedna se o Afriku a Asii) a déle je zde uvedeno, ze by
se zaci méli naucit geografickym odliSnostem a podobnostem, a hleddni vazeb mezi
fyzickou a humanni slozkou regionu, a to na zéklad¢ vybraného modelového regionu, a to
jak v Asii, tak i v Africe. To koresponduje s tim, co fekla Kiihnlova jiz v roce 1997, tedy
ze by mélo byt probirdno méné regionii, ale vice do hloubky. Nicméné z vysledkt
rozhovoru vyplyva, Ze ani o témet 30 let pozdé€ji tomu tak neni, a jsou stile vyucovany
vSechny svétadily a vSechny regiony, a to velmi povrchné.

Na zavér lze tedy fici, ze vyuka regiondlni geografie na vybrané zakladni Skole se
stale drzi tradi¢niho pojeti vyuky regionalni geografie v Ceské republice, tedy pokryti
celého svéta, nicméné jsou zde patrné 1 prvky odklonu od tohoto pfistupu, a vyuka tak
postupné¢ sméiuje k takovému pojeti, které je jiz v nekterych zahrani¢nich zemich jiz
aplikovano, napt. méné mistopisu, vzajemné porovnavani regiond, ¢i hledani pficin a

duasledki vybranych jevi.
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7 ZAVER

V ramci prace se mi podafilo splnit vSechny pfedem stanovené cile. Prvnim cilem
bylo zjistit stav vyuky regionalni geografie na vybrané zékladni Skole. Vybranou Skolou se
stala Zakladni §kola Svihov, kde jsem udélala s vyudujicim geografie rozhovor, jehoz
pfedmétem byl predevs§im jeho piistup k vyuce regiondlni geografie a jeji cile. Vyucujici
prostiednictvim rozhovoru sdélil, ze s zaky v ramci regionalni geografie probira vSechny
svetadily, pri¢emz nejprve probere svétadil jako celek, a poté probird jednotlivé regiony.
V ramci vSech svétadilli jsou probirany pfirodni podminky, obyvatelstvo i hospodafstvi,
v ramci téchto tematickych celkli se vSak probiraji jen nékteré podcelky, které jsou pro
dany svétadil dilezité (napt. téZba nerostnych surovin Vv Africe). Vyucujici dale sdélil, ze
pro n¢j v hodinéch regiondlni geografie neni mistopis diilezity, a netestuje ho. Naopak se u
zakl snazi o rozvoj geografického mysleni, napf. porovnavanim regionti podle riznych
kritérii. Dulezité pro vyucujiciho také je, aby zaci chapali, jak funguji rizné geografické
procesy, jaké jsou jejich disledky, a aby byli schopni ur¢it, kde na Zemi se tyto procesy
mohou jeSté¢ vyskytovat. V ramci Bloomovy taxonomie kognitivnich cili tak cili

predevsim na Grovné porozumeéni a aplikace.

Druhy cil, tedy vytvoteni didaktické kazuistiky jedné vyucovaci hodiny regionalni
geografie pomoci metodiky 3A, se mi také povedlo splnit. Nejprve jsem poftidila
videozdznam vyucovaci hodiny regiondlni geografie, kterd prob¢hla taktéz na Zakladni
Skole Svihov, a to pod vedenim vyuéujiciho, se kterym jsem provadéla vyse zminény
rozhovor. Néasledn€ jsem za pomoci videozaznamu vytvofila didaktickou kazuistiku za
pomoci metodiky 3A, kdy jsem nejprve sepsala anotaci celé hodiny a nasledné jsem
vybrala jednu situaci k podrobnéjsi analyze, ze které vyplynula néktera kriticka mista.
Priciny kriti€nosti jsem detailngji rozebrala v analyze, a na zavér jsem navrhla takovou
alteraci, kterd by meéla vést ke zvySeni kvality vyukové situace, a tudiz k naplnéni

stanovenych cilt.

Pticiny kriticnosti vyukové situace byly zjiStény tfi. Prvni z nich bylo nedostatecné
vymezeni regionu Stfedni Amerika, kdy Zaci nepochopili, s jakym tzemim maji pracovat,
a tudiZ se ve velké mife v€novali pfedev§im Severni, ale 1 Jizni Americe. Druhou pfi¢inou
kriti€nosti bylo nedostatecné zadani samostatné prace zakul, kdy ucitel zakim nesd¢lil, na
kterd témata se maji pfi svoji praci soustfedit (napf. rozmisténi obyvatelstva), a také zaky

nenaved| k tomu, aby hledali souvislosti mezi ziskanymi informacemi, tedy mezi minulosti
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a soucasnosti regionu, coz bylo cilem vyukové situace. Disledkem byl pouhy popis
regionu namisto zamysSleného analyzovani informaci a rozvoje geografického mysleni.
Tieti z nich byla nedostatecna zpétna vazba na komunikacni dovednosti zaki, kvuli které

nedoslo k rozvoji komunikaéni kompetence, ackoliv to bylo cilem vyucujiciho.

Tteti cil, tedy porovnani vysledkii didaktické kazuistiky s literaturou, se mi taktéz
podafilo splnit. Knecht a Hofmann (2020) ve svém ¢lanku uvadéji, ze regionalni geografie
je na Ceskych skolach stale vyuCovana faktograficky, a zaméiuje se na popis mist. Tomuto
tvrzeni odpovidaji 1 vysledky této kazuistiky, kdy dochazi pouze k popisu regionu Stiedni
Ameriky, a neni zde rozvijeno geografické mysleni, které Knecht s Hofmannem (2020)
povazuji ve vyuce regiondlni geografie za stézejni. Nicméné je potieba zminit, Ze se
jednalo o jedinou vyuéovaci hodinu. Z rozhovoru vyplyva, ze vyucujici sméfuje k rozvoji
geografického mysleni (napf. porovnavanim regiont dle riznych kritérii, hledanim vazeb
mezi minulosti a sou¢asnosti regionu, zaméienim na priciny a disledky ptirodnich procesi
apod). Muzeme tak fici, Ze je zde patrny odklon od tradi¢niho deskriptivniho pfistupu, a
ptiklonéni se k modernimu pojeti vyuky regionalni geografie — minimalné¢ na Grovni

potojl.

Na zacatku préace jsem si stanovila také dvé hypotézy. Prvni z nich, tedy Ze sledovana
vyuka regionalni geografie je vyu€ovana encyklopedicky, pfedmétem vyuky je tedy pouhy
popis mist, a po Zacich se zadaji pouze zapamatovana popisna data, lze na zakladé
vysledkl potvrdit. K potvrzeni hypotézy je potieba pfistoupit 1 pfesto, Ze ucitel na Grovni
cili sméfoval krozvoji geografického mySleni a nad ramec pouhého popisu a
zapamatovani faktl. Nicméné kvili nedostatkiim pfi realizaci vyuky k naplnéni vysSich
urovni kognitivnich cili a rozvoji geografického mysleni nakonec nedoslo. Z toho divodu

hypotézu potvrzuji.

Druhou hypotézu, tedy ze sledovana vyuka regiondlni geografie se soustfedi na
pokryti celého svéta, a neni zde tedy vyuZivané vyucovani regiondlni geografie
prostiednictvim modelovych regiond, lze na zakladé vysledkd rozhovoru také potvrdit.
Vyucujici v rozhovoru uvedl, ze vramci vyuky regionalni geografie szaky probira
vSechny svétadily, které nejprve proberou obecné (pfirodni podminky obyvatelstvo a
hospodaftstvi), poté ho spolené regionalizuji podle vybranych kritérii (pfirodni podminky,
jazyky, hospodarskd vyspélost...) a posléze se blize vénuji vSem témto vymezenym

regiontim.
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8 RESUME

Tato diplomova prace se zabyva vyukou regionalni geografie na ceskych
zakladnich Skolach a didaktickou kazuistikou vybrané vyucovaci hodiny regionalni
geografie na vybrané Skole. Pro vypracovani didaktické kazuistiky byl potizen
videozaznam vyuc¢ovaci hodiny na Zékladni $kole Svihov, a to konkrétné videozaznam
hodiny zemépisu v sedmé tiid¢ na téma Stfedni Amerika. Nejprve jsem popsala priabéh
vyuky. Nasledn¢ jsem analyzovala vybranou vyukovou situaci, kterd vykazovala kriticka
mista. Jako priciny kritickych mist byly stanoveny: nedostate¢né vymezeni regionu,
nedostate¢né zadani samostatné prace ze strany vyucujiciho a nedostate¢na zpétna vazba
poskytnutd zdkim ze strany vyucujiciho. Na zavér jsem navrhla alteraci, kterd by m¢la
vést ke zvySeni kvality vyuky. Daéle jsem provedla polostrukturovany rozhovor
S vyucujicim, ktery zjisStoval predevsim jeho pristup k vyuce regionalni geografie a jeho
cile. Vpraci doslo také k porovnani vysledki rozhovoru s vysledky kazuistiky.
V neposledni fad€ jsem porovnala vysledky didaktické kazuistiky s literaturou zabyvajici
se piistupy k vyuce regionalni geografie, a to jak v Ceské republice, tak v zahraniéi.
Zkoumana hodina sice méla obsahovat prvky prostorové-analytické geografie tak, aby
rozvijela geografické mysleni, a aby vedla k rozvoji kompetenci, nicméné kviili zjisténym

nedostatkiim hodina smétovala spiSe k Vv literatuie kritizovanému deskriptivnimu pfistupu.

Kliova slova: Zakladni Skoly, regionalni geografie, didaktickd kazuistika,

metodika 3A, videostudie, rozhovor

This Diploma thesis deals with teaching regional geography at Czech secondary
schools and with a didactic case study of a selected lesson of regional geography at a
selected school. For the didactic case study, | procured a video recording of a lesson at a
Secondary School in Svihov, specifically a lesson of regional geography in the seventh
grade dealing with the topic of Central America. First, | described the course of the lesson.
Further | analysed a selected part of the lesson, which indicated critical situations. The
causations of critical situations were determined as: inadequate determination of the
borders of the region, inadequate instructions for the individual work from the teacher and
inadequate feedback provided by the teacher to the students. Finally, | proposed an
alteration, which should lead to a higher quality of the lesson. Further I made a
semistructured interview with the teacher, where he spoke mainly about his approach to
teaching regional geography and his goals. In this diploma thesis, the results of the didactic
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case study and of the interview are compared. In the very end, | compared the results of the
didactic case study with literature which deals with approaches to teaching regional
geography both in the Czech Republic and abroad. The analysed lesson was supposed to
reflect spatial geography and develop geographical thinking so the children develop skills
which should be developed in lessons of regional geography according to the literature,
however, the discovered deficiencies caused that the lesson led to the descriptive approach,

which is criticised in the literature.

Key words: Secondary Schools, Regional Geography, Didactic Case Study, 3A
Procedure, Video Study, Interview
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Priloha €. 1 — prepis rozhovoru s vyucujicim

Tazatelka: Ted’ se muzeme piesunout kK jadru tohoto rozhovoru, tam si tedy budeme
povidat o pfistupu k vyuce regionalni geografie,0 obsahu vyucovacich hodin, a o cilech v

téch hodinach té regionalni geografie.
Vyuéujici: dobfe.
Tazatelka: Takze prvni otazka, jak dé€lite a vymezujete regiony, které chcete probirat?

Vyuéujici: Co se tyCe regionalni geografie, tak je vymezujeme vétSinou podle kontinenta.
Zaciname v podstaté Arktidou nebo Antarktidou, témi polarnimi oblastmi. Potom
pfechazime do Afriky, navazujeme Australii, Asii, Amerika, Severni, Jizni, a potom
Evropa. V podstaté to berem po kontinentech, jednotlivé kontinenty. Snazim se, aby si ty
to déti Casto regionalizovaly samy, bud’ podle atlasu, tfeba ze si vymysli n&jaky regiony
podle kultury, kdy vidi v atlase, Ze n¢kde je n¢jaké nabozenstvi, nékde néjake tieba jazyky
nebo narodnosti. Casto si to déli podle pravé piirodnich podminek, podle vegetagnich pasi,
ale my primarn€ to bereme podle toho zdkladniho déleni. Jako naptiklad, kdyz méame
Evropu, severni Evropu, jizni Evropu, coz je jakoby mezinarodné néjak ustanovené, dané.
Co se tyCe tematickych plant a Skolniho vzdélavaciho planu, tak to mame vétSinou tak,

Nebo mam to takhle udé€lané.
Tazatelka: Takze jedete teda vSechny svétadily? Chapu to spravné?

Vyucujici: Hm, pfesné¢ tak, vSechny svétadily, postupné. Je to v 7. tiid¢, vSechny

svétadily, a je tomu vénovana celd 7. tfida, 2 hodiny tydné tam mame ¢asovou dotaci.

Tazatelka: A ty svétadily potom proberete nejprve obecné, a potom jedete néjaké ty

regiony?

Vyuéujici: Presné tak. Casto to bereme tieba jako celek. Vétsinou se zaméfujeme, tieba u

té Afriky... ale zdlezi, co je to za svétadil. Napiiklad u Afriky se hodn¢€ zaméiujeme na ty



pfirodni, na ty pfirodni regiony, kde je pékn¢ vidét ta savana néjaké tropické destny lesy a
potom Sahara, pousté a podobné, ¢emuz uz se teda vice vénujeme v Sesté tfid¢, tém
pfirodnim podminkam jednotlivym, a v sedmicce navazujeme pravé potom na ehm... co se
tyCe jakoby obyvatelstva, hospodaistvi. Takze kdyz to vezmu takhle od zacatku, v 6. tiidé
bereme jakoby regionalizaci ptirodnich podminek jednotlivych kontinenti, praveé vegetacni
pasy, a v sedmicce bereme potom jednotlivé kontinenty, co se tyCe spiSe rozdéleni

hospodaristvi, vyspélosti statii u jednotlivych kontinenti, postupné.

Tazatelka: Hm dobife. A teda to dé¢leni svétadily-region. Tak takhle to mate u vSech

svétadilu?

Vyuéujici: Ano? Presné tak, ptfesné tak.

Tazatelka: A co byva obsahem vyuky té regionalni geografie? Uz to bylo troSicku

nakousnuté.

Vyuéujici: V té 6. tfid¢, nebo co se tycCe té regiondlky v té 7. tfide€, tak vétsinou zaciname
pfirodnimi podminkami. Nebo obecné se seznami nejdiiv s tim kontinentem. Ten kontinent
probereme, Ze ty déti se s nim seznami obecné néjak samostatné pomoci atlasu, nebo
pomoci né&jakého dokumentu, textu. Casto poustim dokumenty, tieba jak to tam vypada,
obecné déti si zjiStuji, néjak se s nim seznamuji, jaké maji pocity, tieba jak ten kontinent
vnimaji. Potom se o tom bavime tfeba tu hodinu, dv€. Potom piejdeme na to blizsi
seznamovani se s tim kontinentem, nebo uZz spi§ tu vyuku, kde zacindme né&jakymi
pfirodnimi podminkami, to je opakovani ze Sest¢ tfidy v podstaté, pifechazime
k obyvatelstvu, néjaké rozmisténi obyvatelstva, rasy, které tam ziji v podstaté. Pak
prechazime potom od toho obyvatelstva k hospodaistvi, n¢jaka tézba, zemédelstvi, sluzby.
V podstaté zkoumaji tieba mapy jednotlivy, kdy zjistuji, tteba ze v Africe je daleko min
sluzeb, daleko vice zemé&délstvi, porovnavaji mapy hodné. Zkousi si vyhledavat, hodné
vyhledavaji sami na internetu, pomoci textu a tak dale. Potom c¢asto je n¢jaké opakovani,
kdy oni se snazi vytvofit tieba n&jaky veétsi plakat nebo néjaky veétsi projektik, na kterém
shrnou v podstaté veSkery ten obsah toho kontinentu nebo kazda skupinka jiny region. Je

to hodn¢ riznorodé v tomhletom. Ale vétsinou ta posloupnost je pravé pfirodni podminky-



obyvatelstvo-hospodarstvi, potom né&jaké zajimavosti, kultura, kmeny jednotlivé, to je

vétSinou v tom obyvatelstvu. Takze tak.

Tazatelka: Dobie. Kdyz tedy berete ty pifirodni podminky, tak v ramci téch pfirodnich
podminek na kazdém kontinentu proberete vSechno? Takze reliéf, podnebi, vodstvo,

krajina, puda, anebo tieba v jednom kontinentu néco a na druhém kontinentu néco jiného?

Vyucujici: Spis... snaZim se spi§ vytipovat ty zajimavosti. Co se ty¢e vodstva, nebereme
vSechny feky najednou, bereme prosté... Co se nam... néjaka nejvétsi vodstva, ty tfeky,
jezera, kde se vyskytuji néjaké zajimavosti. To samé pohofti, reliéf. N&jaké vertikalni a
horizontélni ¢lenéni nebereme dopodrobna, neucime se to vSechno nazpamét. Ty déti se
vesmes snazi vyhledat ty zajimavosti, co se jim libi, co najdou a pracovat s tim. Napftiklad,
kdyz vezmu Asii, tak u pfirodnich podminek mam... probirame vesmes... tieba jednu
hodinu se zabyvame jen Himaldjemi, kdy jim dam text, kde vyctou, jak Messner zdolal...
Vv podstaté se svym bratrem se snazili zdolat Mount Everest, ale ten bratr mu tam umiel.
Tak se to snazim spojovat i s takovymi zajimavostmi, co se tam kdy stalo, kde se to délo, a
tak dale. Neprobereme to upIn¢ vSechno, ale spi$ vytipuju ty zajimavosti, které ty déti by
mohly zajimat, a na téch si to ukdzat. UkaZeme si, jak ty pfirodni podminky tam na tom

daném kontinentu vypadaji.

Tazatelka: Dobfe. A v ramci toho obyvatelstva a hospodaistvi se také vybira jen néco,

nebo se prosté déla zemédelstvi-prumysl-tézba-sluzby?

Vyuéujici: Ehm... Tam... Nebere se tpln¢ vSechno, opét to, co ten region vystihuje, ¢im
je vyznamny, a hodné se zamétujeme, ohledné hospodafstvi... tam je to taky rGznorodé.
Pokud mame tu Afriku, tak tam hodné bereme tu tézbu, tieba krvavé diamanty. Probirame,
co se tyce tieba Evropy, tak se zaméfujeme na néjaké znacky znamé, tieba, nebo... proc¢
zrovna... Kde jsou ty jadrové oblasti v Evrop€, proC se tieba v Evropé zrovna vyrdbi...
tedy, pro¢ je tam prevazné chemicky primysl momentalné, ze v podstaté ten prumysl
takovy ten strojirensky a podobné, ten ze se troSku pfesouva na ten vychod a tak dale.
Takze spiS se snazime si vysvétlit jednotlivé ty lokalizace, kde se tady co vyskytuje, a proc.
Nebereme konkrétné ze... Opét zase vypichujeme ty zajimavosti, které by v tom regionu

mohly byt, a na téch si to ukazujeme, porovnavame tieba hospodarstvi jiznich stati, co se



ty¢e Italie, Recko, s hospodafstvim tieba severskych stati a snazime se to jakoby

porovnavat a zjistit proc to tak je, a ukazat si to na tom.

Tazatelka: Dobie, to asi k tomuhle tématu staci, tak se mizeme posunout k dal$imu

tématu. Jak moc je diilezita znalost mistopisu ve vasich hodinach?

Vyuéujici: Reknu... minimalni ne, ale mala. Neni to podstatné, ten mistopis. Pozaduj tieba
po nich, aby znali néjaké zdkladni staty, co se ty€e Afriky, tfeba Egypt, ale nepotiebuju to.
Potiebuju védét vitbec, aby védeli, ze Afrika neni samostatny stat. Casto d&ti, hodng, kdyz
ptijdou do Sesté tiidy, tak feknou... kdyz feknu, téeba, Ceska republika a Afrika, tak oni si
v podstaté mysli, Ze je to to samé. Ze Afrika je stat. Takze spi§ pochopit ten mistopis, at’
déti vi, tfeba, kde lezi Nil, Viktoriino jezero. Ned¢lam na to testy, délame obcas to, ze déti
si vypiSou ve dvojicich, v trojicich nebo ve ¢tveticich néjaka dilezitd mista pro né, co tfeba
z té¢ Afriky chapou jako dilezité, nebo z Evropy, Asie, kdy ty déti si ¢asto vyberou ty
hodin€ se v tom navzajem zkousi, Ze se snazi jeden druhého zkousSet tfeba ,,zkus najit, kde
lezi Alpy,“ kdyzZ to nevi, tak ty déti... je to spojené i s tou praci s atlasem, ty déti si vzadu v
rejstiiku vyhledaji, kde ty Alpy leZi, dohledaji si to, odskrtnou si to, co maji dobte, a tahle
se zkousi navzajem. TakZe spi§ z takového hlediska to zkouSim, nebo nezkou$im, je to
uc¢im, aby méli trosSku ponéti, kde co je, ale nechci po nich, aby vyjmenovali kazdy stat,

feku, pohofti, to viibec ne.

Tazatelka: Takze v ramci té vyuky toho regionu ten mistopis tvofi jen n€jakou minimalni

c¢ast?

Vyucujici: Minimalni ¢ast, asi bych tekl, ze jo. Co se tyce tfeba map, vlajek, tak mame
karticky. To ty déti hodné€ bavi, ze oni se musi naucit karticky s vlajkami nazpamét'. Je to
teda tupé uceni nazpamét, ale déti to bavi, poznavat ty vlajky, a kdyz prosté se nauci
béhem té hodiny urcity pocet vlajek, tak za to dostanou jednicku. Takze je to bavi hodné,
sice to neni teda Uplné didaktické nebo to teda neni uplné jako né&jaka propracované hodina
ale to je tieba poznavani vlajek. Par hodin s tim travim, tfeba jednu nebo dvé béhem toho

regionu, ale vic ne.



Tazatelka: Zaméfujete se jen spi§ nebo popis regionu, nebo ucite zaky geografickému

mysleni?

Vyucujici: Chtél bych to geografické mysleni. Popis regionu vlibec ne, Ze bych Sel stat po
statu. Hodné to geografické mysleni, kdy, opravdu, kdyz probirdme tfeba Asii, tak at’ ty
déti pochopi, Ze ten kontinent je jiny, ze ta Asie ma vSechny vegetacni pasy. Snazim se po
nich, at’ vymysli, pro¢ ta Asie je takhle rozdélend, pro¢ je poust Gobi, jo, kde se vzala,
obecné. Co se tyCe tfeba Maridnského ptikopu, snazim se, aby ty déti piiSly na to, Ze se
tam stykaji ty litosférické¢ desky. Snazim se opravdu, aby ty déti nad tim premyslely a
prisly si na to, jak co vznikd, jak spolu souvisi, protoze ten zemépis je opravdu o tom, ze
vSechno se v§im souvisi, a kdyZ se néco déje, tak to zplsobuje jinde néco jiného, a

podobné. Ty navaznosti na sebe, aby si zjisStovaly, védély to. Takze spis takhle.

Tazatelka: Ucite zaky chapat souvislosti mezi historickym vyvojem a tfeba soucasnym

stavem toho regionu?

Vyuéujici: Urcite, opét zalezi u kterého regionu. Tieba hodné to vyuzivame... kolonizace
je typickd. Vyvoj, pro€ se v Jizni Americe mluvi Spanélsky, brazilsky, ddvdm jim texty o
tom, jak tam piijeli conquistadofi, Spanélé, bojovali s témi Indiany, piivodnimi, k ¢emu to
slouZzilo, pro¢ to slouZilo. Tam se na to zamé&fuju asi nejvic, na tu historii. To samé potom
kolonie a kolonizace n¢jaké Afriky, urcité to tam bereme, jo, jednotlivé ty jazyky se jim
snazim vysvétlovat, nebo oni si na to sami vétSinou piijdou, Ze vidi§ anglictinu, tak tam
nékdo tu anglictinu muset zavést. Krestanstvi, tak to tam nékdo musel dovézt na ten
kontinent a naucit to ty pivodni obyvatelé. Takze urcité to propojujeme hodné¢, hodné ne,
ale michdme to, nebo spojujeme to dohromady, tu historii s tim vyvojem toho kontinentu, a

obecné s tim momentalnim stavem co tam je.

Tazatelka: Nechavate zaky nékdy hodnotit regiony a premyslet nad jejich vyvojem

v budoucnosti?

Vyudujici: To spi§ probirame az v devaté téidé, co se tyce ekologie, tak ti Zaci Casto
premysli nad tim, co bude v budoucnu, co ovliviluje momentalni déni, naptiklad

jednotlivych téch globalnich problémd, co je zpiisobilo, jak je to zptisobuje, ale obecné nad
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kontinentem ne. Bereme to spi§ z celosvétového hlediska, a moznid se tam potom
zamétujme konkrétné na jednotlivé regiony. Takze tolik to tam nezapojujeme, co se tyce

regionalni geografie.

Tazatelka: Dobte, tak posledni otazka tohohle okruhu. Uz jsme to tedy troSicku nakousli
na zacatku, takze oekavam kladnou odpovéd’. Ucite zaky porovnavat regiony dle riznych

kritérii?

Vyuéujici: Ano, ano, piesné tak.

Tazatelka: M¢li jsme tu uz tu jizni a severni Evropu, tieba.

Vyudujici: Pfesné tak, snazim se. Nejde jenom o Evropu, i kontinenty mezi sebou, jak
jeden kontinent ovliviiuje druhy. Pravé tieba z té kolonizace, Ze Evropané tak byli vice
vyvinuti, Ze ovlivnili ten kontinent néjak. Jak momentalné naptiklad uprchlické krize,
uprchlici, ovliviiuji Evropu, co se tyce, Ze jsou zamé&stnavani tieba africti uprchlici nékde
ve sklenicich ve Spanélsku, a podobné. To samé Mexiko a USA hodné porovnavame,

tteba prave ty uprchlické krize vyuZivame riizné ¢lanky, a tak déle.

Tazatelka: Dobie, dekuji, ted’ tedy jiz posledni okruh otazek, a to jsou cile regionalni

geografie. Co chcete, aby si zaci z hodin regionalni geografie odnesli?

Vyucujici: Tak obecné se snazim o to, abych tou vyukou zaujal ty zaky, aby je to bavilo,
aby méli sami pocit toho... kdyZ pfijdou domd, tfeba si néco zjistit. Takze chtél bych, aby
si odnesli, aby védéli, jak to na tom regionu funguje, jak to v téch jednotlivych regionech a
na kontinentech funguje, jak tam ti lidé ziji, jaci tam ziji lidé, v jakych tam ziji
podminkach. A pak spiS ty zajimavosti. Ten kontinent jim... snazit se nejdiiv se jich tieba
zeptat, jaky na to maji pohled, na ten kontinent, a na ten region obecné. A kdyz se ¢lovéku
zda, Ze to je mylné, ze ja tfeba feknu, ze Afrika je Spatnd, Ze tam jsou sami Spatni lidé, Ze
se tam dé&ji Spatné véci, tak privést ty déti troSku do té reality. Nebo ne do reality, ale
vysvétlit jim to, ze to takhle vSechno neni. Takze bych chtél, aby pochopili to opravdové
déni na tom kontinentu, jak to tam funguje, ukazat jim klady a zapory toho kontinentu...

toho regionu, nemusi to byt jen kontinent, samoziejmé, regionu, aby je to hlavné bavilo a
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nadchlo. Také pfivést je k tomu zemépisu, aby si zjiStovali ty informace sami doma,

potom. Takze takhle.

Tazatelka: Co si zaci redlné z t&ch hodin odnasi?

Vyuéujici: Kdyz to vezmu redlné, tak si odnasi Casto ty vypracované prace, kdyz to vezmu
takhle fakticky, tak si vezmou né&jaké ty Casto vypracované prace, n¢jaké texty, které si
muzou probrat, a potom, myslim, si Ze si odnasi ¢asto, nebo obcas, doufam, ze obcas a
doufim e n&kdy vétsina zaki si odnese to poznani toho kontinentu. Ze opravdu, jak sami
vyhledavaji, tak aspon jednu, dvé€, deset zajimavosti z toho, co si vyhledaji. Zjisti, jak to
funguje na tom kontinentu, na tom regionu. Kdyz tfeba vezmeme region savan, napf.
Tanzanie a podobné, kde jsou nosorozci, problém s nosorozci, tak se snazim tfeba nastinit

W

to, Ze ti nosoroZci jsou tam hubeni kviili rohtim, rohy se prodavaji za velké penize v Cing,
tak se snazim nastinit... nebo to je Casto zaujme, a v&im, Ze to si to si Casto odnesou.
Casto pravé vypichujeme diilezita témata, nebo zajimava, takze myslim si, Ze si odnesou
to, co se jich emocné dotkne, jak pozitivné, tak negativné, a myslim si, Ze si potom

odnesou néjaké to poznani toho kontinentu obecné.

Tazatelka: Tak to je teda spise k té znalostni roving. Jak je to v té dovednostni roviné?

Vyucujici: Jasné. O té dovednostni roving... tak urcité si zregionalky vyberou praci
s atlasem, néjaké jednoduché softskillové dovednosti, coz je ticba obecné pracovitost, kdy
zaci se uci pracovat jak ve skupinéch, tak tfeba i komunikaci, kdy Zaci Casto prezentuji ty
své projekty. Takze komunikacni dovednosti. Odnesou si n¢jaké... to jsem fikal, prace,
kdyz tteba kresli, maluji, porovnavaji mapy jednotlivé mezi sebou. Odnesou si... 1 tieba
pracujeme na pocitacich, takze néjaké ty mezipredmétové vazby jsou tam, tfeba prace
s pocitaci. Co se tyCe konkrétné zemépisu, tak praci s jednotlivymi mapami. Oni opravdu u
kazdého kontinentu vyuzivaji vSechny ty mapy, co jsou v téch atlasech skolnich — od
srazek po n&jaké rozmisténi jednotlivych sektorti na téch kontinentech a v regionech,
pracuji s grafy, pracuji s... Casto tfeba zkousi 1 néjaké tieba dotazniky mezi sebou, Ze si
vytvori par otazek. Takze poznani obecné té geografie si myslim, Ze taky, a ty statistiky
tteba také néjaké dotknuti. Takze to si vS§echno mtzou odnést, nebo snazim se, aby si to

odnesli. Nevim, jestli si to stoprocentn¢ odnesou, ale néco jim to stoprocentné da.
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Tazatelka: V ramci Bloomovy taxonomie kognitivnich cili, na které tirovné nejcastéji

cilite?

Vyucujici: Snazim se Casto na tu aplikaci, hodné&, do toho regionu, analyzu jednotlivych
regiond. Na syntézu, myslim, ze nedosdhneme. Obcas, mozn4, ale myslim, Ze maximalné
ta analyza, ze tam je. Snazime se do téch analytickych ¢asti a aplika¢ni roviny se dostat,
vétSinou. Urcité, aby to tam bylo. Kdy ti Zaci umi aplikovat rtizné ty okolnosti téch
regiond, umi to aplikovat do dnesniho svéta, a kdyz, to zase zabiham mimo regionalku, tak
umi jednotlivé ty zékonitosti, kde jsou, jak funguji, takze se snazi pravé potom rozkli¢ovat,

proc to tak funguje, a vysvétlit to, pochopit to. Takze pochopeni taky, urcité.

Tazatelka: Muzete uvést néjaky konkrétni piiklad, kde cilite na n&jaké ty vyssi tirovné?

Tteba na tu aplikaci?

Vyuéujici: Tu aplikaci? V té aplikacni &asti... Ze Zaci zjisti n&jakou zakonitost toho
regionu, a dokazou konkrétni ptiklad. JA mam ted’ka déravou hlavu. No... zamyslim se... té
aplikace, co se tyce, tak oni zjisti néjakou zakonitost, naptiklad, Ze kde je srazkovy stin, tak
tam jsou potom pousté. A kdyZz si potom vezmou né¢jakou tu zakonitost, tak tieba
konkrétné zkoumaji potom né&jaké ty srazkové stiny, a umi aplikovat, naptiklad, Ze v Chile
to tak je vysvétli to, pro¢ to tak je. Ze tam jsou ty vysoké hory. Nebo, napiiklad, vétsinou,
kde se vyskytuji... kde jsou chudsi staty, tak ti zaci védi, Ze tam je vyS$i zemé&délska
¢innost. Védi pro€. Aplikuji to na tom, Ze vétSinou ty staty, ti obyvatelé, Ze nemaji tolik
prostiedkii na tu techniku. Oni dokdzou vysvétlit, aplikovat to na tom regionu, ze ti
obyvatelé prosté¢ nemaji na to techniku, tak musi vyuzit vétsi lidské sily, aby produkovali
to, co my vyprodukujeme napftiklad tady v Evrop€. Dokazou to aplikovat takhle. Jestli to

je pochopitelné?

Tazatelka: Ano, je to pochopitelné. Tak tedy posledni otdzka. V téch hodinach té

cvwr

Vyuéujici: V téch hodinach té regiondlky? Kdyz si to ybavim... tam je to hodné dé€lané

projektové. Ja bych tekl, Ze to je pochopeni. No... snazim se na ty vyssi cile cilit, ale
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nevim, jestli to vzdy vychazi, jestli to vzdycky ta vyssi Giroven té taxonomie je. Ale myslim
si, ze se pohybujeme nékde okolo toho stfedu. Nejsou to Uplné ty nejvyssi hodnoty, ale
zase urcité¢ to neni jenom poznani fakt. Po to pochopeni je to vzdycky, minimaln¢. To tam

je urcite. K té aplikaci se snazim v kazdé hodin¢ taky dojit. Takze takhle.



Priloha €. 2 — Prvni navrh zadani samostatné prace pro
Expertni skupinu — obyvatelstvo

Expertni skupina — obyvatelstvo

Pomoci skolniho atlasu, ucebnice a encyklopedie najdi informace tykajici se obyvatelstva
Stiedni Ameriky. Soustied’ se ptedevsim na: rozmisténi obyvatelstva, jazyky, naboZenstvi,
migraci, politické systémy a rasy obyvatelstva. Nasledujici otazky vam se splnénim ukolu

pomohou

1. Vycti z atlasu, ktery jazyk pfevazuje na vétSin€ uzemi regionu Sttedni Ameriky.
Popiste, jak historické udalosti ovlivnily rozsifeni tohoto jazyku v regionu Stfedni

Ameriky (vyuzijte historické mapy, str. 115).

2. Dopln dalsi jazyky, kterymi se v regionu mluvi. Z jakého obdobi pochazi tyto

jazyky? Proc¢ jsou mén¢ rozsifené nez jazyk v tkolu €. 1?

3. Vy¢cti z atlasu, které ndbozenstvi prevazuje ve vétSin€ tzemi regionu Stiedni
Ameriky. Co vedlo k rozsifeni tohoto nabozenstvi v regionu? (vyuzij historické

mapy, str. 115).

4. Vycti z atlasu, které oblasti regionu stfedni Ameriky jsou hustéji osidleny a které
jsou mén¢ osidleny. Proc je v téchto oblastech vysoka/ nizka koncentrace obyvatel?
(Vyuzij mapy hustoty zalidnéni, s. 118, fyzickou mapu, s. 113 a mapy srazek a

vegetaCnich past, s. 114).

5. Pokus se vymyslet duvody, pro¢ obyvatelé regionu Stfedni Ameriky emigruji.

Muzes vyuzit mobilni telefon a internet.



6.

7.

Jaka politicka ztizeni se v regionu Stfedni Ameriky nachéazeji? Mize vyskyt téchto
politickych zfizeni ovlivnit zivot tamnich obyvatel? Pokud ano, jak? Muzes$ vyuzit

mobilni telefon a internet.

Jaké rasy obyvatelstva se v regionu Stiedni Ameriky vyskytuji? Proc¢ se zde

vyskytuji? MiiZze§ vyuzit mobilni telefon a internet.
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Priloha ¢. 3 — Druhy navrh zadani samostatné prace pro
Expertni skupinu — obyvatelstvo

Expertni skupina — obyvatelstvo

1. Napi$ pojmy, které si vybavis ve spojitosti s obyvatelstvem regionu Stiedni

Ameriky.

Pomoci Skolniho atlasu, ucebnice a encyklopedie najdi informace tykajici se obyvatelstva
Stfedni Ameriky. Soustied’ se pfedevSim na: rozmisténi obyvatelstva, jazyky, naboZenstvi,
migraci, politické systémy a rasy obyvatelstva. Nasledujici otazky vam se splnénim tikolu

pomohou

2. Vy¢ti z atlasu, ktery jazyk ptevaZuje na vét$in¢€ uzemi regionu Stfedni Ameriky.
Popis, jak historické udélosti ovlivnily rozsifeni tohoto jazyku v regionu Stfedni

Ameriky (vyuzijte historické mapy, str. 115).

3. Dopln dalsi jazyky, kterymi se v regionu mluvi. Z jakého obdobi pochazi tyto

jazyky? Proc¢ jsou méné rozsifené nez jazyk v tkolu €. 1?

4. Vycti z atlasu, které nabozenstvi pfevazuje ve veét§in€ uzemi regionu Stiedni
Ameriky. Co vedlo k rozsifeni tohoto nabozenstvi v regionu? (vyuzij historické

mapy, str. 115).
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5. Vycti z atlasu, které oblasti regionu stifedni Ameriky jsou hustéji osidleny a které
jsou mén¢ osidleny. Pro¢ v téchto oblastech vysoka/ nizka koncentrace obyvatel?
(Vyuzij mapy hustoty zalidnéni, s. 118, fyzickou mapu, s. 113 a mapy srazek a

vegetaCnich past, s. 114).

6. Pokus se vymyslet duvody, pro¢ obyvatelé regionu Stftedni Ameriky emigruji.

Muze$ vyuzit mobilni telefon a internet.

7. Jaka politickd zfizeni se v regionu Stfedni Ameriky nachéazeji? MiZze vyskyt téchto
politickych zfizeni ovlivnit Zivot tamnich obyvatel? Pokud ano, jak? MlzZe$ vyuZit

mobilni telefon a internet.

8. Jaké rasy obyvatelstva se v regionu Sttedni Ameriky vyskytuji? Proc¢ se zde

vyskytuji?

9. Dozvédél/a ses 0 pojmech z tkolu €. 1 nové informace? Jaké konkrétné? Dopli

nové pojmy a propojte je do myslenkové mapy.
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