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INQUIRY BASED LEARNING - CASE STUDY
BOV - KAZUISTIKA VYUCOVACIi JEDNOTKY
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Abstract

The following text is about a lesson in the 6th and 8th grade of elementary school. The
topic of the lesson is the biodiversity of insects. The lesson takes place in the school
garden. As part of the assessment, | will focus on the use of BOV elements - asking
guestions, drawing up hypotheses, research design, etc.
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Abstrakt

Nasledujici text se bude zabyvat vyuovaci hodinou v 6. a 8. roéniku ZS. Tématem
vyuky je biodiverzita hmyzu. Hodina je vedena kmenovym ucitelem a odehrava se na
Skolni zahradé. V ramci hodnoceni se zaméfim na vyuziti prvkll BOV — kladeni otazek,
vyty€eni hypotézy, design vyzkumu apod.

Kli¢ova slova: STEM, zakladni Skola, BOV, hmyz, biodiverzita, projekt, skupinova
prace, biologie, kazuistika

UvoD

Badatelsky orientovana vyuka je proces zaméfujici se na definovani problému, kri-
tické mysleni a experimentovani, hodnoceni riiznych variant, objevovani a ovéfova-ni,
definovani hypotéz a formulace zavéru, sbirani informaci apod. (Doulik et al. 2015,
Stuchlikova 2010). Dulezité dovednosti, které se studenti pfi BOV udi je disku-se a
formulovani a obhajovani argumentl (Doulik et al. 2015, Stuchlikova 2010). MysSlenka
badatelsky orientované vyuky neni zcela nova, spole¢né prvky ma BOV napfiklad
Sokratovsky dialog, ktery podporoval zaky v kritickém mysSleni, ale nevytva-fel nic
nového. Dulezitym inspiraénim zdrojem pro BOV je koncept learning by doing Johna
Dewey (Skoda et al. 2013).

Badatelsky orientovana vyuka se ukazuje jako logicky zpusob, jak ucit pfirodni védy.
UCit se védu védeckym vyzkumem. Pfedpoklada se, Ze zaci se pfi BOV uci u€ebni
latku a spolecné s tim i méfit, vazit, pipetovat, diskutovat, definovat, kriticky a logicky
myslet apod (Garcia — Carmona 2020). Jedna se tedy o aktiviza¢ni u€ebni metodu,
Zaci jsou pfi ni pfimo zapojeni (Anderson 2002, Stuchlikova 2010).

Obecné miva badatelsky orientovana vyuka pozitivni vysledky (Anderson 2002). Ba-
datelsky orientovana vyuka muize byt zavadéna do vyuky riznymi zpusoby, délime je
podle intenzity vstupu ucitele do procesu BOV na a) potvrzujici badani — Zaci ové-fuji
jiz uspésny experiment, strukturované badani, kde otazku i postup sdéluje ucitel,
nasmérované badani, kde ucitel zadal vyzkumnou otazku a zbytek realizuji Zaci sa-mi
a oteviené badani, kdy zaci kladou otazku, feSi metodiku i formuluji vysledky
(Stuchlikova 2010).
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Badatelsky orientovana vyuka ma ve svém centru Zaka, ucitel zde neni pouhym
zdrojem informaci, ale je facilitatorem vzdélavaciho procesu. Hlavni aktivita se sou-
stfeduje na Zaky, ty jsou hlavni nositelé aktivity. Pfi BOV je kladen duraz na proces
nez na vysledek, je pfedevsSim o stavéni, pozorovani, objevovani, zkoumani, nez o
vysledku badani (Skoda et al. 2013).

V posledni dobé se hodné didaktickych vyzkumu zabyva badatelsky orientovanou
vyukou (Skoda et al. 2013). Badatelsky orientovana vyuka se nejéasté&ji pouziva ve
vyuce pfirodnich véd. Pfestoze zni v teoriich BOV idealni vyu€ovaci metoda v praxi
muzZe byt problematicky realizovatelna. Casto je pouzivané Ziveln& bez hlubsich
znalosti pravidel pouziti BOV (Doulik et al. 2015).

V badatelskou orientovanou vyuku jsou v soucasné dobé vkladané velké nadéje,
protoze zajem o pfirodni védy i vysledky PISA soustavné klesa. Badatelsky oriento-
vana vyuka by mohla tento trend zvratit (Papacek 2010)

Badatelsky orientovana vyuka ma i mnoho nevyhod. Zacinajici uCitelé mivaji pro-blém
ve svych hodinach BOV pouzivat. Néktefi zaci mohou mechanicky jen méfit a nemusi
z vysledkld svého ,badani vyvodit zadny zavér (Garcia — Carmona 2020). Néktefi
ucCitelé se obavaji ztraty kontroly nad vyu€ovacim procesem pfi vyucovani (Papacek
2010, Radvanova et al. 2018). Néktefi samotni zaci nemaji badatelsky ori-entovanou
vyuku radi ze strachu z pocitu neuspéchu. UCitelé také uvadéji, Ze se obavaji Casové
a materialni naro¢nosti badatelskych aktivit a maji problémy s hodno-cenim aktivit.
Problematické také ucitelé vnimaji fakt, Zze v napjatém kurikulu nemaji na ¢asové
naroCné projekty prostor, také uvadeéji, ze by uvitali inspiraci ke kratSim badatelsky
orientovanym lekcim, nez komplexnéjsi projekty, které se v sou€asné do-bé Casto
objevuji (Radvanova et al. 2018).

Ucitelé vnimaji BOV pfedevsim jako moznost motivace, ucitelé také uvadéji, Ze zaci si
ucivo upevnéné BOV déle pamatuji a lépe ho chapou, také ji upfednostriuji pred
klasickou vyukou (Radvanova et al. 2018). Jako pfekazku v implementaci BOV Ra-
dvanova et al. také vnima fakt, ze ucitelé, ktefi by méli BOV vyuc€ovat sami takovou
vyuku nezaZili, proto se ji obavaji (Radvanova et al. 2018).

1 KONTEXT VYUKOVE SITUACE - CiL, TEMA, NAVAZNOST
OBSAHU

Vyukova situace tematicky zamérena na biodiverzitu hmyzu probihala na Skolni
zahradé, kdy tato vyukova jednotka probihala v ramci pfedmétu INSPIS — Inspirace
svétem. V tomto pfedmétu se propojuji jednotlivé pfirodovédné pfedméty. Chemie,
fyzika a pfirodopis tak probihaji v ramci jednoho pfedmétu vedeného jednim ucitelem.
6. roCnik absolvuje tydné 4 hodiny tohoto integrovaného pfedmeétu, jednu hodinu maji
samostatné bez pfitomnosti 8. roCniku. 8. roénik ma 4 hodin tydné, dvé hodiny
absolvuje samostatné. Konkrétné tato vyucovaci jednotka je rozvrhovana na Skolni
zahradu a pocita se s celorocnim pobytem zaku venku. Tomu je také pfFizplsobena
napli hodin a planuje se s pravidelnym zaclefiovanim BOV.

Skola, kde vyukova situace probihd je soukroméa $kola malotfidniho charakteru
s velkou inklinaci k demokratickému a svobodnému S$kolstvi. Vyuka probiha
ve dvojro¢ni, jsou tedy spojené tfidy dvou po sobé jdoucich ro¢nikd. Vyjimkou jsou
ro¢niky, které vychazi v dané, roce liché. V lonniském roce byl takovy rocnik 5|.
v letodnim roce se jedna o roénik 1. Zaci 8. roéniku byli do lofiského roku jedinou tfidou
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na 2. stupni ZS. Ani jeden z roénik( 6. i 8. v poslednich letech nepracovali pravidelné
s jinou tfidou. Tomu také odpovida vedeni hodiny.

V Sestém rocniku je 8 Zaku z toho 3 uUplné novi, v osmém ro¢niku je zaka 5. Celkem
vyucovaci jednotka probihala ve 13 Zacich.

Sledovana hodina je uvodni hodina do BOV s cilem seznamit zaky s pojmem
biodiverzita. K dispozici méli zaci pracovni listy, které dostali jeden do skupiny,
zkumavky s lupou a rozstfihané obrazky zahrad.

2 NAHLEDNUTI DO VYUKY

Vyukova situace €. 1 — Vyvozeni tématu hodiny
00:00 — 04:49

Zaci v prib&hu této vyukové situace stoji v hlouéku na $kolni zahradé&. Ugitel
doprostfed tohoto hlou€ku vysype rozstfihané obrazky zahrad. Do této aktivity se
zapojuje prevazna vétsSina zaku, ostatni pfihlizi a diskutuji o spravnosti sestavovani.
Postupné se do aktivit zapojuji az na 2 Zaci vSichni.

U: My si dneska zkusime hodinu, ktera bude badatelska. Bude jedna ze dvou. Dnes si udélame takovou pfipravu na to, co budeme
délat dalsi hodinu, tedy za tyden. TakZe se nedéste, Ze to dneska nemiZeme stihnout. My se do toho dneska pustime a pfisté to
dodélame. Mame tady puzzliky, které zkuste slozit. Jsou tam obrazky zahrad. SloZte obrazek zahrady, mél by to byt obdélnik.

Do diskuse nad obrazky jednotlivych zahrad se zapojuji vSichni Zaci. Zaci vykfikuii,
nehlasi se, nejsou vyvolavani.

U: KdyzZ se podivate na ty jednotlivy zahrady, co vas k tomu napadne?

Z: Bohé&éi.

U: Napada vas k tomu je$té néco?

ZZ: Kytky, pfiroda.

U: KdyZ se podivate jesté jednou na ty jednotlivy zahrady, ktera zahrada se vam libi uplné nejvic?

Z: Tahle, protoZe to vypadé dost zarostle.

U: Libi se ti, Ze je tam hodné rostlin?

Z: Ano.

U: Které vas vibec nelaka, nelibi se vam?

ZZ: Tahle, typicky panelékova zahrada.

U: Co vam tam vadi?

77: Nic tam neroste, jenom trava, a nic tam neZije.

U: Nic tam neroste a nic tam nezije, dobfe. My se dneska budeme bavit o tom, kde néco Zije a kolik toho tam Zije. Jako druhu, tak
co vas napadne jako nazev? Kdyz vam feknu, Ze se dneska budeme bavit o tom, kde néco Zije a kolik toho tam Zije, jaky to bude
mit ndzev?

Z: Ptaci

Z: Hmyz, brouci.

U: My tomu fikame biologicky, kdyZ je to pestry bio...

Z: diverzita.

Vyukova situace €. 2 — souvislost vzhledu s biodiverzitou.

04:50 - 10:44

V prubéhu nasledujici vyukové situace zaci opét diskutuji. Zajimavosti je, ze Zaci
diskutuji Casto i mezi sebou k tématu. Nesméfuji své odpoveédi uciteli, ale tymu. Ucitel
na né v nékterych pfipadech reaguje, ale vétSinové probiha diskuze mezi zaky
samotnymi, pfestoZe nebylo explicitné feceno, Ze se jedna o praci skupinovou, Zaci
podle toho pracuji. UCitel je v této vyukové situaci v roli moderatora, zduraznuje
nékteré odposlechnuté odpovédi, v nékterém pfipadé opravuje €i upfesiuje odpovedi.
Zaky nevyvolava, éasto nemluvi k celé velké skuping, ale jen k dilgim frakcim, které
v ramci aktivity vznikly.
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U: Biodiverzita znamena, Ze je nékde vic raznych druhu. Kde si myslite, z téchto zahrada, Ze bude nejvétsi biodiverzita, kde bude
Zit nejvic druh(? Zkuste ty zahrady seradit od zahrad s nejmensi biodiverzitou po zahrady s nejvét$i. Tady u mé je nejvétsi
biodiverzita.

Z: Nejvic druhti bude mit ta zarostla.

U: Zkuste je nejdriv v§echny sefadit.

Z: Tady bude hodné véel, tady jsou kytky.

U: Pro¢ si myslite, Ze tady bude nejvic druh(?

Z: ProtoZe je to tady hodné zarostly.

Z: Jsou tam vysoky rostliny.

U: Myslite si, Ze tady bude taky hodné druh(i?

Z: Ne, je tam nizké tréva.

U: Kde si myslite, Ze na téch zahradach témér nic nezije? Kde na té zahradé nic neni,

Z: Tady ten travnik. Tam je jen par druht zvirat.

U: Tam ale stejné roste ta trava ne? Mame tady na téch obrazcich néjaké misto, kde nic neroste ani neZije.

Z: Tady ta betonové plocha.

U: Jasné, ta betonova plocha je jasna, tam nic neZije. Co ten travnik, jak jste fikali? Jak to tam bude s poctem druhii?

Z: To je jak les. Stejné trava, malo hmyzu. ProtoZe ji seSou a je kratké, neda se tam Zit, v 16té se tam uskvari a asi tam nebudou
tfeba ptaci, no. Nejsou tam kvéty, protoZe ji moc secou.

U: Jasné, vy krasné vnimate, Ze kde je hodné druhu rostlin, je i hodné hmyzu. Podivejte se na ta Zluta kola v travniku. Co to je?

Z: O&trany od psti.

Z: Vypéleny od sluniéka, protoZe je moc krétké a tam se ten hmyz uskvafi.

U: Jak je to s travnikem a biodiverzitou. Kolik druhd rostlin bude tady na tom anglickém travnicku?

Z: Moc ne.

U: Jasné malo, protoZze kdyz nam tam naleti tfeba pampeliska, tak se ji snazime likvidovat, a proto je tam téch druh( fakt malo.
A pak ma treba vcela problém tyhle lany travniku prekonat. Oni si potfebujou odpocinout, napit se a kdyzZ tam neni Zadny kvét,
tak nemayji vlastné kde. Kromé travniku mame na téhle zahradé jesté kfovi. Kdo mize zit v kiovi?

Z7: Ptaci, brouci, jestérky, jezci.

Vyukova situace €. 3 — tvorba védeckych otazek
10:45 - 28:40

V nasledujici vyukové situaci jsou Zaci rozdéleni do skupin po 3. Nasleduje tedy
skupinova prace s pracovnimi listy, které Zzaky vedou k tvorbé hypotézy. Tento
pracovni list je rozdan jen jeden do trojice a budou s nim pracovat po celou dobu
vyucovaci jednotky (tj. 2 vyu€ovaci hodiny v tydennim rozestupu).

U:. Vezméte si pracovni list [rozdavani pracovnich listi] a vasim ukolem je napsat ¢leny skupiny, dnesni datum a dokoncete
otazky Kdo? Kde? Kam? Jak? Kolik?

Otazky se budou tykat biodiverzity nasi zahrady. Kdo vi pfiklad néjaké otazky, Matousi?

M: Kdo tady zije?

U: Ano, kdo tady Zije, je pékny priklad.

Nasleduje skupinova prace zakl. Ucitel chodi mezi jednotlivymi skupinkami a feSi
nasledujci situace: (Nahodné odposlechnuté komentaie)

Vysvétluje nepochopené Casti aktivity:
U: Méate mit rizné otazky, ne vSichni tu samou, kazda skupina ma riizné otazky.

Vraci Zaky zpatky k €innosti:
U: Méli byste ale pracovat, Same, ja nevidim, Ze by vase skupina pracovala.

Diferencuje ukol:

Z: Kam, kam, kam dojde? Kolik toho tady Zije? Jak Zije ten nékdo? Kolik ten tady Zije? Kam se ukryva ten on?

U: Kluci osmaci, uz jste dost pokrocily na to, abyste nahradili zajmena to a ten néjakym ekvivalentem. Napriklad nahradte ve vété
LKolik ten tady Zije“ néjakym jinym vyrazem. Zkuste najit néjaké podstatné jméno. Urcité néjaké znate.

Z: Zivodich, treba?

U: Jasné, jestli vas zajimaji jen zvirata, tak jo.

Z: Kolik ten tady Zije? Ten, ten, ten, zvife. Kolik Zivo&isnych typ(i tady Zije?

Resi kazen:

U: Matousi, byla bych rada, kdybys slezl z té motorky a vénoval se praci a pfisté uz jsme tohle tady nemuseli feSit. Budeme tady
kazdy tyden a kdyz stravime pul hodiny tim, Ze té budu sundavat s motorky pro trilety déti, tak tady nic neudélame.

V nasledujici ¢asti vyukové situace Zaci opét pracuji ve skupinkach, tentokrat jsou dvé sousedni spojene, aby vybrali ze Sesti
otazek tfi nejlepsi. Zaci se velmi neochotné seskupuji do vétsich skupinek. Jsou zde znatelné prostoje (21:46-23:00), je prostoj,
kdy se zaci hadaji, kdo patfi, do které skupinky. Po této aktivité se maji zaci rozhodnout, ktera otazka je nejlepsi. Vybér otazky
probiha bez zasahu ucitele. Vyucujici jen posléze upravuje jeji znéni.

Z: Kolik druhti zvitat tady Zije?

U: Zvirat?

Z: Zivogichu.

U: A co s tim tady?
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Z: Na zahrads.

U: Takze, jak zni vaSe otazka?

ZZ: Kolik druhti Zivogich(i Zije na na$i zahradé?
U: Jo, to by asi $lo, co?

Vyukova situace €. 4 — tvorba hypotézy

30:00 - 39:00
V ramci nasleduijici situace budou zaci tvofili z védecké otazky hypotézu.

U: Ted, kdyZ mame vybranou otéazku, tak je potfeba vytvofit hypotézu. Hypotézu budeme mit vSichni stejnou. Hypotéza je kladna
véta. Reknéte néjaky priklad kladné véty.

Z: Opak zéporny.

U: Reknéte mi priklad.

Z: Pes Zije na zahrads.

U: Vyborné, pokud je tohle nase hypotéza, musime se ji pokusit vyvratit, nebo potvrdit. Jak to udélam? Podivam se na zahradu
a pokud tam neni pes, tak jsem vyvratila hypotézu. Jak to ted’ udélame s nasi védeckou otazkou? Jak muzeme vytvorit hypotézu,
tak, abychom ji mohli ovérit?

Z: Né&jakou vétu, jak bysme to zjistili?

U: Kladnéa véta, kterou budeme vyvracet?

Z: Kolik Zivogisnych druht tady Zije?

U: Porad je to otazka.

Z: Je tady 1000 druhti Zivo&ichii.

U: Vyborné, to je krasna hypotéza. Tys Karle s MatouSovou hypotézou néjak nespokojeny? Pro¢?

Z: Tisic je moc.

U: Kolik si mysli$, Ze je realny pocet druh(i?

Z: Dvacet.

U: TakZe kdyZ hypotézu upravime na ,Je tady 20 druhd Zivocichd.“ Budeme vSichni spokojeny?

Z: Jo.

U: KdyZz naSe hypotéza bude znit ,Je tady 20 druh( Zivoéich(“. Kdy bude hypotéza potvrzena?

Z: Kdy? tu najdeme 20 druhti Zivosich.

U: Kdyz tu bude 19 Zivoéichd, tak jsme ji co?

77: Vyvrétili.

U: KdyZ tu bude 21 Zivocichi?

77: Vyvrétili.

U: TakZe tady spravné Lucka Fika, Ze by tam mélo byt vic nebo miri.

Z: Kolem dvaceti.

U: Kolem dvaceti je problém. Proc je to problém? 25 je kolem?

77: Jo, je.

U: 30 je kolem?

ZZ: Ne.

U: Vidite a pro mé je tfeba 30 jesté porad kolem. Je to hodné subjektivni. Tohle je zrovna slovo, ktery se v té hypotéze nesmi
objevovat. Kolem, priblizné a tak. Kdybychom napsali, Ze tu Zije mnoho Zivocichd, co by bylo za problém?

Z: Mnoho je neurgity pocet. Takze nemiizeme védét, kolik reéiné chceme Zjistit.

U: Kolik je pro Matouse mnoho?

Z: Milion.

U: Pro Karla?

Z: Padesét.

U Pro kazdyho to slovo mnoho znamena néco jiného, musi to byt ale v té hypotéze jasné dany. Dobre tady Lucka fikala nejméné
20, nebo minimalné 20. Pro nas je ted idealni hypotéza, kdyZz ma Cislo a kdyz je tam dany konec. TakZe jakou vymyslime ted’
hypotézu?

Z: Zije tady mélo....

U: Mélo, pro¢ s timhle mame problém.

77: Neurdity pojem.

U: Na zahradé Zije ....

ZZ: Nejméné 50 druhu zivocicha.

U: Chcete 50?

Z: Nejméné 15 Zivogichii?

U: Ok, 15.

Z: Nejméné 1 a vime, Ze to budeme mit?

U: Bude ten experiment pak viibec zajimavy?

Z: Ani ne.

U: TakZe kolik dame?

Z: Nejméné 20 druhti Zivosicht.

U: Dobre, naSe hypotéza tedy zni? Na nasi zahradé.....?

77: Zije nejméné 20 Zivodichd.

U: Druhu Zzivocicha! Pro¢ tam nemuze byt dvacet ZivocCich(? ProtoZze bychom tim mysleli 20 kusu, pak bychom mohli najit
mravenisté a méli byste splnéno, jo?

Z: Tak tedy. Na nasi zahradé Zije miniméiné 20 druht Zivodichu.

U: Ok, jak tuto hypotézu ovéfime?

Z: Posbirame Zivocichy na zahradé a uvidime kolik jich tady bude, no?

U: Super, zkuste doma popremyslet, jak byste takovy experiment provedli,

Z: To nemusim doma, ne? Prosté si rozdélime zahradu a kaZdej projde kus a spoéitame hmyz, ne?
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U: To je super napad, Vojto, tak to pristé jeste probereme.

3 ANALYZA
Strukturace obsahu — rozbor s vyuzitim konceptového diagramu

Vytvofeny konceptovy diagram analyzované vyukoveé situace (Obr.1) ukazuji
v tématické vrstvé pouzivané pojmy v analyzovani vyu€ovaci jednotce. Nejdulezitéjsi
je pojem biodiverzita, hypotéza, vyzkum. Vzhledem k tematickému zaméreni hodiny —
zahrada, dalSi pojmy souviseji s timto tématem — trava, krovi.

Z tematické vrstvy posléze vyplyva, zZe stézejni je tvorba védecké otazky a hypotézy.
Hodina méla uvodni charakter o tématu biodiverzita, ale i do badatelsky orientované
vyuky. Velmi ddlezZitou sloZkou pak byla samotna Cinnost zaku na tvorbé védeckych
otazek a hypotéz. Tomu odpovida i konceptovy diagram, kde je vidét upozadéni
kompetenci k u€eni a komunikacnich kompetenci potfebnych pro dalSi praci s BOV.
Tvorbou védeckych otazek byla rozvinuta komunika¢ni kompetence a kompetence
k feSeni problém.

Otazky—————————— Hypotéza
_‘
g
Zéaci pomoci rozstfihanych Biodi it 2
obrazkd réiznych druhl zahrad =lociverzila. :;3—
vyvozuji téma hodiny. <
. A Zahrada @
Méstska zahrada Beton g
Kiovi Tr.‘i.vnlk
\
Posuzovani g
Z&ci formuluji védecké otazky a - £osuzovanl =
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hypotgzu. °
S
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Navrh védecké Zivotni podminky. | S8
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X
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Obr.1 Konceptovy diagram Biodiverzita hmyzu na Skolni zahradé. Zvyraznéné jsou stéZejni témata
vyucovaci jednotky. Sipky sméruji ke kompetencim, které jednotlivé aktivity rozvijely.
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3.1 ROZBOR TRANSFORMACE OBSAHU S VYHLEDEM K ALTERACI

Na zacatku vyuCovaci jednotky vyucujici V ramci prvni vyucCovaci situace ucitel vysype
na zem rozstifihané obrazky rlznych typu zahrad — méstska, venkovska apod. Uditel
po slozeni pozaduje po zacich, aby fekli svlj nazor na jednotlivé zahrady, neni pfilis
jasné, kam otazku sméfuje a na co se konkrétné pta. Tomu odpovidaji i odpovédi,
které nesouvisi s tématem a neposouvaji diskusi zadnym smérem. Vzhledem k tomu,
Ze se souvislost s probiranou latkou byla pouze asociativni a s pfedstavami se dale
nijak nepracovalo, jedna se o kvazi-evokaci.

U: KdyzZ se podivate na ty jednotlivy zahrady, co vas k tomu napadne?

Z: Bohadi.
UCitel nedava prostor pro obecny popis zahrad a tim padem ani popis toho, kdo
v zahradé Zije a muze zit. Tato vyukova situace obsahuje didaktické formalismy —
odcizené poznavani. Vyvozeni slova biodiverzita probiha nahle na zakladé vykladu
ucitele, aniz by Zaci tusili souvislosti. Podle Janik et al 2013 je v pfipadé selhavajici
vyuky velmi vysoka naléhavost alterace. V ramci této situace by mélo dojit k propojeni
kam smeéfuji otazky vyucujiciho. Navic v zavéru této vyucCovaci situace podava
vyucCujici zavadéjici definici biologické rozmanitost = biodiverzity.
U: Nic tam neroste a nic tam nezije, dobfe. My se dneska budeme bavit o tom, kde néco Zije a kolik toho tam Zije. Jako druhd, tak
co vas napadne jako nazev? Kdyz vam reknu, Ze se dneska budeme bavit o tom, kde néco Zije a kolik toho tam Zije, jaky to bude
mit ndzev?
Z: Ptaci
Z: Hmyz, brouci.
U: My tomu fikame biologicky, kdyZ je to pestry bio...

Z: diverzita.

Z4ci jsou ale otazkami, vlastnimi Gvahami a obrazky vedeni ke spojeni velké mnozstvi
rostlin = velké mnozstvi ZivoCichl, coz vede k uvédomeéni si ekologickych vazeb.
Otazky a ukoly mély vySsi kognitivni naroCnost i kdyz byly otazky a ukoly Casto
zavadéjici.

V prubéhu druhé vyuc€ovaci situace maji zaci sefadit obrazky zahrad podle miry
biologické rozmanitosti. V ramci této aktivity Zaci pracuji samostatné na sefrazeni
obrazkd. Kromé dvou zaku, ktefi jsou pozorovatelé Cinnosti se do aktivity zapojuji
vSichni. VyucCujici se pohybuje mezi pracujicimi Zaky a doptava a podava zpétnou
vazbu a zaky sméfuje. Zaci ve velké mife diskutuji mezi sebou. Ugitel se doptava jen
mensSich skupinek, kdyz zaregistruje néjakou zajimavou myslenku €i chybu. Nékteré
mysSlenky zdarazni.

Vyuéuijici v Gvodu opét uved! chybnou definici pojmu biodiverzita. Zaci viditelné tapou
v pojmu biodiverzita a zaménuji ho za pocet jedincu na jednotku plochy, coz udcitel
zaménuje za uspésné feseni, tento nedostatek je vidét na nasleduijici situaci:

Z: Tady bude hodné véel, tady jsou kytky.

Coz naznaluje, Ze skutecné nedoSlo k pochopeni pojmu biodiverzita. U itel se
nékolikrat tento nedostatek pochopeni snazi uvést na pravou miru zdUrazfiovanim
slovniho spojeni ,pocet druh(“. To se v nékterych pfipadech dafi a néktefi zaci pomalu
chapou pojem biodiverzita na pfikladu travniku — hodné kusu travy, ale mala druhova
pestrost.

Z: To je jak les. Stejné trava, malo hmyzu. ProtoZe ji secou a je kratka, neda se tam Zit, v Iété se tam uskvali a asi tam nebudou

tfeba ptaci, no. Nejsou tam kvéty, protoZe ji moc secou.
U: Jasné, vy krasné vnimate, Ze kde je hodné druhu rostlin, je i hodné hmyzu. Podivejte se na ta Zluté kola v travniku. Co to je?
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Vzapéti ale vyucujici uhne z tématu biodiverzity k dalSimu problému travnikd — sucho,
které s biodiverzitou vibec nesouvisi a Zaci jsou opét tématem unaseni K jinému
tématu, to opét vede ke zmateni pojmu biodiverzita.

V ramci tfeti vyukove situace zaci pracuji ve skupinkach. Hojné diskutuji, pfesto uz
néktefi jedinci ztraceji pozornost. UCitel je proto musi vracet zpatky do aktivity, fesit
kazenské problémy apod. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o polovinu vyucovaci hodiny
na konci vyu€ovaciho dne, je patrna unava. Je ale vidét, Ze se vyucCujici snazi situaci
korigovat a pobizet Zaky k €innosti. Na konci této vyukoveé situace zaci formuluji jednu
védeckou otazku, kterou ucitel vhodné koriguje jeji finalni znéni. Cilem této vyukové
situace bylo vytvofeni védecké otazky, zaci tedy tuto Cast splnili a je znatelné, ze ji umi
vétSinové vytvorit.

V prubéhu ¢tvrté vyukoveé situace zaci tvofi spole¢né s vyucujicim védeckou hypotézu.
Vyucujici na pfikladech vysvétli, co takova hypotéza je a jak se tvori. Pouziva u toho
velmi jednoduchy a srozumitelny pfiklad.

Z: Pes Zije na zahrads.

Z4&ci jsou na zakladé tohoto prikladu schopni vytvofit viastni hypotézu. Zaci diskutuiji i
s ucitelem, navrhuji hypotézu a postupné ji rozvijeji a zpfeshuji. UCitel je soucast
diskuse, z transkriptu je znat, Ze se pocita za Clena tymu, ktery jen vede diskusi. Coz
vytvafi tvaréi atmosféru.

U: TakZe kdyZ hypotézu upravime na ,Je tady 20 druhd Zivocichd.“ Budeme vsichni spokojeny?
Z: Zije tady mélo....

U: Malo, proc s timhle mame problém.

U: Dobre, nase hypotéza bude tedy znit?

4 ALTERACE
Posouzeni kvality vyukové situace

Vyukova jednotka byla koncipovana jako expozi¢ni a motivacni. Jednalo se o prvni
hodinu daného predmétu v zafi v novém slozeni tfid. K posilovani kompetenci k uceni
v této hodiné téméf nedochazelo s ohledem na malé mnozstvi faktl, které si zaci
osvojili. Hojné se v hodiné diskutovalo a zaci pracovali ve skupinkach, coz posilovalo
komunika¢ni kompetenci a s ohledem na zadani ukoll i kompetence k feSeni
problému. Objevuje se zde silna diskrepance s ohledem na zasadu védeckosti, kdy
vyucujici opakované chybné definuje pojem biodiverzita.

Vzhledem k tomu, Ze dalSi ¢ast vyu€ovaci jednotka je zaméfovana na urCovani rostlin
a/nebo zivocichu zijici v okoli Skoly, nebyl vénovan zadny prostor opakovani uciva o
hmyzu a pfedany zadné informace o zivoté na zahradé i jakym zplsobem probiha
urCovani takovych rostlin a/nebo zivo€ichu. S ohledem k vySe uvedenym problémim
je duvod k alteraci.

4.1 NAVRH ALTERACE

Nejvétsim problémem vyuc€ovacich situaci je uvodni ¢ast — vyvozovani tématu hodiny.
Cela aktivita je vedena k tomu, aby Zaci dosli k pojmu biodiverzita. Touto €innosti se
vénuji 5 minut. Tento Cas je straveny chaotickym vykfikovanim odpovédi na otazky,
které klade vyucujici a které zdanlivé nikam nevedou. V kone¢ném dusledku bylo
vyvozovanim tématu vénovano pfili§ mnoho ¢asu a téma hodiny nebylo pfili§ dllezite,
protoZze se jednalo pouze o prostfedek uleni se tvorbé hypotézy, nez o téma
biodiverzita jako takove.
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Zaci mohli téma hodiny, tedy biodiverzita, slySet jiz na Uplném pod&atku vyugovaci
jednotky i s pfisluSnou a spravné fecenou definici. Vyucujici také mohl zakim zminit
fakt, Ze vyu€ovaci jednotka nebude jen o tomto tématu, ale pfedevsim puljde o to, aby
uméli definovat hypotézy a procviCili se v praci ve skupiné. Na zakladé uvedené
definice by zaci mohli vyjmenovavat biotopy/biomy s nizkou biodiverzitou a vysokou
biodiverzitou, pracovalo by se tak s jejich prekoncepty a Zaci by na vyraznych
pfikladech poust x destny les snaze pochopili rozdil mezi druhovou pestrosti a poctem
jedincu. Ucitel by se také mohl pfipravit obrazky Zivocichu a rostlin (mravenisté,
rozkvetla louka, stado antilop, les), zaci by urCovali miru biodiverzity.

Posléze by jiz bylo mozné pfistoupit ke komentovani jednotlivych zahrad s ohledem
na biodiverzitu. DalSim problematickym mistem je pak chybéjici €ast pracujici s druhy
zivo€ichd Zijici na zahradé. Vzhledem k velkému zapojeni zaku do vyuky je mozné
zaradit takovou aktivitu formou frontalniho vyuky — vykladu. DosSlo by tak k odlehCeni
hodiny a zaci by nemuseli mit problémy s kazni a pozornosti v dalSich aktivitach.

Zaver

V ramci této kazuistiky jsem se vénovala vyukové situaci na zakladni Skole, ktera se
na prvni pohled celkové jako selhavajici. Pfi podrobné analyze jsem ale doSla
k zavéru, Ze vyukova situace je hrubé selhavajici v prvnich 5 minutach. Posléze je
hodina dobfe koncipovana a podnétna. Domnivam se, Zze drobnymi alteracemi je
mozné tuto vyucCovaci jednotku posunout od selhavajici k podnétné vyucovaci
jednotce. Zaci budou tak méné& zmateni a vyuka bude probit bez vétsich kazefiskych
prohresku.
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