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Uvod

Pfi rozvoji Skolstvi v nasich zemich v 18. stol. se stalo obsahem vzdélani mj. 1 tzv.
trivium. Uz jak sdm nazev napovidd, jednalo se o tfi hlavni pfedméty — ¢teni, psani a pocty.
I dnes miizeme fici, Ze se jedna o zékladni znalosti a dovednosti, bez kterych se na$ bézny
Zivot neobejde.

Nechci nijak upozadit vyznam psani ¢i pocitani, ale domnivam se, zZe schopnost Cist je
prazakladem naSich znalosti. Mym cilem neni zde jmenovat dtlezitost této dovednosti pro
nas osobnostni rozvoj, ale zajima mé, jako pedagoga, jak zakiim zprostfedkovat radost ze
Cteni.

Zijeme obklopeni digitalni technologii, svét kolem nas ovladame dotykem displeje.
Déti od utlého veéku, aniz by potiebovaly znalost pismen, se dostavaji pouhym klikanim na
oblibené hry, videa. VSe je barevné, ozvucené, ak¢ni. Tak intenzivnim zazitkiim bude ticha
kniha na polici ¢i ucitel ve Skole tézko konkurovat. Laska ke kniham a ke Cteni obecné se
formuje uz v rodiné. Pokud dité neni zvyklé poslouchat text, prohlizet ilustrace, vypravét,
ptat se, je uloha pedagoga velmi tézka. Proto mé¢ zaujaly zptisoby motivace ve vyuce ¢teni
ve Skole. UcCitel by mél vyuzit rizné metody, aby déti motivoval ke ¢teni jiz v utlém véku
na prvnim stupni zakladni Skoly. Vlastni ¢etba v tomto obdobi je naroc¢na a neprinasi ditéti
mnoho radosti ze ¢teni, a proto je nutné vénovat Cetbé zvySenou pozornost a neprestavat
s predcitanim.

V diplomové praci se vénuji vyuziti dramatické vychovy jako prozitkové metody ve
vyuce ¢teni na 1. stupni malotfidni zakladni Skoly. Dramaticka vychova umoznuje uciteli
zvolit takové metody, které mohou u déti vyvolat prozitek a tim zpestfit hodiny netradicni
formou vyuky. Détem tak umoznuje si vyzkouset riizné Zivotni situace a fesit je v ramci

hry ve vyucovani.

Studuji ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly, proto jsem se zaméfila na zarazeni
metod a technik dramatické vychovy pravé zde. Mym zamérem je propojit metody a
techniky dramatické vychovy v hodinach ¢teni se ¢tendiskou gramotnosti déti v druhém a

tretim rocniku malottidni Skoly.

Diplomovou praci jsem rozdélila na dvé ¢asti — teoretickou, praktickou.



Cilem prace je predstavit akéni vyzkum vyuziti metod dramatické vychovy ve vyuce Cteni a
jeho zavéry. Teoreticka Cast prace se proto zabyva ¢tenarskou gramotnosti, kde vymezuiji
jeji duleZitost. Poté zde pfipomindm etapy rozvoje Ctendrské gramotnosti, jeji strategii.
Dale pak ctenare seznamuji s ukolem sSkoly podle RVP vramci ¢tenarské gramotnosti.
Popisuji zde aktiviza¢ni metody, které mohou ucitelé vyuZivat pfi vyuce Cteni hlavné
v Casti porozumeéni textu. To je dalezZité kritérium pro spravné upevnéni a rozvijeni cteni.
Ddle pokracuji s definici dramatické vychovy. Vénuji se vymezeni pojm( dramaticka
vychova a dramaticka metoda. Uvadim déleni hodnot a cild dramatické vychovy, které
jsou oborem DV rozvijené. V neposledni fadé jsou uvedené v teoretické casti metody
dramatické vychovy podle klasifikace Josefa Valenty a podrobnéji popsany ty, jez jsou

realizovany v ramci predstavovaného akéniho vyzkumu.

V praktické casti je predstaven vlastni vyzkum, jeho prabéh i zavéry. Jsou zde
prezentovany vytvorené lekce ke zvolené spolecné cetbé. Uvadim podrobny popis aktivit,
cile, prfidavam reflexi a komentar. U kazdé lekce samoziejmé cituji uryvek, ke kterému se
vztahuje celd dramaticka metoda. Lekce navrzené pro tento vyzkum si kladou za cil
motivaci déti k ¢etbé. Olekavam vétsi progres Ctenarského porozumeéni nez pfi vyuziti
pracovnich listd. Mym hlavnim cilem je probudit u déti touhu ¢ist knihy. Ukazat jim, Ze

¢teni mlzZe byt i zabavné, poucné a hlavné dullezité ve vsech ohledech.

Cilem vyzkumu bylo zefektivnéni vyuky cteni, prohloubeni porozuméni zakl ctenému
textu, zvySeni jejich zajmu o cteni nebo alesponi budovani kladného postoje k literatute.
Ak¢énim vyzkumem jsem zjiStovala, zda je mozné vyuzitim metod dramatické vychovy
tohoto vSeho dosdahnout. Byl vytvofen plan vyuky ¢teni s vyuzitim metod dramatické
vychovy. Plan byl v pribéhu akéniho vyzkumu vyhodnocovan pro dalsi lekce. Zavérecné
vyhodnoceni uspéSnosti nového zpisobu vyuky probéhlo na zakladé prabézného
pozorovani a terénnich poznamek pedagoga-badatele. Nasledovalo vyhodnoceni vyzkumu

a predstaveni z n¢j vzeslych doporuceni pro praxi vyuky ¢teni na 1. stupni.

Doufam, Ze moje diplomova prace bude pfinosem nejen pro me, ale také inspiraci pro

ucitele, ktefi chtéji détem vyuku zpestfit a zatraktivnit zajimavou formou prace.



1 TEORETICKA CAST

1.1 CTENARSKA GRAMOTNOST
Vyznam cCtenafské gramotnosti v zivoté¢ jedince lze souhrnné vymezit jako jeden
z dalezitych Cinitelll nejen kvality Zivota jedince, nybrz celé skupiny, spole¢nosti a dnes 1

celého svéta. (Dolezalova, In. Fasnerova, 2018, s. 203).

Bez c¢tenafské gramotnosti se v soucasnosti v podstaté neda kvalitné existovat. Cim vyssi
urovné Ctendiské gramotnosti jedinec dosahuje, tim 1épe se ve svéteé orientuje a dokéaze

ziskat 1 kvalitativn¢ lepsi pozici na trhu prace.

Podle J. Prichy, E. Walterové a J. MareSe je ,,Ctenafskd gramotnost™ (angl. reding
literacy), komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu umozni zachéazet s pisemnymi

texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi. (Fasnerova, 2018, s. 203)

Ctenaiska gramotnost je posledni dobou velice ozahavé téma. Piistup dne$nich déti

k ¢tenafské gramotnosti je na nizké trovni a je potieba ji rozvijet.

Je tfeba zdlraznit, Ze rozvoj Ctenaiské gramotnosti je v soucasnosti jednou z priorit
vzdélavacich politik vSech vyspélych zemi a zajisténi dostatecné Urovné Ctenarské
gramotnosti je nezbytnym piedpokladem kvalitniho vzdélavaciho systému.

(Fasnerova, 2018, s. 204)

1.1.1 ETAPY ROZVOJE CTENARSKE GRAMOTNOSTI
Podminky pro rozvoj Ctenafstvi a Cteni se utvareji jiz v preprimarnim vzdélavani. V této
souvislosti hovotfime o etapach rozvoje ctenaiské gramotnosti. Jak uvadi J. Dolezalova, ve

vyvoji ¢tenaiské gramotnosti rozliSujeme pét etap.

e Etapa spontanni gramotnosti

Do 3 let dité pouziva pro rozvoj gramotnosti hmat, sluch a vizualni prohlizeni obrazkda.

S knihou se seznamuje a voli k tomu vlastni strategii, prostfedky a zpisoby, aby se



napodobovalo dospé€lé na urovni rozvoje percepci. V obdobi od 3 do 6 let se Ctenaiska
gramotnost formuje také prostfednictvim precitanim.

e Etapa elementirni ¢tenarské gramotnosti

Jedna se o obdobi od 6 do 10 let veéku ditéte. Prostfednictvim povinného vzdélavani a
pfedevs§im nacviku techniky ¢teni se dale tvoii a rozviji zaklady Ctendiské gramotnosti.
Cilem je osvojeni a zautomatizovani pisemného kodu. Pedagogové navazuji na
prekoncepty z preprimirniho vzdélavani a vhodnymi metodami vytvareji dalsi dovednosti
v ramci prvopocateniho Cteni a psani. Vlastni Cetba v tomto obdobi je narocna a nepfinasi
ditéti mnoho radosti ze Cteni, a proto je nutné vénovat Cetbé zvySenou pozornost a

nepfestavat s predcitdnim.

e Etapa zakladni (bazové ¢tenarské gramotnosti)

Jedna se o stfedni Skolni vék od 10 do 13 let véku ditéte. Zde jsou jiz pozorovany zaklady
funk¢éni gramotnosti, nebot’ dochazi ke c¢teni a psani s porozuménim, tedy k rozvoji
Ctenafské gramotnosti. DEti maji jiz se Ctenim a psanim véEtSi zkuSenost a zacinaji tyto
¢innosti pouzivat jako nastroj k dalSimu vzdélavani. Zvladaji dobfe techniku cteni a
vnimaji d¢j 1 jiné aspekty se ¢tenim spojené. Piestoze déti ¢tou samy i1 v tomto obdobi,
doporucujeme dale détem piedcitat a techniku Cteni zautomatizovat, nebot’ ne vSichni jsou
na stejné urovni. Pokud technika ¢teni neni dobfe zvladnutd, motivace ke cteni se v tomto

obdobi vytraci.

e Etapa rozvinuté zakladni (bazové) ¢tenaiské gramotnosti

Jedna s o obdobi od 13 do 15 let véku jedince. Myslenkové operace jsou na vyS$im stupni,
a proto dité¢ teSi slozit¢j$i a narocn€jsi operace. Ma vice zkuSenosti s technikou cteni a
psani a z téchto divodi muiZze 1épe analyzovat text po strance obsahové. Dochazi také
k podrobnéjsi a hlubsi interpretaci textu. Zacina pracovat s textovymi informacemi a ¢asto
dochdzi ke sdileni s textem a k vyuzivani textu pro vlastni osobni Zivot. Jedinec vnima a
pfipojuje citovou slozku a schopnost prozivéani, otevird se chapani v ¢asovych a jinych

souvislostech.



e Etapa funkc¢ni gramotnosti

Jedna se o posledni etapu. Jedinec je starsi 15 let, tedy ukoncil zakladni vzdé€lani.
Ctenaiskd gramotnost pomaha fesit ukoly denniho Zivota a vélefiuje se do funkéni

gramotnosti (Dolezalova, In. Fasnerova, 2018, s. 209 -210)

1.1.2 STRATEGIE ROZVIJEJiCi CTENARSKOU GRAMOTNOST

V soucasném 21. stoleti je potfebné, abychom zejména pod dojmem soucasného kurikula,
zavadéli do vyucovani takové vyukové strategie, které by u zaka rozvijely aktivni a
samostatné mysleni. Jevi se vSak jako nezbytné nutné naucit zdky tyto informace
vyhledavat, analyzovat, a zejména vyuzivat ke svému dalSimu rozvoji ve vzdélavani. Nelze
zcela jednoznacné zavrhnout soucasné metody ve vzdélavani, které byly praxi ovéteny, ale
je nutné povysit je na vyukové strategie, jez maji daleko rozséhlejsi charakter a vhled do
dané problematiky, ptfedev§im pro rozvoj Ctendiské gramotnosti. U€itel ma v souCasné
dobé k dispozici velké mnozstvi vyu€ovacich metod, které predstavuji procesudlni stranku
vyuCovani. Pedagog prostfednictvim vyucovacich metod upravuje vnitini podminky
poznavacich procest zaku, které navozuje a usmériuje a jejichZ prostiednictvim by m¢el

smétovat k ziskani gramotnosti u zdka v dané oblasti. (Fasnerova, 2018, s. 213 -214)

1.1.3 AKTIVIZACNi (PARTICIPACNi) METODY CTENARSKE GRAMOTNOSTI

Pro dosazeni ¢tenafské gramotnosti zakl nestaci s détmi trénovat pouze ¢teni pismen, slov
a vét. Je potieba se Ctenym textem pracovat pomoci metod, které zakiim pomohou do textu
proniknout, které v ptipad¢ ¢teni piibéhu pomohou vzbudit zdjem zakl o d€j a osud postav.

A za timto Ucelem se do vyuky zafazuji mj. metody aktivizacni.

Mezi aktivizacni metody c¢tenarské gramotnosti podle pani Fasnerové patri:
(Fasnerova, 2018, s. 215-232)
e Metody diskusni

Jednou ze zékladnich kompetenci, kterou by mél byt zdk vybaven na zékladni Skole, je
kompetence komunikativni. V soucasné dobé je neoddélitelnou soucdsti vychovné-

vzdélavaciho procesu a svou strukturou aktivizuje zaky k tomu, aby do vyuky zasahovali a



méli moznost zvolené téma diskuse ovliviiovat, a tak si dotvofit na danou problematiku
svij ndzor. Tuto metodu lze vyuzit i v prvni tfid€, kde bude ucitel s zdkem diskutovat nad
textem pohadky (napt. kdo se zachoval spravné, kdo udélal chybu a zda by tato situace
mohla nastat v realném zivotg).

e Metody heuristické, metody FeSeni problému

Pro rozvoj tvofivé osobnosti, ktery je v dnesni Skole prioritou, je podstatné, aby poznatky
nebyly zaktim sd€lovany a predkladany v hotové podobé, nybrz abychom je formulovali
tak, aby si Zaci samostatné osvojovali rizné postupy a techniky. Ucitel by mél zaky
usmériiovat a pomahat jim v této obtizné situaci. Strategie a techniky podporujici
heuristické procesy zaka silné motivuji a tim navozuji situaci ke snaz§imu osvojeni
kompetence obc¢anské. Pedagog klade problémové otazky a vede zaky k tomu, aby sami
formulovali dopliujici otazky a diskutovali o nich. U¢itel zadava zakim problémové ukoly
a dava jim moZnost naucit se pracovat s chybou jako s pfilezitosti hledat spravné feSeni.
Jen takovymto zplisobem miizeme nastartovat rozvoj mysleni zaka tak, aby dochazelo 1
k rozvoji gramotnosti. Pokud zédk nebude uvazovat realn¢, ctenarskou gramotnost neziska,
nebot’ tu je nutné zazit, a ne se formalné ucit.

e Metody situaéni

Prosttednictvim této metody dochdzi k rozvoji komunikace mezi zaky, ale také k feSeni
zivotnich situaci na zéklad¢ situaci z praxe, coz velmi napomahd rozvoji Ctenarské
gramotnosti. Ma motiva¢ni charakter a zaci mohou uplatnit jak své védomosti, tak
dovednosti. Je vSak nutné se na tento zptsob vyuky podrobné piipravit, nebot’ je pomérné
casove¢ naroc¢ny. I tato metoda rozviji pti spravném vyuziti ¢tenaiskou gramotnost u zakl a
klade zaklad pro rozvoj vSech ostatnich gramotnosti. U¢itelé navozuji Zakiim rtizné druhy
situaci prostfednictvim dramatizace, kde maji moznost feSit a uplatnit své rozhodovani.
Z téchto faktl lze tedy usuzovat na skute¢nost, ze metodu je mozné pouzit pro rozvoj
gramotnosti na kterémkoliv vzd€lavacim stupni, coz povazujeme za velkou vyhodou této
metody. Velky ptinos této metody je v odbourani pasivity zaki v eduka¢nim procesu.

e Metoda inscenacni

Inscena¢ni metoda neboli také hrani roli je velmi oblibend u zaki mladsiho Skolniho véku.
Zaci jsou obsazovani do roli a fe$i zivotni a jiné situace. Proto tato metoda plynule

navazuje na jiz zmifované metody problémové a situacni. V posledni dobé mulzeme



s inscena¢nimi vyukovymi metodami hovofit o dramatické vychové, pomoci které dochazi
k celkovému rozvoji osobnosti. V souc¢asném pojeti vzdélani je ¥Sak nepostradatelna.

e Didakticka hra

Didaktickou hru mizeme definovat jako ,takovou seberealiza¢ni aktivitu jedinci nebo
skupin, kterd svobodnou volbu, uplatnéni z4jmu, spontannost a uvolnéni ptizplisobuje
pedagogickym cilim“ (Manak, Svec, 2003, s. 127).

Soucasti didaktické hry je naucit se dodrzovani piedem dohodnutych pravidel. Tento
moment vede zaky k sebekontrole a sebekazni. Jak uvadi E. Suchankova, ,,Hra slouzi jako
prostiedek uceni se ze situaci, které tizce souvisi s prozitkovym ucenim.
Didakticka hra ma mnoho aspekt: poznavaci, diagnosticky, terapeuticky, pohybovy,
procviCovaci, rekreacni i1 socialni. Herni situace se vyuzivaji pfevazné u déti predskolniho
véku a mladsiho Skolniho véku, ale v dnesni Skole maji své specifické postaveni i ve
vyssich ro¢nicich.

e Metoda podporujici kritické mySleni

V ramci kritického mysleni je nabidnuto ucitelim a zaklm vyuziti fady netradicnich i
specifickych vyucovacich metod. Jednd se napiiklad o tyto vyucCovaci metody — volné
psani, parova diskuse, parové Cteni, diskusni pavucina, brainstorming, myslenkova mapa,
IN.S.E.R.T. , kostka, pétilistek. Téchto metod se da vyuzit jak pii vzdélavani déti, tak
v procesu vzdélavani dospélych, nebot” dochazi k rozvoji jak ctendiské, tak i pisaiské
gramotnosti.

e Projektova vyuka, projektové vyucovani

Pti této metod¢ dochézi také k rozvoji a upevilovani jednotlivych gramotnosti, zejména
¢tenatské. Jde, krom jiného, i o integraci jednotlivych vyukovych predméti v soucinnosti
s realnymi zivotnimi situacemi zaki.

e Vyuka dramatem

Jedna se o vyuku velmi podobnou inscenaéni nebo situa¢ni metodé, kterou jsme jiz popsali
vySe. Toto metodu Ize zatadit do piehledu metod jako vyukovou metodu, ktera rozviji
Ctenafskou gramotnost. Nejedna se o zhlédnuti predstaveni profesionalnich herct, nybrz o
zazitkové uceni zakl. J. Valenta upfesiiuje, ze ,tvofivé drama je improvizovana, k
pfedvadéni urend a na vnitini proces prace orientovand forma dramatu, v niz jsou
ucastnici vedeni vedoucim (ulitelem) k predstavovani si, hrani, a reflektovani lidské

zkuSenosti*“ (Valenta, 1999, s 18).
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1.2 RVP-RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM

RVP je centraln¢ zpracovany pedagogicky dokument, ktery schvaluje a vydava
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy. Pro kazdy stupen vzdélani je vydévan
samostatny RVP. Stanovuje soubor klicovych kompetenci, které jsou dosazitelné v dané
urovni vzdélani. Ocekdvané vystupy pro 1. stupeit v RVP ZV jsou pouze doporucovany,

neni stanovena uroven, jezZ ma byt dosazena.

Nekteré ocekavané vystupy pro 1. stupeit v RVP ZV 1. obdobi ctenaiské gramotnosti —
Cesky jazyk a literatura (literarni vychova).
Zak:
o Cte a piednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty
piiméfené veéku.
e Vyjadiuje své pocity z pfecteného textu.
e Pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyni ucitele a podle svych
schopnosti.
e Reprodukuje kratky text podle otdzek a ilustraci.
e Dramatizuje jednoduchy ptibéh.

(RVP, 2023, s. 23)

1.3 SKOLNiVZDELAVACI PROGRAM

Skolni vzdélavaci program (dale SVP) je dokument, ktery vytvaii pedagogiéti pracovnici
kazdé koly v &eské republice. SVP je schvalovan a vydavan feditelem $koly a musi byt
vetejné pristupny.

SVP zékladni $koly ve Skodicich, kde je realizovan akéni vyzkum prezentovany v této
praci je Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzdélani Vesela $kola. SVP Vesela $kola
nema pfimo zafazenou dramatickou vychovu. Pro tuto préci jsou vSak dilezité ocekavané

vystupy v literarni vychové, kterych je mozno dosahovat i pomoci metod DV.

V Literdrni vychové Zaci poznavaji prostfednictvim Cetby zékladni literarni druhy,
uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat
vlastni nazory na piectené dilo. U¢i se také rozliSovat literarni fikci od skutecnosti.
Postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni Ctenatfské ndvyky i1 schopnosti tvofivé recepce,

interpretace a produkce literarniho textu.
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Literarni vychova

1. obdobi
Ocekavané - Roé o L ex
. Ucivo Prarezova témata
vystupy
Cte a prednasi
zpame’t ! ve Reprodukce textu.
vhodném N . 1=
. - Prednes basné
frazovani a tempu . ) 3.
o nebo uryvku prozy.
literarni texty Osobnostni ialni weh
pFim&Fené vaku. sobnostni a socialni  vychova -
osobnostni rozvoj — kreativita.
Vyjadfuje své
pocity Li¢eni  atmosféry 3
z precteného pribéhu. '
textu.
Rozlisuje Zaklgdy I|teratu[’y -
S poezie (pojmy:
vyjadfovani R
. .. |basen, rym, sloka,
vV proze a poezii, fednes) oréza 2. —
odli§uje pohadku|Preenes) P 3.
. | (pojmy.  pohadka,
od ostatnich .
VVDrAVENi povidka, postava,
yp ' d&j, prostredi).
Pracuje  tvofivé
s literarnim Volna reprodukce
textem podle |textu, dramatizace|1. —
pokynu ucitele a|pohadky, povidky|3
podle svych | nebo basné.
schopnosti.

Tabulka ¢. 1: SVP Vesela $kola, 2007, s 15, 24

1.4 DEFINICE DRAMATICKE VYCHOVY

Dramaticka vychova je obor velmi mlady a do vSeobecné vzdélavacich skol zacala
vstupovat az po roce 1990, kdy poprvé u nas vzniklo vysokoskolské vzdélani v oboru.
Neni proto divu, ze informovanost pedagogické i rodicovské vefejnosti o ni je velmi mala,
a proto o ni vznikd mnoho mylnych predstav a mytt.

(Machkové a kol., 2019, s. 11)
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Jak piSe ve své knize pani Machkova. ,, Dramaticka vychova je rizené a cilevedomé uceni
zkusSenosti, tj. jedndanim, osobnim, nezprostiedkovanym pozndvanim socialnich vztahii a
dejii, presahujicich aktualni redalnou praxi zucastnéného jedince. Je zaloZena na
prozkoumavani, poznavani, chdapani a prozivani mezilidskych vztahu, situaci a vnitiniho
Zivota lidi soucasnosti i minulosti, realnych i fantazii vytvorenych. Toto prozkoumavani a
poznavani se deje ve fiktivni situaci prostrednictvim hry vroli a dramatického jednani
v situaci. Je to proces, ktery miize, ale nemusi vyustit v produkt (predstaveni). Cile
dramatické vychovy jsou pedagogické, prostiedky dramatické. Dramaticka vychova
poskytuje prozZitek a zkuSenost, vyuziva hru a hravé cinnosti, uplatiuje a rozviji tvorivost.
Jedinec se ji ucastni celou svou bytosti, télem i dusi, jinak Feceno je zaloZena na
psychosomatické jednoté jednani a mysleni. Zakladem jejich metod je vstup do role, ,,do
(fiktivnich) bot druhého*, a prijeti fikce s plnym védomim rozdilu mezi ni a realitou. Tim
se odlisuje od vsech ostatnich prozZitkovych, tvorivych a hravych aktivit i od ostatnich
estetickovychovnych predmetii. Jen do jisté miry ma spolecné rysy s tancem a pohybovou
vychovou, a to v tom smyslu, Ze i v tanci a pohybu se ¢lovek vyjadruje sam svou osobou “.

(Machkova a kol., 2019, s. 15)

1.4.1 SKOLNi DRAMATICKA VYCHOVA

Dramaticka vychova vyuziva potencial pfirozené¢ détské hravosti, bezprostiednosti a
tvofivosti. Zaci mohou a maji moZnost pii volbé spravné metody déle rozvijet své
dramatické schopnosti a také dalsi stranky své osobnosti. Pokud ucitel zatfadi spravné
zvolené metody DV a respektuje osobnosti zakii, podporuje tak osobnostni a socialni

rozvoj jedince, dale pak rozviji schopnosti vyjadiovani, pohybu a rozvoj fantazie.

Na 1. stupni zakladni Skoly je mozné uZ rozliSovat mezi dramatickou vychovou jako
samostatnym predmétem a pouzitim dramatickych metod v jiném pifedmétu, piipadné
v integrovaném projektu, ktery zahrnuje c¢asti latky z dvou ¢i vice dalSich ucebnich
predmétl. Protoze vSechny nebo téméi vSechny predméty na tomto stupni vyucuje jediny
ucitel, je 1 zde moznost vyuzit jednotlivych her a cviceni ¢i drobnych improvizaci
v né¢kolikaminutovych podle potieby zafazovanych aktivitach, ale i v blocich, které Casové
presahuji trvani jedné vyucujici hodiny, pfipadné soustfedit tvofivé aktivity vytvarné,
hudebni, pohybové a dramatické do jednoho piilldne. Na 1. stupni zékladni Skoly, zejména

v nizSich rocnicich, je stale jeSt¢ mozné pro hru v roli a improvizaci s pifibéhem vyuzit
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zkuSenosti déti se spontanni dramatickou hrou a zéliby v ni. NejdulezitéjSim literarnim
v pohadce kouzelné. Jako metoda vyucovani jinym predmétim se postupy dramatické hry
uplatni zejména v prvouce a vlastivéde, a to v téch jejich ¢astech a tematickych oblastech,
které se tykaji konkrétniho lidského jednani a chovani anebo které lze do mezilidskych
vztahil a situaci prevést.

(Machkova, 2018, s. 25 — 26)

Dramaticka vychova je schopna plnit podstatnou &ast ukoltl vzdélavani na 1. stupni ZS,
nebot’ naplituje - a to pfimo podstatou a jadrem svého obsahu — mnohé klicové
kompetence, tj. souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dilezitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spoleCnosti. V oblasti kompetence k feSeni
problémti vede prace s ndméty a tématy k vnimani problémovych situaci a k pochopeni
problému, k planovani a jeho samostatného feSeni, k aktivnimu pfispivani vlastnim
usudkem a ke kritickému mysleni, k uvazlivému rozhodovani i ke schopnosti obhajovat
sva feSeni a zodpovidat za né. V oblasti dovednosti posiluje a rozviji dramaticka vychova
kompetence komunikativni, formovani mysSlenek a ndzord, naslouchani druhym a
adekvatni reagovani na né, porozuméni textim a vyuzivani komunikativnich dovednosti
k vytvafeni vztahd s ostatnimi lidmi. Kompetence socidlni a persondlni napliuje
dramatickd vychova tim, Ze se Zaci uc¢i spolupracovat ve skuping, podilet se na vytvareni
pozitivni atmosféry, aktivné se UcCastnit diskusi a vytvaret si pozitivni predstavu o sobé
samém. K uceni v oblasti kompetenci obCanskych ptispiva dramatika budovanim respektu
a tolerance vi¢i druhym a kchapani zakladnich principi spolecenskych norem a
spoleCenského souziti. Volba vhodnych latek pro dramatické Cinnosti u déti utvaii a
utvrzuje vztah ke kulturnimu a historickému dédictvi, k tradicim 1 k chdpani rtznych
kultur. Protoze hlavnim ¢initelem obsahu dramatické vychovy je jeji ucastnik — hrac, je
veskera prace velmi individudlni a variabilni. Kazdy jedinec je jiny, kazda tfida ¢i skupina
je jina a jiny je i kazdy ucitel, ma jiné osobni vlastnosti a typ, a vétSinou i jinou nebo aspoil
castecné odliSnou kvalifikaci, vcetné nejriznéjSich konickli, dovednosti, zdjmi a
védomosti, které posbiral béhem Zivota a miize tedy podle toho koncipovat i svou praci.

Zvlast dilezité jsou schopnosti a dovednosti hudebni, vytvarné a literarni, které mohou
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praci v dramatické vychové vyznamné obohatit a modifikovat, ale dalezité¢ jsou také
znalosti z riznych oblasti védy a uméni a sectélost v literature pro déti i té ostatni.

(Machkova a kol., 2019, s. 31-32)

1.4.2 HODNOTY A CILE DRAMATICKE VYCHOVY

Dramaticka vychova je stale jeSté¢ nckterymi povazovana za nacvik divadelniho
predstaveni, a tedy i cosi mimoskolniho a ,jen zabavného*, nebo je odsuzovano jako
»valeni po koberci®“ nebo mateni ¢asu jinym bezicelnym pocindnim. Podobné pochyby
pravem vznikaji tam, kde chybi jasné zformulovany (a tedy druhym lidem vylozitelny) cil
a jasné, presné védomi hodnot, kterymi dramatickd vychova svoje aktéry obohacuje a méni
- to jest tam, kde nejsou pouzité prostiedky, metody 1 latky vyvozeny z cile,
z pedagogického zdméru, ale pouze ze zaliby v urcitém postupu, ze subjektivniho zajmu
ucitele o n¢jakou metodu, hru, cviceni nebo latku atd. Ma-li jit o vychovu, j. o zamérné
plisobeni na zéka, a ne pouze o spontanni dramatickou (¢i namétovou, projektivni,
fantazijni) hru, pak je nutné se velmi dikladné¢ zabyvat jejimi hodnotami a cili, a to jak
v roving¢ obecné, tak ve vztahu ke konkrétnim skupindm, Skolnim rokiim, hodindm ¢i
blokiim hodin, a dokonce i jejich ¢astem. V souvislosti s dramatickou vychovou jako
celkem Ize mluvit 1 o jejich hodnotéach, tedy o tom, co svymi principy a metodami nabizi
zuCastnénym lidem a jejich prostfednictvim i spole¢nosti, ¢im je schopna jednotlivce,
skupiny 1 $irSi komunitu obohatit, u¢init hodnotnéjSimi.

(Machkova, 2018, s. 122)

Tyto hodnoty a cile délime do nékolika skupin.

vvvvvv

vvvvvv

k ostatnim. Dramatickd vychova umoznuje stat se v urcitou chvili nékym jinym. Vstoupit

do urcité role a zacit posuzovat situaci objektivnéji. Vcitit se do druhého, byt empaticky.
Dalsi dualezitou hodnotou dramatické vychovy je prilezitost ke spolupraci, protoze je to

¢innost skupinova a skupina vytvaii hru spolecné, sdili spole¢né aktivity, jejich prozivani.

Na spolupréci a souhte, schopnosti domluvy a smysluplné vzajemné reakce - ,,vespolného
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jednani* — zavidi jeji fungovéani. Vytvaii se tu partnerstvi v demokratické atmosféte,

vSichni davaji i pfijimaji, aby mohli vytvofit néco spolecné.

Dalsi skupina hodnot, s predchozi izce souvisejici, ale piesto do znacné miry samostatnou,
tvofi rozvijeni komunikativnich dovednosti, a to v celé jejich Sifi, nejen ve slozce
verbalni, ale i neverbalni, v pohybu, v komplexnim vyrazu. V prvni fad¢ jde o schopnost
vyjadfit svoje myslenky, postoje a pocity, sdé€lit je tak, aby byly srozumitelné pro druhé,
ale také umét pfijimat myslenky, postoje a pocity druhych, porozumét jejich vyznamu i
tzv. podtextu, tj. i jejich motivaci, cili a Gcelu, pochopit ,,co tim chce druhy fici“. Znamena
to tedy také umét naslouchat. K témto dovednostem patii v feCové oblasti plynulost feci,
dostateCna slovni zasoba, schopnost formulovat, artikulace a ortoepie, dech a hlas,
v mimoslovni pak mimika obliceje 1 téla, gestikulace, proxemika a vyraz postojem
(divadelnici mluvi o ,,mizanscén¢ téla“, psychologové o ,.feci téla®), koordinace pohybu
(v€etné jejiho zvladani v obdobi rlstu, kdy plsobi potize, dovednost pohybovat se
s ohledem na druhé, zvladnuti prostoru (prostorova orientace, prostorova piedstavivost),

rytmus a temporytmus feci i pohybu.

Dalsi z kli¢ovych hodnot dramatické vychovy je rozvijeni obrazotvornosti a tvorivosti.
Tyto schopnosti a psychické funkce se tykaji jak uméni, jeho chapani a tvorby, tak také
v podstatné mife vztahu k Zivotu, k lidem a ¢innostem jakéhokoliv druhu. Obrazotvornost
a tvofivost patfi také k podstatnym vlastnostem empatie a tolerance, tedy hodnotnych

mezilidskych vztahti. (Machkova, 2018, s. 123)

Jak tika Brian Way ve své knize ,, V podminkach vzdélavani je Zivotné diilezité pomahat
kazdému ditéti rozvijet jeho obrazotvornost a ditveru v ni. Ale ani k jednomu, ani druhému
nedojde, jestlize vychovatel omezi uznavani obrazotvornosti na pomerné uzké pole umeni a
bude posuzovat kvalitu obrazotvornosti podle zajmu o ni, podle schopnosti ocenit umeni a
podle dovednosti v tom ¢i onom druhu uméni, a to vSechno bude srovnavat s umenim
profesionalnim. K vybudovani ditvery ve vlastni obrazotvornost je treba, aby ji déti mohly
uplatinovat v konstruktivni atmosfére, bez strachu z neuspéchu, bez soutézivosti a
srovndvani, bez sarkastickych a kousavych poznamek, bez hodnoceni (jak chvaly, tak
hany), bez reakce obecenstva a bez soudit zaloZzenych na schopnostech v ostatnich

aktivitach “. (Brian Way, 2014, s. 42)
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V dramatické vychové se dale uplatiiuje a rozviji schopnosti kritického mysSleni: situace
nastolena ve hfe, okolnosti, socialni role a charaktery na nich se podilejici predstavuji
problém, ktery ma byt feSen, vyzaduji tedy mysleni, schopnost klast otdzky, posuzovat
rizné varianty, jejich ovéfovani, tfidéni a volbu varianty optimalni, ktera k feSeni vede.
Situace hry, v niZ nehrozi sankce a nenapravitelné disledky, davéa jedinci svobodu a

nezavislost. (Machkova, 2018, s. 123)

Dalsi dulezitou skupinou hodnot a cilii tvoFi emocialni rozvej. Pfi dramatické hie se
rozviji riizné emoce. Zaci maji tedy zkusenosti s riznymi emocemi. Skrze roli ve hie miize
pocitit jedinec riizné pocity a city, které tfeba nejsou soucasti jeho bézného realného
zivota. Ucitel zde zastava diilezity postoj jako koordinator, aby nékteré negativni pocity

(Gzkost, zarlivost, strach, hnév) neohrozili nebo poskodili psychickou rovnovahu.

Dramatickd vychova vede k sebepoznani a sebekontrole, umoznuje ziskat pozitivni
sebepojeti, tj. posilit zdravé sebevédomi, zalozené na védomi své ceny pro druhé, vede
k uvédoméni si svych omezeni, aniz znich ¢lovék musi vyvozovat zavéry o své
bezcennosti. Kazdy hra¢ dostava ptilezitost vyjadrit se, poznavat druhé a uvédomovat si
tak nejen, ze ma svou hodnotu, ale také, v ¢em spociva. I nejméné pribojné, nejméné
uspesné dité ma prilezitost citit se potiebnym pro druhé, projevit svoje specifické
schopnosti a moznosti, vstoupit do role, jakd mu dosud byla odepiena a jakou mozna nikdy
v zivoté ani mit nebude, zakusi ji vSak jako svou moznost. Kazdé dité tu ma i pfilezitost
vyjadfit se v situaci, kdy je respektovano a pfijimano a tim jistotu ziskat. Ale je tu i
prilezitost pro silné dominantni, pfili§ sebejisté nebo egocentrické jedince, aby si
uvédomili své skutecné misto mezi druhymi, naucili se je respektovat, brat na né ohled,

aby pochopili, Ze nikdo neni nejlepsi ve vSem. (Machkova, 2018, s. 124)

Jak piSe Brian Way ve své knize ,,I néco tak jednoduchého a zakladniho jako zastavit
¢innost na urceny zvuk nebo zustat zcela potichu ve chvili, kdy ucitel uderi na cinel nebo
tamburinu, je procvicovanim citlivosti. DuleZitym momentem spontanniho ristu citlivosti a

sebekontroly je prirozenost tohoto rozvoje ‘. (Way, 2014, s. 127-128)

Posledni vyznamnou skupinou hodnot a cilii tvori esteticky rozvoj, uméni a kultura.

Dramaticka vychova poskytuje ditéti zkusSenosti s nejriiznéjSimi elementy dramatu.
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Pokud jsou naméty pro improvizaci brany =z literatury, vede dramatickd vychova i
k prohlubovani zajmu o slovesné uméni, k hlubSimu a opravdovéjSimu porozuméni
umeélecké literature a psanému slovu viibec. Je to prilezitost proniknout do dramatického ¢i
literarniho dila — obecné feceno piibéhu — prostiednictvim hrani, tedy osobni zkuSenosti.

(Machkov4, 2018, s. 125)

1.4.3 METODY DRAMATICKE VYCHOVY

Metoda vychovy a vyucovani je urcity zplisob Cinnosti, kterym se zaci zmociuji v prabéh
edukacni akce urcitého uciva tak, ze u nich (idedln&) nastavd uceni a z néj vyplyvajici
osvojeni uciva — spojit¢ s tim tvoii jev zvany ,,metoda™ téz ¢innost ucitele, kterym je
zékovi ¢innost, respektive zakovo u€eni navozovano a fizeno — tyto ¢innosti zaka i ucitele
tvofti (idedln€) spolecny celek, jimz je napliovan vychovny a vzdélavaci cil.

(Valenta, 2008, s. 48)

Autor publikace Metody a techniky dramatické vychovy pan Josef Valenta uvadi velice
piehlednou a ucelenou klasifikaci. DEli metody na tii celky oznacené pismeny A, B, C. Ty

pak dal déli do péti kategorii.

Zakladni tfidéni pak tedy vypada takto:
A. —1. Metoda (1)pIné hry
B. — II. Metody pantomimicko-pohybové
III. Metody verbalné-zvukové
C. —IV. Metody graficko-pisemné
V. Metody materidlové-vécné

(Valenta, 2008, s. 124)

Celek A je tvofen zdkladnimi metodami, které se prolinaji i v druhém a tfetim celku.
Vy¢leiiuje metody plné a Gplné hry.
V druhém celku jsou obsazeny zakladni metody a techniky druhého tadu. Jsou to metody,

bez kterych bychom se v dramatické vychoveé neobesli.
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Celek C obsahuje metody a techniky doplnujici a podporujici metody celku A a B. Jsou to
takové metody, které nejsou typické pro drama — kresleni, prace s papirem, tvofeni

rekvizit, malovani.

Uvedené priklady metod v jednotlivych kategoriich jsou ty, jez byly vyuZity ve vyuce, viz

prakticka ¢ast prace.

A/l Metoda (1)plné hry
Jedna se o hry s pohybem téla, mluveném projevu, zvucich, dotycich, ale také o postoji
v ur¢itém prostoru a manipulaci s ur€itym pfedmétem. Metoda Uplné ¢i netplné hry je
univerzalni a vyuziva se ve vSech modelacich ve zcela béznych situacich.

B/I1 Metody pantomimicko- pohybové
Zakladnim prvkem této metody je pohyb a fe€ téla. Hraci nevydavaji Zadny zvuk ani feci.
U téchto metod se rozviji pfedevsim vnimani sama sebe i okoli. Déle se pak rozviji estetika
a kontrola pohybu a hlavné schopnost nonverbalni komunikace.

Mezi pantomimicko-pohybové metody se tadi naptiklad:

1. Casteéna pantomima

Jedna se o Castecné zapojeni téla do pohybu. V jednom okamziku je t€lo v pohybu a poté
vjiném je télo ,,ve Stronzu“. ,,Ve Stronzu“ nejCastéji hra¢ vyjadiuje néjaky dulezity

izolovany jev (emoce, vztah k nékomu nebo néjaky postoj).

2. Narativni pantomima — vypravéna pantomima

Ucitel nebo jeden z hract vypravi d¢j a ostatni hrac¢i d¢j pantomimicky hraji.
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3. Ozvudena pantomima
Spojeni pohybu hrace a zvuku. Zvuky mohou byt vytvoteny foneticky (skieky, vzdechy,
jekot atd.) nebo zvuky bézného zivota, hudebniho nastroje.

4. Pantomimicky (prevraceny) dabing

Jeden z hraci hovofi a druhy paralelné otvira tusta tak, aby se zdalo, ze on vyslovuje,

pohybuje se jako ta stejna postava.

5. Zivé — nehybné obrazy

Tato metoda je zaloZena na urcité pozici hracu, ktefi zaujimaji pozice ve vzijemném

vztahu. Pro piiklad obraz rodiny na plazi, nebo na oslave.

6. Zrcadleni

Metoda, pii které se snazi hra¢ co nejpresnéji napodobit pohyb jiného hrace.

B/III Metody verbalné — zvukové

Metoda verbalné — zvukova se sklada z prvkl zvuki ¢i slova a z pohybu. Mluveny projev
je doplnén o pohyb, ale také o gestikulace, postoj, proxemiky atd. Verbalné¢ — zvukové
metody rozviji predevSim schopnost naslouchat sdéleni, osvojit si fecové dovednosti
schopnost prezentovat své myslenky ostatnim hra¢iim nebo posluchactim.

Mezi nékteré verbalné — zvukové metody radime:

1. Brainsorming

V doslovném ptekladu znamend ,,boufe v mozcich®. Jedna se o metodu rozvijejici tvirci

mysleni a hledani riznych népad.
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2. Diskuse

Podstatou metody je dialog dvou nebo vice hract na dané téma. Je to velmi komplexni
verbalni aktivita, pfi niz se rozviji mysleni a formulovani jednotlivych slovnich vstupti do
diskuse. Diskuse vyzaduje soustiedéni a kazen.

3. Dotazovani

Dotazovani je zaloZeno na pokladani otazek.
V dramatické vychove se setkdvame s riiznymi podobami.

e Horka zidle

Hraci v rolich nebo 1 mimo roli kladou otazky nékteré postaveé. Otazky samoziejmé souvisi
s problémy, které souvisi s postavou.

e Interwiev

Jedna se o medialni ¢i novinarsky styl.

4. Hadka

Metoda techniky spocivd v hrani verbalniho konfliktu, nedorozuméni v jeho rtznych
podobach. Modelovat mizeme hadku, kterd bude konstruktivni a musi mit jasné dana
pravidla.
5. Predavana rec
Hraci si predavaji slovo tak, Ze vypravi jeden pfibeéh. Kazdy z hrach tekne

urcity usek piib&hu tieba jednu ¢i dvé véty.

C/1V - Metody graficko — pisemné

Tyto metody jsou povazovany za metody dopliujici a podporuji metody
zékladni. Metody jsou zalozeny na pisemném, kresleném, malovaném, atd.
projevu. Metody Casto vyuzivaji hraci v roli 1 mimo n¢. Techniky pak mtzou
byt pouzity napiiklad deniky, dopisy, inzeraty, mapy, plany, obrazy, plakaty,

myslenkové mapy.

C/V — metody materialové — vécné
I kdyz metody patii do skupiny C, je jejich vyznam v nékterych okamzicich

vetsi nez vyznam predchozich.
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Radime mezi né napiiklad préci s jakymikoliv objekty, praci s kostymem, praci
s loutkou, préaci s maskou, praci s rekvizitou, praci se zastupnymi predméty, ale

téz praci s prostorem, svétlem a stinem.

Uvedené metody v jednotlivych kategoriich jsou ty, jez byly vyuzZity ve vyuce.
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2 PRAKTICKA CAST

2.1  AKCNi VYZKUM
V souslovi ,,akéni vyzkum* je velmi dualezity pfivlastek ,,ak¢éni, ktery vystihuje
podstatu tohoto typu vyzkumu. Odkazuje k akci, kterou mizeme chapat pfi nejmensim
ve dvou vyznamech:
e Akci je minéna urcita situace, kterou ucitel zkouma, aby ji porozumél a mohl ji
zlepsit v pfipadé, Ze je s ni nespokojen.

e Akci je minéno jednani ucitele, které ma vést ke zlepSeni zkoumané situace.

Akeni vyzkum je tedy nesen pedagogickym jednadnim ucitele, které vychézi z reflexe urcité
(problematické) situace a sméfuje k jejimu feSeni. Toto jedndni je v podstaté feSenim
problému a mize odehrdvat na intuitivni Urovni, stejné¢ jako na tUrovni védomé.
Uvazujeme-li o uciteli jako o profesionalovi, jehoz jedndni je cilevédomym,
systematickym a kompetentnim feSenim problémt vzdélavaci praxe, pfiklanime se tim
k pojeti ucitele jako raciondlné jednajici bytosti. Praktikovani akéniho vyzkumu potom
chapeme nikoliv jako zalezitost intuice, ale jako védomou zalezitost opirajici se o

diikladnou znalost toho, jak akéni vyzkum provadét. (Mandk, Svec, 2004, s. 55)

Podstatou akéniho vyzkumu neni tedy metoda, ale aktivita, ktera je zamétena na pedagoga

a zaky.

2.1.1 PRVKY A CILE AKCNIHO VYZKUMU

V akénim vyzkumu jsou zakladnimi elementy akce, reflexe a revize. Podle McNiffa (1988)
metoda akéniho vyzkumu zahrnuje pladnovani, c¢innost, pozorovani, reflexi anové

planovani. Whithead (1993) prezentuje ak¢ni vyzkum jako cyklus zahrnujici pét krokii:

e problém, ktery se objevil v praxi;,

e predstava o feSeni problému;

e aktivita k zvolenému feSeni;

e vyhodnoceni vysledki aktivit, vedoucich k feseni problému;

o modifikace problému.
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Sagor (1992) také uvadi pét krokti akéniho vyzkumu:

e formulace problému;
e sbér dat;

o analyza dat;

o sdéleni vysledk;

e akeni plan.

Podstatou akéniho vyzkumu neni metoda, ale aktivita, ¢innost. Cyklus akéniho vyzkumu je
doprovazen sérii otazek v jeho pribéhu: Co délam? Co to znamena? Jak to délam? Jak to
mohu délat jinak? Co zaci skutecné délaji? Co se uci? Jak je to dilezité? Co se u¢im? Co

ted’ zamyslim délat?

Cilem akéniho vyzkumu je rozvoj ulitelského sboru, zlepSovani profesionality ucitelti
a zkvalitnéni praxe. Prispiva také krozvoji pedagogické teorie. Akéni vyzkum je
orientovan na studenty se zaméfenim na jejich uceni a vzdélavani. Podporuje zkvalitnéni
prace Skoly. Rust zkuSenosti ucitelii podporuje jejich profesiondlni rist. Akéni vyzkum
posiluje sebehodnoceni ucitele, zvySuje jeho sebepojeti a odpovédnost a rozsifuje jejich
pohled na vzdélavani a spolecnost. Akéni vyzkum posiluje ucitelovo pojeti kolegiality
a profesionality. Smysl pro osobni odpovédnost za vlastni odborny rust, Gsili o zkvalitnéni
vyuky, vedouci k lepSim vzdélavacim vysledkiim zakl jsou nezanedbatelnymi vysledky

akcniho vyzkumu.

2.1.2 TyPY AKCNiHO VYZKUMU

V pro-aktivnim akénim vyzkumu akce pfedchdzi sbéru a analyze dat. Ucitelé nejprve
vyvijeji aktivity a posléze studuji efekty, které jsou vysledky téchto aktivit. Aktivni akéni
vyzkum inspiruje ucitele, aby se pokusili o nové pristupy. Jejich inspirace mize vychazet
z reflexe jejich minulé zkuSenosti, zkuSenosti kolegli nebo studentli. Vyjadiuje nové nadéje

a aspirace do budoucnosti. Tento vyzkum zahrnuje nasledujici kroky:

e pokusit se 0 nové piistupy piinasejici lepsi vysledky;
e zahrnout nad¢ji do novych pfistupi, mit vysoka ocekavani;
o sbirat pravidelng data a reakce studentli na realizované zmény;

e vyhodnocovat data;
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o reflektovat alternativni ptistupy;

o pokusit se o dalsi nové piistupy.

V reaktivnim ak¢énim vyzkumu ucitelé sbiraji data predtim, nez se pokousi inovovat praxi.
Jejich aktivity vychdzeji z ptredpokladu, Ze kazdd pedagogicka situace je unikdtni a ze
profesionalni odpovédnost vyzaduje nejprve pochopit tuto situaci a pak zvolit odpovidajici

jednani. Jednotlivé kroky tohoto vyzkumu jsou nasledujici:

o sbirat data k diagnoze situace;

e analyzovat data;

o distribuovat data a vymezit zmény, které¢ budou nasledovat;

e pokusit se 0 nové pristupy;

o sledovat, jak ostatni reaguji;

e sbirat data k diagndze situace (navrat k prvnimu kroku, nicméné tento druhy sbér

dat ovéiuje predchozi kroky a formuluje specifické otazky).

Kooperativni akéni vyzkum (Stringer, 1996) vytvafi pozitivni pracovni vztahy mezi
administratory, uciteli, rodic¢i, zaky a komunitou. Vyzaduje nejen dovednosti, nezbytné pro
realizaci pre-aktivniho ¢i reaktivniho akéniho vyzkumu, ale také socialni dovednosti, napf.
vzajemnou pomoc a porozuméni, schopnost naslouchat ostatnim, vést smysluplnou diskusi,
atd. Vyzaduje vzijemny respekt apodporu, zajistuje clenim tymu véEtsSi jistotu
a profesionalitu. Konstruktivni kritika pomaha ¢lenim tyma nachézet efektivnéjsi feseni,
hlubsi reflexi a oteviengjsi diskusi. Vysledky jsou vefejné prezentovany a diskutovany, coz

dava moznost vetejné diskutovat o dilezitych problémech vzdélavani. (Nezvalova, 202)

2.1.3 Akcni vyzkum spole¢ného ¢teni na malotridni Skole
Predpokladem, ktery urcil smérovani planu akéniho vyzkumu je, Ze metody dramatické
vychovy maji potencial zatraktivnit vyuku Cteni ve fazi, kdy Zaci zacinaji umét Cist, ale ne

natolik, aby jejich ¢etba (hlasita ¢i ticha) byla motivujici sama o sobé (at uZ pro ¢tenare Ci
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posluchace). Ukolem se tedy stalo zapojit do vyuky &teni metody dramatické vychovy.

Tento pilotni projekt bude zkouman pro-aktivnim typem akéniho vyzkumu.

Cil vyzkumu

Cilem bylo zefektivnéni vyuky ¢teni, prohloubeni porozuméni zakd ¢tenému textu, zvyseni
jejich zajmu o cetbu nebo alespon budovani jejich kladného postoje k literature. Jako
prostiredek zefektivnéni vyuky bylo vyuzivani aktiviza¢nich metod vyuky cteni, zejména
metod dramatické vychovy. VedlejSim cilem vyzkumu bylo i sledovani dopadu uzitych

metod na Zaky — z hlediska motivace k Cetbé a z hlediska ¢tenarské gramotnosti.

Zpusob vyhodnoceni

Pro zjistovani a hodnoceni porozuméni textu mizeme vyuzit nékolika metod, kuptikladu
pozorovani zaka pfi Cteni, kladeni otazek zjistujicich porozuméni textu, reprodukce textu,
vytvareni souhrnli, doplnovani a metody verbalizace, vyjadfovani vztahu mezi
informacemi, uspofadavani informaci podle kritérii, grafické vyjadfeni informaci,
vytvareni otazek k textu, hodnoceni obsahu textu, nalézdni podobnosti s vlastnimi

zkuSenostmi.

Akéni vyzkum byl provadén na malotFidni $kole ZS a MS Skocice. V této $kole plisobim
jako ucitelka a vychovatelka jiz ¢tvrtym rokem. Jednd se o malou vesnickou Skolu, ktera
ma v soucasnosti 27 zak(. Akcniho vyzkumu se ucastnili Zaci prvniho aZ tretiho roc¢niku.
1. roénik navitévuje 7 74k, 2. roénik 4 Zaci a ve 3. roéniku mame 5 7akd. Zaka s SVP
mame pouze jednoho. Chlapec m3 treti stupen podpory. Jedna se o nadané dité, které
nastoupilo do prvniho rocniku s jiz osvojenou a upevnénou znalosti plynulého cteni,
pocitani do 100 (upevnéné pocetni operace scitani a odcitani) a psani tiskacim pismem.
74k prokazal své znalosti a po prezkouseni byl pfijat od zafi $kolniho roku 2023/2024 do

tretiho rocniku. Ostatni Zaci nemaji zadné SVP.

VSichni zakonni zdastupci kromé jednoho souhlasili s pofizenim fotografii pfi vyuce.

Zminény zak nebyl focen, v pripadé vyfoceni byl jeho obli¢ej vymazan.
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Vychozi moment

Impulzem k vyzkumu byla moje evaluace spoleéného ¢&teni z pfedchoziho roku. Cetli jsme
knihu Petry Braunové Rostak Oliver a nasledné vypracovavali pracovni listy k jednotlivym
kapitolam. Kniha se détem velmi libila, prace s pracovnimi listy vSak byla spiSe odrazuijici.
Pro letosni ¢teni byla vybrana kniha od téZe autorky Rostak Oliver a Marica ¢arodéjka.
Kniha je pokracovani knihy Rostak Oliver. Pro tvorbu lekci jsem vychazela z predpokladu,
Ze si déti proziji urcité momenty Ci situace z knihy, vice se vciti do pocitt hlavnich hrdint a

budou schopny Iépe porozumét pribéhu a motivacim postav.

2.2 LEKCE SPOLECNEHO CTENI
Vyuka c¢teni v1. — 3. ro¢niku byla dotovana 4 hodinami tydné. Jednou tydné jsme se
vénovali spolecné cCetbé knihy a pravé pri této hodiné byl proveden akéni vyzkum

moznosti vyuziti metod dramatické vychovy.

Prvotnim cilem této hodiny bylo probudit v détech zajem o &teni hravou formou. Zaci si
méli uvédomit, jak dllezZité je rozvijet ¢tenarské dovednosti a zdokonalovat se v technice
Cteni.

Kniha obsahovala 8 kapitol, probéhlo tedy celkem 8 lekci. Jedna lekce byla rozdélena do 2
vyucovacich hodin, méli jsme tedy ¢asovou dotaci 9 vyucovacich hodin spole¢ného cteni.
Lekce byly pfipraveny vidy dopfedu a aktivity promysleny tak, aby navazovaly na ¢tené
uryvky. V hlasitém cteni se déti pravidelné s diferenciaci pro tfeti rocnik stfidaly. Nékteré
uryvky se Cetly po domadci pfipravé, aby si zaci uvédomili rozdily ve cteni textu jiz
znamého a naopak neznamého. Jiné uUseky cCetla ucitelka. Lekce probihaly v kruhu na

koberci bez nutnosti sedét v lavici.
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2.2.1 CiLE LEKCi

Hlavni i vyukové cile plati pro cely akéni vyzkum realizovany v deviti navazujicich

hodinach.

Hlavni cil lekei:
Z4ci se zapoji do spoleéné Getby. Uryvek pieétou plynule a v pfiméfené trovni k ro¢niku.

Zaci porozumi ¢tené ¢asti piibehu a aktivné se zapoji ve vSech aktivitach.

Vyukové cile:

74k porozumi pred¢itanému textu.

Zak dokéze plynule preéist text po domaci piipravé.
74k se dokaze soustiedit na Getbu a plnéni ukold.
74k odlisuje situaci realnou a situaci herni.

74k dokaze vstupovat do jednoduchych roli.

Zak dokéze pantomimou ztvarnit konkrétni situaci.

Diikazy o uceni — jak bylo zjiSt'ovano dosaZeni cilii:

Pozorovani — sledovano bylo, zda se zaci soustiedili, byli zaujati, provadéli aktivity s chuti,
plnili spravné zadani.

Reflexe na zavér — zjistovalo se, zda zaci dokazali odpoveédét na otazky (smérem k cilim

lekce).

2.2.2 LEKCE 1: KOCKA MINA MA STAROSTI

1) Predcitani ucitelem

Ucitelka precte détem zacatek kapitoly.
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Mina se schovala pod postel. Tise se kr¢i vkoutku u zdi a roz-
Cilené mrska pruhovanym ocaskem. Byt je plny déti. Kocka ze
skrySe pozoruje nohy, které se mihaji po koberci, chvilku jsou
tady, chvilku tam. Déti vesele povykuji. Mina mrzuté ptivira
oC1. Kéz by uz byla noc! V tomhle byté je klid jediné& v noci.

Obr. ¢. 1: tryvek z knihy s. 7

2) Uték ko¢ky — hra

Zaci jsou rozdéleni do dvou skupin. Jedna skupina se proméni v kocky a snaZi se projit po
Ctyrech. V druhé skupiné maji déti zavazané oci Satkem, tvofi ulicku a snazi se prochazejici
kocky chytat. Poté se skupiny vyméni. V pravidlech jsme si urcili, Ze kazdy, kdo uciti dotek

svého kamarada chytajiciho v uli¢ce, se vrati na zacatek a zkusi projit znovu.

Prubéh aktivity: Vétsina Zakl se aktivné zapojila. Tfida byla rozdélena na skupiny holky x

kluci. Dévcata se vice vcitila do role kocky a snaZila se velice tiSe proklouznout uli¢kou
mezi chytajicimi chlapci. Jako kocky lezly pomalu, potichu a s rozvahou. Kluci se naopak
snazili probéhnout ulickou co nejrychleji a riskovali chyceni dévéaty. Néktefi z nich se

museli vratit podle pravidel na zacatek ulicky a zacit znovu.

Obr. ¢. 2 a 3: Kocka na utéku

3) Predcitani ucitelem

Ucitelka precte zakim dalsi kousek textu.
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Marica kresli pomalu. Na velké ¢erné tabuli,

kterou Oliver pravé dostal k narozenindm, u# je nakresle-
nych nékolik domki se $picatou stfechou a kiizem upro-
stfed. Ani jeden se nepovedl namalovat jednim tahem.
Lucka, Lenka, Filip i Oliver soustfedéné sleduji, zda se to
Marice kone¢né povede.

Obr. ¢ 4: uryvek z knihy s. 7

4) Domek jednim tahem — kresleni, graficka problémova uloha
Zaci stejné jako postavy z piib&hu zkouseji kreslit jednim tahem domedek na mazaci

tabulku.

Pribéh aktivity: Zaci kreslili domeéek jednim tahem jako Marica. Tento Ukol se nakonec

ukazal jako tézky pro prvni roCnik. V druhém a tretim roc¢niku tfi Zaci dokazali v asovém

limitu (2 min.) nakreslit domecek jednim tahem. Ostatni Ukol zvladli az po daném limitu.

5) Predcitani ucitelem

Ucitelka precte zakam dalsi kousek textu.

Filip podéva Oliverovi ruku a gratuluje mu k narozeninam.
»A ted si rozbal muj darek!”

Oliver netrpélivé trha modry leskly papir. Objevi se zeleny
hadrovy sacek. Filip se potutelné zubi. Holky zvédavé nata-
huji krky. Co je v sacku? Oliver ho promackéva. Je meékky...

Obr. €. 5: uryvek z knihy s. 11

6) Darek — pantomima
Zaci jeden po druhém pantomimicky ztvarfiuji vybalovani darku. Ostatni hadaji, o jaky
darek se jedna. Hadani imaginarnich predmétd, které by také mohl dostat Oliver jako

darek k narozeninam.
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Prabéh aktivity: Nejprve jsem détem nazorné ukazala, jak predvést vyndani darku, ktery si

vymysli, z krabice. Poté se jednotlivci hldsili a predvadéli pantomimu v kruhu svym
spoluzakim. Déti nejprve vymyslely tézké predméty napr. autodraha, svételny mec atd.

Pozdé;ji zjistily, Ze je lepsi vymyslet jednoduché predméty — ndhrdelnik, zvonek, prstynek.

Obr. & 6: pantomimické predvedeni ddrku

7) Predcitani ucitelem

Ucitelka precte Zakam dalsi kousek textu.

Skrc¢ena Mina se vydésila. Co to pfed ni pristalo? Je to dlou-
hé, hubené a urcité nebezpecné! Mina po gumovém hadovi
mrskne packou, zasy¢i a vyleti zpod postele pfimo mezi
déti. Holky se na ni vrhnou, ale Mina se neda. Vysmekne
se a sko¢i rovnou na Mafi, ktera sedi uprostfed toho vie-
ho zmatku na zemi a nevi, kam se mé divat dfiv. Pozor!

Obr. ¢ 7: uryvek z knihy s. 12

8) Vystrasena kocka Mina — simultinni pantomima
Po precteni uryvku si déti vyzkousely vcitit se do pocitd vystrasené kocky, ktera se bala
hada. Na uréeném misté postupné predvedly vystrasenou kocku, ktera si nasla ve zmatku

ukryt a schoulila se do klubicka.
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Pribéh aktivity: Déti postupné predvadély vydésenou kocku, ktera chvili pobihala

v prostoru a pak se schovala na bezpecné misto. Pfevazna Cast déti se stocila do klubicka
u zdi, pod stolem, na gauci. Pouze jeden jedinec zUstal ve volném prostoru. Po otazce, zda
se uprostfed koberce citi jako kocka bezpeéné, se premistil na bezpeéné misto, tedy

nékam do zakouti.

Obr. ¢. 8: Choulici se Mina

9) Predcitani ucitelem

Déti si v koupelné myji ruce, maminka je rozesadi kolem
stolu a hostina miiZe zacit. Miiam!

Oliver sfoukne svicky. Mafi se po nich natahuje, a kdyZ jed-
nu kone¢né ukofisti, s chuti se do ni zahryzne.

Obr. ¢. 9: uryvek z knihy s. 13

10) Narozeniny — ukol

Ucitelka se zepta déti, zda védi datum svych narozenin. Instrukce: ,Sefadte se podle

poradi vasich narozenin od zacatku kalendarniho roku.

Pribéh aktivity: Dévcata z tfetiho rocniku pomohla s uspofddanim prvnimu a druhému

ro¢niku. Néktefi Zaci prvniho ro¢niku si jeSté nepamatuji, kdy maji narozeniny. Vyuzili
jsme narozeninové housenky a tretaci si vzali srovnani na starost. Po vytvoreni

narozeninové rady jsem znovu fikala ndzvy mésicl a déti vystupovaly z fady.
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Obr. ¢ 10: narozeninovd rada

11) Spole¢na reflexe — diskuze v kruhu

Kazdy zak kratce fekl, jaka aktivita se mu libila, pfi které se citil dobre a naopak, ktera se
mu nelibila a pro¢. Nejvice kladné hodnocené aktivity byly pantomima a razeni do rfady
podle narozenin. Naopak néktefi uvadéli, ze pfi prvni aktivité (Uték kocky) se necitili
dobre. Vadilo jim, Ze nic pti chytani nevidéli. Poté jsme si spole¢né zhodnotili, co vSechno
jsme se naucili. Tim, Ze jsme kapitolu pouze necetli, ale prozili jsem si ji, rozvijeli jsme

nékteré socialni a osobnostni dovednosti.

~ry

12) Zadani ukolu na pristi lekci ¢teni

Na uplny zavér jsem rozloZila do kruhu rozstfihany text z dalsi kapitoly na dalsi hodinu.
Kazdy Zak z druhého a tretiho rocniku si vybral liste¢ek s Gryvkem. Poprosila jsem déti, aby
si text doma pfripravily. Pristé se ho pokusi precist jako pani uitelka. ProtoZe dalsi kapitola
se jmenuje Dopis z ciziny, prvni ro¢nik dostal za ukol zjistit, co je to vlastné dopis a jak

vypadad. A také co je to cizina.

KOMENTAR
Prvni hodina ¢teni s dramatickou vychovou probéhla bez vétsich obtizi. Zaci prevazné (a?
na jednotlivce) spolupracovali s nadSenim a bez problém(. Vice ¢asu jsme strdvili na

zacatku hodiny, vysvétlovanim pravidel tohoto alternativniho systému vyucovani hodiny
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Cteni. V dalSich nasledujicich hodinach jsem jiz ocekdvala mensi ¢asovou narocnost na
sdéleni pravidel a cil( hodiny. Aktivity, které béhem hodiny cilené probéhly, byly pro déti
motivujici. Pouze aktivita Domek jednim tahem — kresleni, graficka problémova uloha
nedopadla podle mych prfedstav. Pldnovala jsem, Ze ukol splni alespon polovina vsech
zaku. Pro prvni rocnik a pomalejsi Zzaky byl ziejmé stanoven pfilis kratky ¢as na malovani.
V pristi lekci bych aktivitu zfejmé nezafadila. Déti hodnotily celkové hodinu kladné bez

vyjimky.

2.2.3 LEKCE 2: DOPIS Z CIZINY

1) Motivace

Na zacatku vyucovani vyzve ucitelka déti z prvniho ro¢niku, aby vS§em zkusily vlastnimi
slovy vysvétlit, co je to vlastné dopis. Prviiaci postupné pohovoii o tom, co zjistili doma
od rodict. Ucitelka poloZzi otdzku, zda déti jiz dostaly dopis. Nasleduje kratka diskuze jaké
dopisy nebo pohledy déti dostaly. Dale ucitelka pokracuje v motivaci - dnes zjistime, jaky

dopis dnes dostanou do tfidy, kam chodi Oliver a Marica.

1) Ucitelka precte zacatek kapitoly.

Konecné zvoni! Kluci by nejradsi zakficeli: Hurd!, ale védi,
Ze by se pani ucitelka zlobila. Holky jesté na posledni chvili
prohliZeji list papiru s diktatem, ktery pani ucitelka vybira.
Nemit tak chybu a pfinést domi velkou jednicku s hvézdic¢-
kou!To je ted pfed zadvérecnym vysvédcenim na konci §kol-
niho roku sen kazdého Zéka ve 2. A. JenZe takovou zndmku
dostava pouze nékolik déti. Vétsinou jen Lukas nebo Marica.
Déti nemtiZzou pochopit, Ze ¢eStina jde lip spoluzacce, kte-
ra se nenarodila v Ceské republice, ale v Chorvatsku. VZdyt
jejim matefskym jazykem nenfi ¢e$tina, ale chorvatstina!

Obr. ¢ 11: uryvek z knihy s. 15

2) Prezentace na ITC
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Z4ci vyhledaji na mapé Ceskou republiku a Chorvatsko. V diskuzi jsme pohovofili o
hlavnich rozdilech statd.

Pribéh aktivity: VéEtSina zakl se do diskuze aktivné zapojila. Pfevazna Cast déti jiz

v Chorvatsku s rodi¢i byla a kratce povypravely o mistech, kterd navstivily. Také jsme si

vyjmenovali nékteré¢ dilezité rozdily mezi staty — jazyk, podnebi, mofte, styl zivota.

Obr. ¢ 12: Prezentace na ITC

3) Pred¢itani ucitelem
Prézdni ' ' i
razdniny se bliZi. Dévéata sj povidaji, kter4 z nich v 1ét&
pojede na tabor a ktera k mofi.
»A ty, Marico?“ pt4 se Veronika.
Marlca pokr¢i rameny Jesté nevi. SpoluZici si viimli, 7e
Jejich kamaradka je dnes smutn4. M4 smutné oci, smutnou

Obr. €. 13: uryvek z knihy s. 17
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pusu a Oliver by klidné fekl, Ze ma smutné i vlasy Tmavé
copy ji leZi na ramenou, dnes jimi nepohazuje, ani si je
nenataci na prsty

Marica se Oliverovi libi! Kamaradi s ni uz dva roky Proto
na ni rychle pozné, kdy ma radost, kdy je ji do breku a kdy
o nécem piemysli. Marica je zvla$tni. Umi se na ¢lovéka
podivat tak pronikaveé, Ze mu zabrni v zadech.

Marica se neprestala tvafit smutné ani pii hodiné hudebni
vychovy, kterou mé ze vSech pfedmétti nejradsi. Vsimla si
toho 1 pani ucitelka. Dosla ke ¢tvrté lavici u okna, kde Mari-
ca sedivedle Zuzky, a pohladila ji po hlavé. Déti prekvapilo,
Ze se ji na nic nezeptala, a jen se usmala, jako by védéla,
proc je nejbystiejsi Zakyné 2 A nestastna.

Obr. ¢. 14: tryvek z knihy s. 18

3) Scénka — Co ti je? Proc jsi tak smutna?

Ucitelka rozdéli déti do dvou skupin. Ve skupiné si Zaci rozdéli role. Ve hfe bude
vystupovat postava Marici a jeji kamarddky. Kazda skupina si pfipravi kratkou scénku na
téma Co ti je? Proc jsi tak smutnd? Zasazeni do déje ¢i misto, kde se scénka odehraje, je

na rozhodnuti skupiny. Déti se musi mezi sebou domluvit a realizovat kratkou scénku.

Obr. ¢. 15, 16: Scénka — Co ti je? Proc jsi smutnd?
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Pribéh aktivity: Sehrat scénku a domluvit se zvladla pouze dévcéata. Ta se dokazala

radné domluvit a vcitit se do situace. Kluci se scénku pokusili sehrat, ale bylo vidét, Ze
nejsou poradné domluveni. Zfejmé urceny ¢asovy limit na domluvu ve skupiné nebyl pro

kluky dostacujici, popf. by potfebovali zpocatku poradit.

4) Hlasité cteni Zakt druhého a tietiho rocniku

Ucitelka vyzve déti, aby zkusily Cist jako pani ucitelka. Kazdy ¢te dryvek textu, ktery si

doma pripravil.

Pribéh aktivity: Vzhledem ke skutecnosti, Ze text byl pro déti jiz znamy, aktivita probéhla

bez vétSich problém(. Déti se snazily Cist nahlas, zfetelné, s pouzitim interpunkcnich
znamének — spravné klesani a stoupani hlasu. VétSina déti se zodpovédné pfripravila a

¢teni bylo na vyssi Urovni.

5) Narativni pantomima — Hra Pan a pes

Po pfecteni kapitoly vyzve ucitelka déti k zamysleni, jak se citi Oliver. Zaci jmenuji pocity,
které si na zakladé precteného textu vybavi. Po rychlé diskuzi ucitelka pfipomene pravidla
hry Pan a pes. Roli pana bude hrat ucitelka a psi budou déti. Ukolem je docilit znazornéni

pocitl neverbalné - pomoci grimas a reci téla.

Priibéh aktivity: Zaci se volné pohybovali po tfidé. Po vysloveni pocitu ucitelkou

predvadéli pantomimu. Ucitelka vyslovila slova smutek, radost, pla¢, smich, zklamani,
udiv. Zaci se nejprve trochu ostychali, ale ke konci aktivity jiz bez problému predvadéli své

pocity velice zdafile.
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Obr.¢.17: Hra Pdn a pes — pla¢ Obr.¢.18: Hra Pdn a pes — radost ~ Obr.¢.19: Hra Pdn a pes — zklamdni

6) Spole¢na reflexe — diskuze v kruhu

Na konci opét probéhlo spole¢né hodnoceni celé hodiny v rdmci komunikaéniho kruhu.
Ucitelka polozila détem otdzku, jaka cast kapitoly pro né byla nejzajimavéjsi. Déti
odpovidaly a jejich odpovédi se velice liSily. To, Ze se nazory liSily, je znamka prfemysleni
o dané otazce, pozorného sledovani textu, maximdalni soustfedénosti a také vyuziti
vlastnich zkuSenosti. Dale jsme se jesté vratili k pfipravenému predCitani. DéEti se
navzajem kladné frontalné ohodnotily, pouze dva Zaci nebyli takto hodnoceni. Sami uvedli,

ze domaéci ptipravu podcenili.

~ry

8) Zadani ukolu na pristi lekci ¢teni

Na uplny zavér jsem rozlozila do kruhu rozstfihany text z dalsi kapitoly na dalsi hodinu.

Kazdy Zzak z druhého a tfetiho rocniku si vybral liste¢ek s Uryvkem. Poprosila jsem déti, aby

v

si text doma pfripravily. Pristé se ho pokusi precist jako pani ucitelka.

KOMENTAR

Druh4 hodina Cteni s dramatickou vychovou prob&hla v pofadku. Zaci byli pozorni a
spolupracovali bez problému. V prvnim ro¢niku splnili vSichni uloZeny kol a zeptali se
rodicu, co je to dopis. Témet vSichni z druhého a tietiho ro¢niku se piipravili také. Pouze
dva zaci neprovedli domadci pfipravu na své Cteni. Tudiz uryvek nebyl pifecten podle
pozadavku. Ostatni ¢teni pfipravili velice poctive a peclive. Déti si daly hodné zélezet, aby
jejich precteny uryvek byl piecten na vysoké urovni, samoziejmé dle individudlnich

moznosti. Déti pouzily rychlejsi tempo cteni, nezakoktavaly se a celkové cteni bylo
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provedeno u vSech bez vyraznych chyb. Bylo ziejmé, jakou maji vSichni radost ze svého

¢teciho projevu. V domaci pfipraveé ¢teni budeme pokracovat i nadale.

2.2.4 LEKCE 3 : MARICA SE LOUCI

7 v

1) Hlasité ¢teni zaka druhého a tietiho rocniku

Zaci Cetli Uryvky, které si vylosovali pfi minulé lekci. Cilem domaci pfipravy bylo plynulé,

srozumitelné hlasité ¢teni bez zadrhavani a Spatné prectenych slov — domysleni si.

Prubéh aktivity: Déti se v rdmci svych moznosti snazily. Vykony byly ohodnoceny kladnou

znamkou. Uryvky byly pFecteny plynnég, srozumitelné.

2) Ucitelka precte urcitou ¢ast kapitoly.

Odpoledne se nachyluje k veceru. Slunce se kutali za obzor.
Déti se rozchézeji. Pro Maricu si pfisla babicka. Loudi se
s pani ucitelkou i détmi. Je dojata. Tolik darkt! Babic-
ka Marici taky mluvi Cesky, ale ne tak dobfe jako vnucka.
Vysvétluje, Ze starSim lidem cizi jazyk jde htif do hlavy.
Babicka se loucii s Oliverem. M4 ho rada. Vi, Ze si Marica
k nému ¢asto chodila hrat a poméhala mu se sestfickou.
Marica stoji vedle Ababiéky a hledi stranou. Oliver je jako
na trni. Babicka mu podava ruku. Oliver ani nevnim4, co
mu fika. A uz se sem hrnou dalsi spoluzacky, které tdhnou
za ruce rodicCe. I oni se chtéji s milou divenkou z Chorvat-
ska rozloucit.

Obr. ¢. 20: uryvek z knihy s. 27

38



3) Zivy obraz — lou¢eni Marici a déti na oslavé

Déti se rozdélily do dvou skupin. V kazdé skupiné si rozdélily role — Marica, babi¢ka Marici,
Oliver, maminka Olivera, Mafi, pani ucitelka. Déti vyjadrily podle uryvku Zivy (nehybny)

obraz louceni Marici na konci oslavy.

Prabéh aktivity: Ve skupiné si rozdélili role. Spole¢né se pak domluvili, jak by mél Zivy

obraz vypadat. Nékteré postavy mohly vyuzit rekvizit — Satek na hlavu, ¢epicka, svetfik,
darky pro Maricu. VyuZiti rekvizit bylo nepovinné. Ve tfidé jsme vytvorili dvé stejné
pocCetné skupiny. Obé dvé skupiny vytvorily Zivé obrazy, které vystihovaly situaci

v preCteném uryvku.

Obr. & 21: Zivy obraz

3) Predcitani odstavce tfetim rocnikem

Viech pét 74k0 tfetiho ro¢niku se stiidalo ve ¢teni. Cetli po vétach. Nyni éetli neznamy

text bez domaci pripravy.

K pfedCtenému odstavci se vztahovala dalsi aktivita.
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Je krasny Cervnovy podvecer. Ptaci pokfikuji, jako by se jim
nechtélo jit spat. Oliver se vraci domt i s obrazkem pi‘o
Maricu. Je mu smutno. Ani si ho nevsimla! Marica jde néko-
lik krokti za nim s babi¢kou a Oliverovou maminkou a vede
jako jindy za ru¢ku Mafi. Prtata se nemoZné loudaji, usoudi
kluci a zrychli krok.

Filip a Martin védi, Ze se s Oliverem néco dé€je, a dobiraji
si ho.

,Co se ti stalo?*

»Nic.“

»Nepovidej. Vypadas, jako by té bolelo bricho.“

»Taky Ze jo.“

,Ale z Marici, vid?“ zakfeni se Filip a Oliver pfida do kroku.
Uz aby byl sam!V parku se dokonce rozbé&hne.

Obr. ¢. 22: uryvek z knihy s. 29
4) Pantomima — vyjadfeni pocitd Olivera
Ztvarnéni pocitd, které mél Oliver, kdyz Sel dom( z oslavy.

Pribéh aktivity: Po precteni odstavce se Zaci zamysleli_a zkusili popsat, jaké mél Oliver

pocity, kdyZ Sel domU z oslavy. Kazdy v diskuzi dostal prostor pro verbalni vyjadreni. Po
diskuzi ucitelka vyzvala déti, aby zkusily pocity vyjadrit také pantomimicky. Tedy bez

mluvenych projevi. Déti pocit ztvarnily pohybové.

Obr. & 23: Pantomima — Pocity Olivera
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5) Hra Po mé pravice je misto, kdo si tam prosim sedne a odpovi mi - spolec¢na reflexe

Po spole¢ném docteni kapitoly jsme si s zaky zahrali hru Po mé pravice je misto, kdo si
tam, prosim, sedne a odpovi mi. D¢ti hru znaly, proto jsem nemusela dlouho vysvétlovat
pravidla. Pouze jsem pfipomenula, Ze ten, kdo ik ivodni formuli, si vybere mezi z4jemci
jednoho spoluzédka, ktery si sedne vedle ného napravo a ¢ekd. Tazatel mu vylosuje otdzku
z ptipravenych listeckd. Po spravné zodpovézené otdzce se z tdzan¢ho stava tazatel. Opét
fekne uvodni formuli a vybranému spoluzdkovi vytahne dalsi otazku. Pokud né&jaky tazany
nevi spravnou odpovéd’, hra se zastavi a hledame ji spole¢né.

Prabéh aktivity: Otazky k aktivité byly cilené na porozuméni textu v dané kapitole. Déti

aktivita velice bavila a na kazdou otazku dokézaly spravné odpovédét. Bylo pfipraveno 11
otazek tak, aby se vSechny pfitomné déti vystiidaly v roli tdzaného. Hra byla pouzita jako
zavérecna reflexe lekce. Déti odpovidaly na zadané otazky bez problémd, tudiz cil hodiny -

zaci porozumi ¢tené Casti pribéhu a aktivné se zapoji ve spolecné cetbe, byl splnén.

Obr. ¢. 24: Otdzky ke hre Po mé pravici je misto, kdo si tam, prosim, sedne a odpovi mi
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Obr. ¢. 25,26: Hra Po mé pravici je misto, kdo si tam, prosim, sedne a odpovi mi

~ry

8) Zadani ukolu na pristi lekci ¢teni

Zaci druhého a tfetiho ro¢niku si opét vylosovali uryvky na liste¢kach z dalsi kapitoly.
Vybrané odstavce si doma piecetli a piipravili. Prvni rocnik dostal tentokrat za ukol
vytvarné ztvarnit ryby v rybniku. Motivaci bylo sdéleni, Zze tento rybnik je plny tajemstvi.
Déti se mély doma zamyslet a namalovat na pfipravenou ¢tvrtku rybu, kterd by mohla

v takovém rybniku Zit.

Komentar

Hodina ¢teni s dramatickou vychovou byla pfinosna. Déti prokazaly a dokézaly pfi hie Po
mé pravici je misto, kdo si tam, prosim, sedne a odpovi mi, Ze celou hodinu pozorné
poslouchaly a dokdzaly porozumét ¢teni. VSechny tdzané déti i zaci prvniho ro¢niku
odpovédeli na polozenou otdzku spravné. Kvalita Cteni se mirné zlepSila. VSichni jsou
motivovani k dal§im lekcim ¢teni. Prvni ro¢nik pozorné poslouchal a aktivné se zapojil do

aktivit dramatické vychovy.
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2.2.5 LEKCE 4 : RYBNIK PLNY TAJEMSTVi

1)Motivace

Na tvod hodiny jsme si zopakovali kritéria, ktera by méli zaci dodrZet nebo alesponi se o
dodrzeni snazit pii Cteni po domaci ptipravé. Ucitelka zaklim polozila otazku, jak Ctou
dospéli, naptiklad maminka nebo babicka ¢i pani ucitelka. D¢t odpovidaly, ze dospéli
¢tou plynné, nekoktaji, nezastavuji se a je jim krasné rozumét. Pani ulitelka déti vyzvala,
aby se pfi cteni pokusily Cist také jako dospéli, tieba jako maminka, nebo si zkusily zahrat

na pani ucitelku. Déavaly si na Cteni hodné zélezet, Cetly nahlas a plynné.

2) Hlasité ¢teni Zaka druhého a tretiho rocniku

Zaci ¢tou uryvky, které si vylosovali pfi minulé lekci. Cilem domdci pFipravy je plynulé,

srozumitelné hlasité ¢teni bez zadrhdvani a Spatné prectenych slov —domysleni si.

Prabéh aktivity: Déti se vramci svych moZnosti snaZily. Jeden Zak se pred hodinou

omluvil, Ze si zapomnél svij vylosovany Uryvek doma precist a pfipravit se na ¢teni po
domaci pripravé. Pfi ¢teni se snazil, presto byl vidét rozdil mezi nim a jeho spoluzaky, ktefi
si Ctenou ukdzku vzorné pfipravili. U ostatnich déti byly uryvky precCteny plynné,

srozumitelné. Po prectenych uryvcich probéhlo rychlé vrstevnické hodnoceni.

3) Ucitelka precte urcitou ¢ast kapitoly

,Najezte se a ptijdeme se podivat k rybniku,“
navrhuje déda. ,Musime nakrmit kapriky.“

- »Kapfivrybnice se krmi?“ divise Marica.

- N ,T1 nasi jo. Aby se jim lépe chtélo

z vody,“ usméje se déda.

Oliver pochopil. Vysvétluje Mari-

ce, Ze déda je rybaf a casto Olive-

rovi pajcuje udici. Jednou s dédou

43



chytili pofadného sumce! A kdyZ se chodi ryby krmit, daji
se lépe chytit.

Obr. ¢. 27: uryvek z knihy s. 36, 37

4) Hra Na kapftiky — prace s loutkou

Zaci prvniho roéniku si zahrdli na kapry vrybnice. SnaZili se bez mluveni pouze

pantomimicky ztvarnit scénu, kdy déda s Oliverem a Maricou krmili ryby.

Priibéh aktivity: Zaci se presunuli pfed tabuli s rybami, které si doma vyrobili. Na tabuli

byla nainstalovana modra latka, ktera plnila funkci kulisy vody v rybniku. Nejprve se ryby
pouze prohdnély ve vodé. Pozdéji je dévcata z tfeti tfidy zacala krmit. Prviiaci zareagovali
jako opravdové ryby a bez néjakého verbalniho projevu &i nutnosti napovédy se

automaticky presunuli k mistu krmeni.
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Obr. ¢. 28, 29: Hra Na kapfiky
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5) Zaci tietiho roéniku pieétou dalsi uryvek
Déti se stfidaly ve ¢teni vzdy po jedné véte.

Hladina je klidn4 jako
zrcadlo. Marica pozo-
ruje vazky. Maji prt-
svitnd kiidélka a jsou

velmi rychlé. Létaji nad

hladinou sem a tam. Mari-
ca si vzpomene na bachorku
o vodnikovi.
»Ze neni pravda, Ze vrybniku Zije vod-
nik,“ pohlédne na dédecka.

,On nékdo fikal, Ze to neni pravda?“

,Ale dédo, to piece neni pravda,“ fekne Oliver. ,Tata nés
zkousel postrasit.“
»A pro¢ mysli§?“
»ProtoZe vodnici nejsou.”
»ProtoZe jsi nikdy Zddného nevidél.
»A nejsou ani bludicky, “ prohlasi Marica.
Déda se zasméje.
,Bludi¢ek a lesnich Zinek je plny les. Vis, kolikrét jsem je
potkal? Kazdou noc rozsviti lucernicky a ldkaji pocestné
do bazin.“
,Dédo! To neni pravda.“

Obr. ¢ 30: Uryvek z knihy s. 38

6) Pohybova hra - Bludicky

Zaci se rozdélili na dvé skupiny. Rozdéleni bylo podminéno pouze stejnym poctem zaki ve

skupiné. Ukolem hry bylo ldkat pocestné — druhou skupinu do bazin.

Prabéh aktivity: Vsichni si nejprve promysleli Gkol. Pak skupina, kterd prvni ztvarnéla

bludicky, si vybrala kusy latek a zkusila je vyuzit pfi lakani. Déti si spontanné latky rlizné
prehodily pres ramena a vyuZily je pfi lakani jako plast. Druhd skupiny po jednom
prochazela mezi lakajicimi bludickami. Poté si déti vymeénily role. Role bludic¢ek vSechny

bavila, naopak role pocestnych nékterym détem nebyla pfijemna.
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Obr. ¢. 31: Pohybovd hra — Bludicka

7) Predcitani ucitelem

Ucitelka precetla détem zacatek kapitoly.

»Co mysli§, Ze je v té vodé?“ zasepta Marica.

»No prece ryby,“ pokr¢i rameny Oliver.

»Jenom ryby?“

»UICité.”

»I na dné?“

Oliver pfemysli. Jak hluboko vlastné plavou ryby a kde spi
»MoZna na dné maji ryby néjaké skryse.“

»Ale tfeba je ten rybnik hodné hluboky a na dné bydli
inékdo jiny.“

Oliver zmlknul. V8ichni mu vZdycky fikali, Ze rybnik je hod-
né hluboky. i
o iR

Obr. & 32: Uryvek z knihy s. 41

8) Komunikac¢ni kruh

Uditelka vyzvala zaky, aby se zamysleli nad koncem této kapitoly. PoloZila otazku — Kdo asi

hluboko na dné muze bydlet?

Prabéh aktivity: Aktivita probihala na koberci v kruhu. Ucitelka sdélila otazku a pravidla

komunikacniho kruhu: Mluvi pouze jeden. Kazdy fekne svoji myslenku, sviij ndzor. Déti
poté sdélovaly své nazory, kdo mlzZe bydlet na dné rybnika. Popustily uzdu své fantazii a

uvadély rizné ryby i vodni pfisery.
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9) Hodnoceni hodiny — spole¢na reflexe

Po posledni aktivité jsme zlstali sedét v komunikaénim kruhu na koberci. Ucitelka
podékovala za celou hodinu a polozila détem posledni otdzku této hodiny. Jaka c¢ast
pfibéhu vas zaujala a proc¢? Déti se shodly na casti, kterou jsme po precteni spojili

s pohybovou pantomimickou scénkou Bludicky. Celou hodinu hodnotily kladné.

v ry

10) Zadani ukolu na pristi lekci ¢teni

Zaci druhého a tretiho ro¢niku dostali do piisti lekce Gteni knihu domd, aby si piecetli
prvni stranku kapitoly Dédecek hiibecek a jeho ptatelé. Po piecteni méli za kol namalovat
dédecka hiibecka podle své fantazie. Také se méli pii kresleni zamyslet, jaky by mohl byt
dédecek hiibetek. Zaky prvniho roéniku si vzala pani uéitelka stranou od spoluzaki,

stranku jim ptecetla a poprosila je také o splnéni ukolu.

Dedecek hribecek
a jeho pratelé

Oliver ukaze na svou oblibenou borovici u rozcesti, na kte:
rou vzdy v 1été lezl. Mivala vétve docela nizko. JenZe ze
posledni rok vyrostla. Oliver ma co délat, aby se na strom
vydrépal. Marica oviem umi $plhat nejlip z celé tridy. Nede
14ji problém vylézt na strom za Oliverem. Sedi spolu na vét
vi a pozoruji les.

»J€, vidig?“

»Co?"

»2Dédecek hribecek!"

Oliver sklouzne ze stromu. Chce Marice podat ruku, ale te
je jako veverka. Skoc¢i na zem rovnyma nohama. Utikd smé-
rem k vysokému dubu, pod kterym vidi blyskat se hnédy
kloboucek.

»A tady je dalsi!“

»A dalsi!”

Obr. ¢ 33: Uryvek z knihy s. 43

Komentar

Hodinu ¢&teni s dramatickou vychovou jsem povaZovala za zdafilou. Zaci prvniho roéniku
dokazali pri ztvarnéni ryb vrybnice porozuméni ¢tenému textu. PFfi pohybové hre
Bludicky si vétSina uvédomila, Ze nékteré role nemusi byt vidy pfijemné, i kdyZ se jedna o
hru. Je ddlezité naslouchat svému okoli a spoluzakim. V kvalité ¢teni bylo mozné
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pozorovat rGzné nuance u jednotlivcl. Pfesto jsem pozorovala urcité zlepSeni. Pf¥i
porovnani kvality ¢teni nezndmého textu a textu, ktery Cetli po domaci pripravé, bylo

vidét rozdil v plynulosti ¢teni.

2.2.6 LEKCE 5 : DEDECEK HRIBECEK A JEHO PRATELE

1) Motivace

Na zacatku hodiny vyzvala ucitelka zaky prvniho rocniku, aby zkusili vysvétlit viem

ostatnim, co si predstavili pod pojmem dédecek hibecek.

Pribéh aktivity: Co si pod timto slovnim spojenim predstavili. Mala cast déti uvadéla

pohadkové bytosti ¢arovné dédecky hribecky a ostatni prevainé uvadéli houby. Pani
ucitelka podékovala prvnimu rocniku a vyzvala déti z tfetiho roCniku, aby vsem precetly

prvni stranku z kapitoly Dédecek hiibecek a jeho pratelé.

2) Zaci druhého ro¢niku piectou prvni stranku kapitoly

Priibéh aktivity: Cteni bylo rychlé a na vyssi urovni kazdého &tenate, protoze prvni stranku

&etli Zaci jiz doma. Cteny tryvek viz obr. &. 33 vyse.

3) Pohybova aktivita — les plny hribki
Zaci dostali za kol pohybové ztvarnit mytinu v lese plnou h¥fbki.

Prabéh aktivity: DéEti se rozmistily kdekoliv na uréeném misté na koberci. Nékteti volili

misto ve volném prostranstvi, nékteii naopak spiSe zakouti. DalSim tkolem bylo také co
nejvice se schoulit jako hiibek v trave, praveé tak jak se ndm houby schovavaji, kdyz je

v lese hledame.
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Obr. ¢. 34: Pohybova aktivita — Les piny hribk(

4) Cteni tretiho roéniku
Dalsi strdnku kapitoly ¢tou Zdci tretiho rocnik. Ostatni pozorné poslouchaji.

Priibéh aktivity: Zdci etli nezndmy text, stfidali se po vétd. Cteni bylo nyni vyrazné

pomalejsi neZ Cteni textu, u kterého probéhla domdci priprava.

5) Houbové domino
Cilem této aktivity bylo poskladat domino z vyrobenych a nakreslenych dédeckd hribecka.

Priibéh aktivity: Zaci pfiloZili svého dédecka hiibecka k jiz poloZzenému obrazku & vyrobku.

Po poloZzeni museli okomentovat proC vyrobek ¢i obrazek pfilozili, co maji spole¢ného s jiz
poloZzenym. Déti pokladaly obrazky podle rGznych kritérii napfiklad podle barvy
klobouck, velikosti obrazk( ¢i druhu houby. Aktivita pro déti byla tézkd, ale nakonec ji

vsechny zvladly a dokazaly sv(j obrazek pfiloZit a spravné okomentovat.
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Obr. ¢. 35: Houbové domino

6) Déti vbihaji do chalupy — narativni pantomima

Po posledni ¢tené ukazce zaci zkusili ztvarnit narativni pantomimou ¢ast uryvku. Déti
v lese polekal jelen a ony béZzely vydésené doma. Vtrhly do chaloupky, kde prekvapily

babicku. Ucitelka pfi ztvarnéni popisuje déj.

Priibéh aktivity: Zaci se libovolné rozdélili do skupin po tfech. Poté si rozdélili role —
babicka, Oliver a Marica. Mezi sebou se domluvili, jak scénku predvedou. Bylo potieba,
aby co nejvérohodnéji bez mluveni pouze feéi téla sehrdli Uték zlesa a vtrhnuti do

chalupy. S touto aktivitou nebyl Zadny problém.
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Obr. ¢. 36: Narativni pantomima

7) Komunikaéni kruh — spole¢na reflexe

V komunikaénim kruhu se s Zaky pani ucitelka zaméfila na nejzajimavéjsi ¢ast hodiny.

KaZzdy dostal za ukol popremyslet a pohovofit o tom, co ho nejvice zaujalo.

Pribéh aktivity: Aktivita probihala na koberci v kruhu. Ucitelka sdélila otazku a pravidla

komunikacniho kruhu. Mluvi pouze jeden. Nezavisle na sobé uvadéli jeden po druhém
aktivity s metodami dramatické vychovy, tj. aktivita Les plny htibkd a narativni
pantomima — Uprk z lesa a vpad do chaloupky. Ostatni aktivity v hodiné nebyly détmi nijak

hodnoceny.

Komentar

Celd hodina probéhla bez problémU. Déti pracovaly pilné, snazily se plnit ukoly, jak
nejlépe dovedly. V porozuméni ctenému textu byl vidét mirny pokrok. V pripadé prvidki
jsem pozorovala zlepseni soustifedénosti pri ¢teni starSich spoluzak(l a porozuméni textu.
VyuZziti dramatickych metod ve vyuce cteni Zdky zaujalo, bavilo je proziti vybranych
situaci. Dobry pocit ze své prace mély i déti, které si jindy nevi rady napf. pfi vypliovani

pracovnich list(l. Zaci se zacali na hodiny éteni tésit.
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2.2.7 LEKCE 6 : VELKA MOC SKAPULIRE - 1. CAST

1)Motivace

Uclitelka precetla nazev kapitoly Velkd moc Skapulife. Po precteni rozvinula diskuzi o
nazvu. Zeptala se déti, co v nich nazev Velkd moc $kapulife vyvolala, evokovala. Z&ci
postupné v kruhu odpovidali podle své fantazie. Slovo Skapulif jim bylo neznamé a
nevédéli, co si pod nim méli predstavit. Proto vyzvala ucitelka ke spole¢nému cteni

kapitoly, aby se dozvédéli, co to vlastné je Skapulif.

2) Spolecna hlasita cetba uryvku

Velka moc Skapulife

MAfi se batoli po dvore. U babicky a dédecka se ji libi! MiiZe
se hrabat v hliné€ a sbirat kaminky, mtiZe pozorovat slepice,
miiZe si prohliZet kralicky. Od té doby; co ji jeden kralik kousl
do palce, uz vi, Ze se k nim do vybéhu nesmi strkat prsty.
Maminka vola kazdy den a pta se, zda Méaii neplace. Déda
s babickou se stfidaji u sluchétka. Ne, neplace, prohlasuje

2Nz

déda pokazdé, i kdyz Mafti zrovna kfici na celé kolo, pro-
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to¥e si chce pijéit od Olivera prak. Nebo se trefovat micky
do terce, ktery Marica nakreslila na papirovy karton a déda
piitloukl na vrata kiilny Prazdniny jsou v plném proudu.
Détem nedal vodnik spat, aZ je déda jednou vecer k rybniku
vzal. Sedéli u tmavé hladiny s lucernou a srdce jim boucha-
lo a7 v krku. JenZe vodnik se neobjevil. Déda sice tvrdil, Ze
ho slysel ¢vachtat, ale déti mu neveéfily.

Obr. & 37: Uryvek z knihy s. 49, 50

2) Hra na robota - spontanni brainstorming

Déti si mezi sebou vybraly jednu Zacku, ktera ztvarnila robota. Robot mohl délat pouze to,

co mu ostatni rekli. Cil této aktivity byl spoleéné namalovat vodnika podle fantazie.

Pribéh aktivity: K aktivité byla pouZzita ¢tvrtka A3 a fixy. Robot — Zakyné jiz nesméla mluvit

a pouze poslouchala pokyny svych spoluzak(. Pokyny musely byt presné a jasné dané, tak

aby byl robot schopny nakreslit poZadovanou ¢ast vodnika. V pokynech se déti stridaly.

Obr. & 38, 39: Hra na robota - spontanni brainstorming

3) Jaky muze byt vodnik — slovni hra
Po hie Na robota navazovala dalsi hra tentokrat slovni.

Priibéh aktivity: Zaci sedéli v kruhu a vymysleli vlastnosti a dovednosti vodnika, ktery byl

v rybniku. Kazdy vymyslel minimalné jednu vlastnost a dovednost. Jedno z pravidel hry
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bylo také to, Ze se vlastnosti ani dovednosti nesmély opakovat. Proto Zaci museli zapojit
svou fantazii a vymyslet takovou vlastnost a dovednost, kterd jesté nebyla fecena. Pro
nékteré byl ukol sloZity a trvalo jim déle, nez vlastnost vymysleli, ale nakonec se ve hfe

aktivné zapaijili vsichni.

Uvadéné vlastnosti a dovednosti: Je hodny, zeleny, dobrosrdecny, mily, zdkerny,
zlomyslny, vtipny, zaludny, dobry, Zije pod vodou, umi plavat, potapi se, povida si
s rybami, topi lidi, ma zelené vlasy, Zije ve vodé, mluvi s lidmi, koufi dymku, ma zeleny

frak, chytda dusicky, stara se o rybnik.

4) Cteni tretiho a druhého roéniku

Dalsi dvé stranky kapitoly cetli Zaci tretiho a druhého rocniku. Ostatni pozorné

poslouchali.

Pribéh aktivity: Prevaina cast zakl druhého a tretiho rocniku si iryvky doma pripravila a

precetla. Ti, co se na hodinu nepfripravili, Cetli pomaleji a s vétSimi obtizemi.

5) Komunikacni kruh — spolecna reflexe

V komunika¢nim kruhu tentokrat pani ucitelka poloZila dvé otazky k zamysleni a poté
k zodpovézeni. Nejprve se vénovala slovnimu hodnoceni a pii sebehodnoceni polozila
otazku, jak jsem se citil(a) pfi ¢teni Uryvku. Poté otazku Co se mi dnes pfi hodiné libilo a
nelibilo. Zaci jeden po druhém odpovidali. Vétsiné z déti se libila hra Na robota a dva
kluci uvadéli, Zze se jim vibec nelibila slovni hra. Po otazce proc se jim hra nelibila, se

shodli na tom, Ze to pro né bylo tézké vymyslet néco jiného nez spoluzaci.
6) Zadani ukolu na pristi lekci ¢teni

Motivaéni tikol k druhé &asti této kapitoly dostali Zaci prvniho roéniku. Zaci se méli doma
zamyslet a zkusit nakreslit podle své fantazie Skapulif. Své kresby si ptipravili na dalsi

hodinu ¢teni.

54



Komentar

Kapitolu Velkd moc skapulite jsem si rozdélila na dvé ¢asti do dvou hodin ¢teni. V prvni
Casti jsem vyuzila hru Robot i slovni hru k rozvijeni fantazie. Podle reakci vSech déti je
aktivity velice bavily a vSechny se zapojily bez néjakych vétSich problém(. Pfi
komunikacnim kruhu jsem se sice dozvédéla, Zze dvéma klukim délala slovni hra Jaky
muZe byt vodnik problém, ale pfi aktivité jsem nic takového nepozorovala. VSichni

vymysleli néjakou vlastnost a dovednost vodnika. VSechny cile hodiny byly splnény.

2.2.8 LEKCE 7 : VELKA MOC SKAPULIRE - 2. CAST

1) Motivace

V komunika¢nim kruhu jsme si spolecné piipomnéli d€j prvni Casti této kapitoly. Poté
ucitelka rozdala knihy a pozéadala déti, zda by samy nasly, na které strance minuly tyden

skoncily se ¢tenim. Po chvili se déti shodly a dokazaly spravné odpovédét na otazku.

2) Pred¢itani ucitelem

Pokracovani kapitoly zacala predcitat ucitelka. Déti mély za ukol pozorné poslouchat.
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S holkami se nehadej. Obzvlast ne s tou, kterou mas rad.
Pokud té to nebude obtéZovat, udélej pro ni vSechno, co
bude v tvych silach.

Jako by tomu Oliver porozumél az ted
Maricu m4 nejradsi ze vSech holek.
A jestli potfebuje Skapulif, Oliver ji
ho seZene.
»Ja Zadny takovy pytlicek nemam, ale
muZu se zeptat babicky “
»Bane,“ uvaZzuje nahlas Marica. , To
se radsi neptej.“
Marica je tajemna4 tak, Ze se Oliver
rozhodne okamZzité zahadny Skapulif
sehnat. KdyZ se nema ptat babicky,
zepta se dédy. Ale tajné. Holky jsou
opravdu mimofradné divné!
Marica vybéhne na louku a za¢ne
trhat kytky jako diva Zinka. Napadlo
ji, Ze si mtZe kyticky vloZit asporn
pod polstér. Oliver vi, Ze déda ted

54

po obédé dfima vloZnici, ale uréité se nebude zlobit, kdyz
ho probudi. Skapulif je dtilezitéjsi!

Obr. ¢ 40: Uryvek z knihy s. 54, 55

3) Pohybova hra — Diva zZinka

Po pfectené ukazce se uclitelka zeptala na vyznam slovniho spojeni diva zinka. Nikdo
neveédél, a proto détem vysvétlila, ze se jedna o pohadkovou bytost, lesni zenu, ktera zije v
lese. Poté vyzvala déti, aby se na chvili proménily v lesni Zinky.

Pribéh aktivity: Na koberci ucitelka rozmistila dievéné kvéty. Vyzvala déti, aby si po

jednom na chvili vyzkousSely byt Maricou, béhat po louce a trhat kytky jako diva Zinka.
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Obr. & 41, 42: Pohybovd hra — Divad Zinka

4) Cteni tietiho a druhého roéniku

Dalsi dvé stranky kapitoly €etli Zaci tfetiho a druhého ro¢niku. Stfidali se po vété. Text byl
pro né neznamy, a proto Cetl kazdy svym tempem. Ostatni pozorné poslouchali. Po
pfecteni ukdzky ucitelka poloZila kontrolni otazky 7akiim prvniho roéniku. Zaci textu

porozuméli a na vSechny poloZené otazky rychle odpovédéli.

5) Kontrola domaciho ukolu prvniho roé¢niku

Zaci si méli doma nakreslit $kapuli¥ a dnes ho ukdazat ostatnim spoluzakim. Jedna divéina
dokonce s maminkou doma Skapulif usila a do néj vlozZila levanduli. Pfijemné vSechny

prekvapila.

Priibéh aktivity: Zaci vidy ukazali obrazek a vypravéli, co se asi skryva v jejich $kapulifi.

Nékdo uvadél kvétiny jiny bylinky. Jeden Zak uved! i bonbony. VSichni obdivovali usity

Skapulit s levanduli.
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6) Dialog

Po prelteni rozhovoru Marici a Olivera si takovy dialog vyzkou3ely i déti. Zaci vytvofili
dvojice. Jeden z zakl byla Marica a druhy Oliver, spolecné si nacvicili kratky dialog, ktery

pak sehrali.

Pribéh aktivity: Zaci kratky rozhovor zvladli bez probléma. VétSina déti si text pamatovala

a dokdzala se vcitit do role. Aktivita probéhla rychle a sv(j cil splnila. Déti si uvédomily
rozdil mezi myslenim holek a klukd. Samy uvadély, Ze Marica sice chtéla vSechno fict, ale
neslo ji to a naopak Oliver byl pak nastvany, protoze se nic nedozvédél. Poté ve cteni Zaci

pokracovali az do konce kapitoly.

,Dobrou noc, Olivere,“ zaSepta Marica a jeji hlas zni Stast-
né. ,,Dékuju za Skapulif “

»,Nemas za co.“

»Olivere?“

»Ano?“

,Chtél bys. . myslis, Ze bys chtél .. chci se t€ zeptat, jestli
bys chtél “

»Co%“

»Vlastné nic.“

,Co jestli bych chtél?“

»Nic!“

»Na co ses chtéla zeptat?“

»Na nic!“

Obr. ¢ 43: Uryvek z knihy s. 59 — tryvek se vztahuje k dialogu

5) Komunikacni kruh — spolecna reflexe

V komunika¢nim kruhu ucitelka vyzvala zaky k vrstevnickému hodnoceni ¢teni. Béhem
hodiny jsme slySeli ¢teni po domaci pfipravé a pak cteni nezndmého textu. U druhého
rocniku a u nekterych zaka tretiho rocniku byl slySet velky rozdil hlasitého Cteni. Déti i
takto vrstevnicky hodnotily. Pak polozila ucitelka dalsi otdzku. Co mohou ud¢lat proto,
aby jejich ¢teni bylo plynulej$i? Déti se shodly na tom, ze by mély ¢ist doma kazdy den
nejlépe pred spanim. Zaroven vSak nékteti kluci uvedli, ze je doma ¢teni nebavi anebo Ze

na to nemaji cas.
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8) Zadani ikolu na pristi lekci ¢teni

Zaci druhého a tfetiho roéniku dostanou do piisti lekce &teni uryvky éteni domtl, aby si
mohli, pokud budou chtit, pfipravit svlij uryvek k hlasitému c¢teni na dal$i hodiné Cteni.
Okopirované uryvky byly rozmisténé uprostied komunika¢niho kruhu, kazdy si mohl
vybrat sviij listecek.

Zéci prvniho roéniku dostali domt také kazdy piepsanou vétu velkymi tiskacimi pismeny
z dalsi kapitoly. Za tukol méli provést zjednodusenou techniku Blackaut Poetry. Ukol znél,

zacerni fixou vSechny slova, které obsahuji pismenka, které jsme se jesté neucili.

Komentar

V druha ¢ast kapitoly Velkd noc Skapulife jsme se vice vénovali pocvicovani hlasitého
Cteni. Pozorovali jsme a hodnotili rozdil mezi ¢tenim zndmého a nezndmého textu.
Nasledné jsme se také vénovali dramatickému ztvarnéni divych Zinek a dialogu. Pro
mnohé, zvlasté po prvni rocnik to byla s dialogem prvni zkusenosti. Celkové vsechny cile
hodiny byly splnény. Pouze mi prekvapil negativni postoj jednoho Zaka k této hodiné.

V sebehodnoceni; ale uvedl, Ze se Spatné vyspal a proto nebyl ochoten moc pracovat.

2.2.9 LEKCE 8: CAROVNA NOC

1) Motivace

Dalsi lekci jsme zacali v komunika¢nim kruhu na koberci rozhovorem. Témata rozhovoru
byly otazky. Kdo z druhakd a tretakd cetl vylosovany uryvek z minulé hodiny ¢teni. Kdo

z prviakad splnil zadany ukol a zda to bylo tézké.

Pribéh aktivity: Pfrevazna c¢ast zakl z druhého a tretiho rocniku svlj uryvek doma cetla.

Pouze dva 74ci se pfiznali, Ze na Ukol zapomnéli a nepfipravili si ho. Zaci prvniho roéniku
se pochlubili svym splnénym ukolem. VSichni ndm ukazali nadsené vycernéné texty a pak

precetli slova, u kterych jiz uméli vSsechna pismenka.
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R 2(TRA OLIVER, MAR | TA MALA

CACORKA it RYBN{KUMIT KAPRY.
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Obr. ¢ 44: Prace prvniho rocniku — Blackaut Poetry

2) Cteni tietiho a druhého roéniku

7 v

Prvni zak tretiho ro¢niku precetl Uryvek, na ktery navazovala nasledujici pohybova hra.

Pribéh aktivity: Zak precetl dryvek plynule a bez domysleni. Dokazal spravné intonovat

hlasem podle interpunkcénich znamének na koncich véty.
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Carovna noc

Mina potichu pochoduje po okapu. Hledi na mésic. Je tipl-
nék. Mésic zafi na obloze jako rybi oko. Mina se rozhlizi
po tmavém dvorku. Cihd na sousedovy kocky Jsou dve,
mourovaté a protivné. Jen co se objevi, Mina jim vyprasi
kozich.Vzduch voni létem. Od rybnika se ozve kurikéni Zab.

Obr. ¢ 45: Uryvek z knihy s. 61

2) Hra Koc¢ka Mina pochoduje — pantomima

Zaci si mezi sebou vybrali jednoho chlapce a jedno dévée. Tito dva ztvarnili ko¢ku Miiu,
ktera se prochdzela po okapu, rozhlizela se a cihala na sousedovy kocky. Kazdy si

v kratkosti ukol promyslel.

Pribéh aktivity: Vybrani Zaci pochodovali jako koc¢ka Mina. Pro lepsi vZiti do role jsem

pouZzila lavicku, na které chodili sem a tam po ctyrech jako kocky po okapu, rozhlizeli se a
¢ihali. Po ukonceni hry dévée uvadélo, Ze se balo a naopak chlapec pfi pohybu na lavicce

nepocitoval Zadné nebezpedi.

Obr. C. 46, 47: Pohybovd hra — Kocka Mifia pochoduje
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3) Cteni tietiho a druhého roéniku

Po pantomimické hfe pokracoval druhy a tfeti rocnik ve c¢teni pripravenych uryvki

kapitoly.

Pribéh aktivity:

probléma, spravné intonovali hlasem podle interpunkénich znamének na koncich véty.
BohuZel ti, co si Uryvek nepfipravili, necetli kvalitné a bez chyb. Cetli pomalu, tudiz se celé
Cteni zpomalilo. Proto jsem zaradila cilené vrstevnické hodnoceni. Rychle jsme zhodnotili

techniku c¢teni. Déti se shodly na tom, Ze se budou pfisté snaZzit nezapominat na domaci

pripravu.

4) Ulitelka precte urcitou ¢ast kapitoly

Vzhiru je i babicka Marici. M4 plno starosti s odletem

a nemiiZe spat. Viechno ma pfipravené. Znovu kontrolu-
je letenky a doklady. Chodi po byté a prohliZi zavazadla.
BohuZel spoustu véci musi nechat tady. Kufry nejsou nafu-
kovaci, a do letadla si tolik véci vzit nemohou. Babicka si
povzdychne. Kdyby méla auto, veslo by se toho do zavaza-
dlového prostoru mnohem vic. Naptiklad lyZe, koleckove
brusle a nadobi. JenZe babicka auto nema. Babicce je tady
dobfe, ale po rodné zemi se ji moc styské. Babicka zboz-
fiuje more. Narodila se u pobfezi a prozila témer cely Zivot
nedaleko mofskych plazi. Nedokéze Zit ve vnitrozemi. V8ak
si Marica doma zase zvykne.

Babicka si pohladi bradu. Sunda si z o¢i bryle a mne si una-
vené odi. Tolik véci tu ztstava! Kdyby méla auto  Vtom

ji néco napadne.

Obr. ¢ 48, 49: Uryvek z knihy s. 65, 67
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5) Brainstorming

V komunikacnim kruhu vymysleli Zaci odpovéd na otdzku. Co by mohla babicka udélat,

aby mohla vSechny véci odstéhovat do Chorvatska.

Pribéh aktivity: Déti vymyslely a diskutovaly o moZnostech. Nakonec se shodly, Ze by

bylo nejlepsi, kdyby si babicka najala fidi¢e s dodavkou a vSechny potrebné véci v dodavce
odvezla do Chorvatska najednou. Variantu, kdy by babicka |étala sem a tam letadlem a

prevazela osobni véci, nakonec vyhodnotily jako nepraktickou a nerealnou moznost.

5) Docteni kapitoly tfetim a druhym rocnikem

Zaci se podle pokyn( utitelky stfidali v hlasitém &teni.

6) Interview — ucitel v roli

Po docteni kapitoly si Zaci mezi sebou vybrali jednoho spoluzaka. V pravidlech bylo
zadano, aby mezi sebou vybrali schopného jedince, ktery si v&fi v porozuméni textu. Z&ci
se tedy domluvili s jednim spoluzakem, ktery s nominaci souhlasil. Jednalo je o nadaného
zaka.

Priibéh aktivity: 74k se posadil na gau¢ a pokusil se odpovidat na otdzky. Otazky

pokladala ucitelka v roli redaktorky. Ucitelka — redaktorka poloZila 6 otazek. Otazky byly
pokladany jako shrnuti celé kapitoly. Zék odpovédél na viechny otazky spravné. Bylo
vidét, Ze role pro néj nebyla nepfijemna. Pozorovala jsem spiSe nadSené odpovidani na

otazky.

Otdazky:
e Jaké jsou sousedovy kocky? (mourované, protivné)

e Co chce Mina ulovit? (Zabku)
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e Jak se citi Marica, kdyz zjisti, Ze se ztratil Skapulif? (vydésené, vyplasené)
e Jaké pocity méla Marica, kdyz se divala na spiciho Olivera? (zboZriuje ho)
e Jak daleko je Oliverovo maminka s tatinkem? (150 km)

e Koho nakonec babicka poprosi o pomoc pfi stéhovani véci do Chorvatska? (rodice

Olivera)

Obr. ¢. 50: Interview

Komentar

Hodinu ¢teni s dramatickou vychovou jsem hodnotila kladné. Pohybova hra Jak pochoduje
kocka Mina byla pantomimicky détmi velmi pékné ztvarnéna. Urcité by bylo zajimavé
nechat projit po lavicce vSechny déti a poté si vkomunikacnim kruhu popovidat o
pocitech, které pfi hfe mély. BohuZel na to jiZ nebyl v hodiné dostatek ¢asu, proto jsem
nechala déti, aby si mezi sebou zvolily dva zastupce. VSechny tfi ro¢niky se dokazaly
domluvit a mezi sebou vybrat zastupce dévcat a chlapcli. Pri cteni jsem naddle
pozorovala zajem o knihu a pfibéh. VSichni z prvniho roc¢niku splnili své domaci ukoly a
s nadSenim precetli slova s jiz zndmymi pismeny. Aktivita je velice bavila. Druhy a tfeti
rocnik se snazil ¢ist plynule, pfimérené ke svym moznostem. | kdyz kazdé dité ma droven
a kvalitu svého hlasitého c¢teni trochu jinou, je dllezité prihlédnout také ke snaze a
odhodladni a to nikomu z Zakl druhého a tfetiho ro¢niku nechybélo. Pfi hodiné jsem
pozorovala 7aky, jak provadéli aktivity schuti a se zaujetim. Zaci se soustfedili na

porozuméni textu a zadani UkolU. Cile hodiny byly spinény.
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2.2.10 LEKCE 9: MORE, MORE!

1) Motivace

Motivace probéhla rychle shrnutim déje kapitoly, kterou jsme Cetli minulou hodinu. Slovo

dostaly déti prvniho rocniku.

Priibéh aktivity: Z&ci prvniho roéniku postupné odpovidali a doplfiovali se ve vypravéni

zasadniho déje v kapitole. Vsichni se zapojili a spole¢né dokazali kratce prevypravét déj.
Ostatni Zaci po vypravéni prviakl jesté doplnili urcité podrobnosti, které byly podle nich

dulezité.

2) Cteni tietiho a druhého roéniku
Zaci ¢etli po vyvolavani ucitelky od zacatku posledni kapitoly.

Priibéh aktivity: Zaci ¢etli nezndmy text. U tietiho roéniku se jiz jednalo vétsinou o plynulé

hlasité ¢teni. U druhého ro¢niku jsem se bohuZel u nékterych zakl setkavala s pomalejsim

tempem, presto se vsichni soustredili a snaZzili se Cist, jak nejlépe dokazali.

3) Ucitelka precte urcitou ¢ast kapitoly

K ¢asti, kterou Cetla ucitelka, se vztahuje dalsi ukol.

»DEti, mame pro vas prekvapeni,“ povidd maminka, kdyz
je trochu klid a vSichni uz sedi v kuchyni u jidelniho stolu.
»Ale velké! Kdyz jste oba vydrzZeli cely mésic bez postucho-
vani, co byste fikali tomu, Ze byste spolu ztistali az do konce
prazdnin?“

Oliver otevie pusu dokofdn. Marica vytiesti o¢i. Skapulii!
Rychle ho stiskne obéma dlanémi.
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,Tvoje babicka, Marico, poprosila, aby-
chom vam do Chorvatska odvezli autem
néjaké véci, které se nevejdou do letadla.
A my ji samoziejmé pomiZeme KdyZ uz
tedy tatinek pojede vozem, vezme s sebou

i Olivera. Babicka slibila, Ze ho do konce
prazdnin pohlid4.“

Oliver za¢ne skédkat po mistnosti jako koza.
Cely mésic u mofe! Je to moZné? Marica
seskodi ze zidle a skdce s nim. Skékat zaca-

la i Mafi, ktera netusi, o¢ jde! Skékani ji ale

bavi!

Obr. &. 51, 52: Uryvek z knihy s. 70, 71

3) Zrcadleni

Zaci se rozdélili po trojicich. Jeden predstavoval Olivera a ostatni ho napodobovali —

zrcadlili se.

Prabéh aktivity: Aktivita byla rychla a velice impulzivni. VSem détem se moc libila a neméli

s provedenim zrcadleni Zadné problémy. Zrcadlit Olivera jak skace, jako koza se podafilo
vsem bez problémi. Mensi problém nastal po ukonceni aktivity a nutnosti posadit se
zpatky do kruhu. Po upozornéni ucitelky na pravidla se v3ak déti uklidnily a zacaly se

soustredit na ¢etbu.
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Obr. ¢. 53: Zrcadleni

4) Cteni tietiho a druhého roéniku
ZAaci ¢etli po vyvolavani ucitelky dal3i ¢ast kapitoly.

Pribéh aktivity: Zaci ¢etli neznamy text. U tfetiho roéniku se jiz jednalo vétsinou o plynulé

hlasité ¢teni. U druhého roc¢niku jsem se bohuZel u nékterych zakud setkavala s pomalejsim

tempem, presto se vsichni soustiedili a snazili Cist, jak nejlépe dokazali.

5) Skupinova prace — graficko-pisemna

Zaci po precteni urcitého Uryvku dostali za ukol ve skupiné vytvorit mapu. Mapu trasy od

babicky a dédy az do Crikvenice v Chorvatsku.

Pribéh aktivity: Zaci se rozdélili do skupin a zacali pracovat na svych mapach. Na aktivitu

jsme méli malou ¢asovou dotaci, proto jsem pozadala déti, aby vymysleli co nejjednodussi

variantu mapy.
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Obr. ¢. 54: Mapa

6) Ucitelka precte urcitou ¢ast kapitoly

K casti, kterou Cetla ulitelka, se vztahuje dalsi ukol.

7) Slovni hra Predavani si reci

V textu ucitelka pfecetla slovni spojeni rybaiska vesnice. Pro upevnéni pojmu rybarska
vesnice si zahrala s détmi slovni hru Pfedavani si fe¢i. Kazdy vymysli jednu kratkou vétu
o rybafské vesnici, je vSak dulezité, aby véta navazovala na vétu, ktera byla vyslovena

spoluzakem.

Prabéh aktivity: Hra pro déti nebyla jednoduchd. Nakonec bylo vymysleno nékolik vét,

které popisovaly rybarskou vesnici. Nejvice vét vymyslely déti, které Chorvatsko
pravidelné navstévuji a projizdi rybaiskymi vesnicemi. Predaly nendsilnou formou svym

spoluzaktim své poznatky o rybaiskych vesnicich v Chorvatsku.

Piepis vytvotenych vét: V rybaiské vesnici ziji rybafi. Rybafi maji lodé. Na lodich maji

sité a lovi ryby. V rybaiské vesnici se prodavaji navnady na loveni ryb a rizné potieby.

Prodévaji se tam také ryby. Ryby se prodavaji na trznicich. Je zde citit rybi zapach.
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8) Hra Po mé pravice je misto, kdo si tam, prosim, sedne a odpovi mi - spole¢na reflexe

Po spole¢ném docteni posledni kapitoly jsme si s zaky zahrali hru Po mé pravici je misto,
kdo si tam, prosim, sedne a odpovi mi. Déti hru znaly, proto jsem nemusela dlouho
vysvétlovat pravidla. Pouze jsem pfipomenula, ze ten, kdo fikd ivodni formuli, si vybere
mezi zajemci jednoho spoluzaka, ktery si sedne vedle ného napravo a ceka. Tazatel mu
vylosuje otazku z ptipravenych listeckli. Po spravné zodpovézené otdzce se z tazaného
stava tazatel. Opét fekne Gvodni formuli a vybranému spoluzdkovi vytdhne dalsi otazku.
Pokud néjaky tdzany nevi spravnou odpoveéd’, hra se zastavi a hledame ji spole¢né.

Pribéh aktivity: Otazky k aktivité byly cilené na porozumeéni textu v celé knize. Bylo

pfipraveno 15 otazek tak, aby se vSechny pfitomné déti vystiidaly v roli tdzaného. Hra byla
pouzita jako zavérecna reflexe lekce a celé knihy. DéEti odpovidaly na zadané otdzky bez

problémt.

Obr. ¢. 55,56: Hra Po mé pravice je misto, kdo si tam, prosim, sedne a odpovi mi
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Obr. ¢ 57: Hra Po mé pravice je misto, kdo si tam, prosim, sedne a odpovi mi — otdzky

9) Komunikaéni kruh — zavérec¢na reflexe

Po posledni hie jsme si sedli do kruhu. A pohovofili o celé knize, o tom jak se kniha détem
libila. Déti uvadeély, ze je kniha zaujala a vypravéni autorky bylo poutavé. V ramci
sebehodnoceni ucitelka polozila posledni otazku, na kterou musel odpovédét kazdy, ale
pouze gestem. Palec nahoru — hodiny s dramatickymi metodami pro m¢ byly zabavné a
motivujici, palec uprostied — hodiny s dramatickymi metodami byly primérné, nic extra,
palec doli — hodiny ¢teni s dramatickymi metodami byly nudné a radé€ji bych pracoval
s pracovnimi listy. Déti musely zavtit oci, aby opravdu hodnotily podle svého nazoru a

svych pocitll. Zaci zavieli oéi a uéitelka vyslovila otazku. Poptemyslej a az bude$ mit
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rozmysleno, ohodnot’ hodiny ¢teni, ve kterych jsme pracovali s knihou Rost’dk Oliver a
Marica carodéjka. Prevazna cast déti ohodnotila hodiny podle jejich nédzoru jako zabavné a

motivujici.

Obr. ¢. 58: hodnoceni hodin cteni s vyuzitim metod dramatické vychovy

Komentar

4

Po zavérecné reflexi jest¢ nasledovala kratka obhajoba svého nazoru. Pievazna Cast déti
ohodnotila hodiny podle jejich nazoru jako zabavné a motivujici. Uvadéli také, Ze se na
dalsi kapitoly a hodiny téSily. Jeden chlapec ohodnotil hodiny neutrdlné, ale nebyl schopny
vic ke svému hodnoceni fict. Druhy chlapec hodnotil negativné a uvedl, ze pro n¢ho je
lepsi a pohodIngjsi ¢Cist vlavici a vypracovavat pracovni listy. DéEti v hoding
spolupracovaly a jejich skupinova prace se vydafila. Hrou Po mé pravice je misto, kdo si
tam, prosim, sedne a odpovi mi, jsem si ovéftila, ze zaci porozuméli textu a byli schopni
odpovédét na otazky. Pfi hlasitém Cteni se vSechny déti soustiedily a snazily se ¢ist plynule

a bez chyb, samoziejmé podle svych moznosti. Cile hodiny byly tedy splnény.
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2.2.11 SHRNUTI POZNATKU ZiSKANYCH AKCNiM VYZKUMEM A DOPORUCENI

PRO DALSI VYUKU CTENI
Cilem bylo zefektivnéni vyuky ¢teni, prohloubeni porozuméni zakd ¢tenému textu, zvyseni
jejich zajmu o cetbu nebo alespon budovani jejich kladného postoje k literature. Jako
prostiredek zefektivnéni vyuky bylo vyuzivani aktivizacnich metod vyuky cteni, zejména
metod dramatické vychovy. VedlejSim cilem vyzkumu bylo i sledovani dopadu uzitych
metod na Zaky — z hlediska motivace k Cetbé a z hlediska ¢tenarské gramotnosti. Pfi
porovnani hodin pfi ¢etbé knihy spisovatelky Petry Braunové s pracovnimi listy a hodin
Cteni s vyuzitim metod dramatické vychovy, musim konstatovat, Ze vSechny uvedené
metody dramatické vychovy byly vyuzity k proZiti pocitl, scének a momentl s hlavnimi
postavami pribéhu. Déti byly vice soustfedéné, cetba je bavila a velice motivovala. Vyse
uvedenymi metodami je prohloubena motivaci k cetbé. Motivace k Cetbé byla jeden

z nejvétsich ukoll celého akéniho vyzkumu.

U prvni lekce byly pozorovany u déti rozpaky. Velka c¢ast déti byla pfi prvni dramatické
hie ,,Uték kocky” pIna obav, i kdy? se aktivné zapojily. Béhem této a druhé lekce obavy a
rozpaky opadly. Byl projeven zvyseny zdjem o hodiny a knihu. Ve treti lekci si déti uzily
ztvarnéni Zivého obrazu. Mély k dispozici rekvizity, které velice dimyslné vyuzily a snaZily
se vystihnout situaci z precteného uaryvku, tedy louceni Marici a déti na oslavé.
Nasledovala hra ,,Po mé pravici je misto, kdo si tam prosim sedne a odpovi mi“. Hra byla
cilené zarazena, aby se oveérilo porozumeéni textu v dané kapitole a také zda je opravdu
zarazeni metod dramatické vychovy ve vyuce ¢teni vhodné. Pritomné déti se vystridaly
v roli tdzaného i tazatele a vSichni dokazaly spravné odpovédét. Porozuméni této lekce

bylo efektivné;jsi, nez by bylo pfi klasickém zpracovani s vyuZitim pracovnich listQ.

Do vyuky cteni byli zapojeni také Zaky prvniho roéniku, sice v dobé vyzkumu neuméli
jesté Cist veskeré pismena Ci slova, ale vyzkum byl také zaméren na porozuméni textu.
Postupem casu prviacci dostavali dobrovolné domaci ukoly, které vsichni plnili velice
svédomité. Své spoluzdky poslouchali se zaujetim a dokazali je i vrstevnicky hodnotit. Ve
vsech aktivitdch kromé cCteni textu byli Zaci prvniho roéniku zapojeni a ukdazalo se, Ze
s porozumeénim c¢teného textu nemeéli skoro Zadné problémy. Své spoluzaky vnimali a

snaZzili se pozorné naslouchat. Bylo dokazano, Zze déti také motivovalo pozorné poslouchat
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pravé to, Zze nevédély, kdy bude predcitani zastaveno a proloZzeno néjakou aktivitou
souvisejici s prectenou ukazkou. Metodami dramatické vychody je rozvijena u Zaka
fantazie. Napftiklad v lekci 6, ve hfe ,Na robota“ — spontannim brainstormingem. Ve
spolecné praci vSech roc¢nik méli Zaci davat presné a jasné pokyny spoluZacce, kterd
predstavovala robota, aby nakreslila vodnika. Na hru navazovala slovni hra, ve které déti
vymyslely vlastnosti a dovednosti vodnika. Slovni hra byla ¢asové narocna, nékterym

détem trvalo déle, nez vymyslely vlastnosti a dovednosti zminéného vodnika.

ZvySend motivace byla pozorovana nejvice v kapitole More, more. Zde byly déti velice
zaujaty a dychtivé spolupracovaly, nikdo nevyrusoval a vsichni plnili ukoly bez prodleni.
Pozorovanim vsech lekci bylo usouzeno, Zze porozuméni textu pomohlo vziti se do role.
V pribéhu viech lekci byly vyuzity domdci piipravy vylosovaného uryvku. Uryvky si
v pfevazné veétsiné vsichni pilné pfipravovali a snazili se Cist ,Jako pani ucitelka nebo
maminka“. Probihalo vrstevnické hodnoceni ale i sebehodnoceni. Pfi sebehodnoceni déti
porovnavaly své Cteni pfipraveného textu a textu, ktery neznaly. Po porovnani jsme se
spolecné zamysleli, jak bychom mohli Uroven ¢teni zlepsit. Co proto udélat. Pfipadné byl

odsouhlaseny postup pro vylepseni ¢teného projevu.

Z pozorovani déti béhem realizovanych lekci bylo usouzeno, Ze porozuméni textu
pomohlo vziti se do role. Diplomova prace mi pomohla utfidit si myslenky a domnénky o
tom, Ze na 1. stupni zakladni Skoly je dllezZité vyuZivat proZitkové metody, kterymi déti

lépe dosahnou stanovenych vyukovych cild.

Dale byly lekce zaméfeny na porozuméni textu a fixovani hlasitého i tichého Ccteni.
Doporucuji integraci dramatickych metod do hodin ¢teni. DlleZita soucast této integrace
je velmi ddkladna a precizni pfiprava. K dosazeni efektivity je dllezita i dobrovolna
nedaji se pouzivat stale. Myslim, Ze také pro déti by velmi Casté pouzivani metod
dramatické vychovy ubralo na vyznamu a na efektu. Jsem si jista, Ze integraci dramatické
vychovy do vyuky budu i nadale zarazovat. Ovéfila jsem si, jak je to pékna, zajimava a

hlavné kreativni prace.
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ZAVER
Cilem diplomové prace bylo zjistit, zda vyuzitim dramatické vychovy lze zefektivnit vyuku

Cteni, prohloubit porozuméni Zakd ¢tenému textu a v neposledni fadé zvysit jejich zdjem o

Cetbu.

Teoretickda cast je veénovana Ctenafské gramotnosti a etapam rozvoje ctenarské
gramotnosti. Jsou vymezeny aktivacni metody Ctenarské gramotnosti, které jsou jeji
nepostradatelnou soucasti. Nasledné jsou Ctenari sezndmeni s ocekdvanymi vystupy pro
1. stupefi v RVP ZV 1. obdobi &tenafFské gramotnosti a SVP Veseld $kola zakladni $koly ve
Skocicich, kde byl realizovan akéni vyzkum. Byl predstaven obor dramatické vychovy a

jeho metody, které byly pouzity v akénim vyzkumu.

V praktické casti byly integrovany dramatické metody do predmétu cteni ve smiSené tride
s 1.-3.ro¢nikem. Kazda hodina byla popsana, doplnéna fotodokumentaci, uvedena reflexe

hodiny a komentar.

ZkuSenosti z realizovaného vyzkumu a oducéenych hodin ¢teni mé utvrdily v tom, Ze
dramatickd vychova ma své nezastupitelné misto ve vychovné-vzdélavacim procesu.
Dramaticka vychova pozitivné pusobila na cely kolektiv malotfidni Skoly, protoze déti
musely spolupracovat napfi¢ roCniky a tim dochdazelo ke spole¢nému zazitku. Je pravda, Ze
prozitkem déti lépe porozumély ctenému textu. Integraci dramatickych metod bylo
ovéreno, jak zajimavé, kreativné a motivaéné mohu upevnovat a fixovat porozumeéni
textu. Presto je neméné duleZité ¢teni procvicovat a fixovat hlasitym i tichym c¢tenim. Ucit
déti spravné intonovat, umét naslouchat, hovofit o preCteném textu, ale i zpracovavat
otazky v pracovnich listech k ¢tenému textu pisemné. Velmi Casté pouzivani metod
dramatické vychovy by mohlo ubrat na efektivité a to samé plati i pro pouzivani
pracovnich list(. Je proto dllezité metody vyuky stfidat a prolinat je. Vhodné zarazené
metody dramatické vychovy mohou vyuku cteni zpestfit a namotivovat zaky v prvnim
obdobi ¢tenafské gramotnosti ke Cteni. Dale bylo ovéreno, Ze hodiny s dramatickymi
metodami jsou pro ucitele naro¢né na pfripravu i ¢asové rozdéleni vyucovaci hodiny a
nedaji se pouZivat pti kazdé hodiné ¢teni. Odménou byla vSak chut déti pracovat s knihou,
jejich motivace a radost vyuZivat metody dramatické vychovy k porozuméni textu a

prozivat si urcité situace pribéhu.
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RESUME

V diplomové praci se zabyvadm integraci dramatickych metod do vyuky pfedmétu cteni
v prvnim az tfetim rocniku malotiidni Skoly 1. stupné zakladni skoly. Je rozdélena do dvou
¢asti — teoreticka a prakticka.

V teoretické Casti popisuji Ctendiskou gramotnost, etapy rozvoje, strategii rozvijeni a
aktivizacni metody, Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a Skolni
vzdélavaci program. Dale pak definici dramatické vychovy jeji hodnoty a cile, metody.
Uvadim také typy akéniho vyzkumu, jeho prvky a cile V praktické ¢asti uvadim, jak jsem
popsané metody a techniky pouzila ve vyuce ¢teni na malotiidni Skole. U kazdé oducené
lekce popisuji pouzité¢ metody dramatické vychovy, postup prace s textem, komentar a

reflexi. Ke kazdé lekci je potizena fotodokumentace.

In my diploma thesis I deal with the integration of dramatic methods into the teaching of
the subject of reading in the first to third year of a small-class school of the 1st grade of
elementary school. It is divided into two parts — theoretical and practical.

In the theoretical part, I describe reading literacy, stages of development, development
strategy and activation methods, Framework Education Program for Basic Education and
School Education Program. Furthermore, the definition of drama education, its values and
goals, methods. I also present the types of action research, its elements and objectives. In
the practical part, I present how I used the described methods and techniques in teaching
reading at a small school. For each lesson, I describe the methods of drama education used,
the process of working with the text, commentary and reflection. Photo documentation is

ta/ken for each lesson.

75



SEZNAM LITERATURY

FASNEROVA, MARTINA. Prvopoééteéni &teni a psani. Praha: Grada Publishing,
2018. ISBN 978-80-271-0289-1.

MACHKOVA, EVA. Skola dramatickou hrou. Dramatické vychova v primarni $kole.
2. upravené vydani. Ostravska univerzita, 2019. ISBN 978-80-7599-072-3.

MACHKOVA, EVA. Uvod do studia dramatické vychovy. 3., aktualizované vydani.
Praha: NIPOS, 2018. ISBN 978-80-7068-317-0.

VALENTA, JOSEF. VALENTA, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha :
Agentura Strom, 1997. 269 s. ISBN 80-901954-1-5. Praha: Grada Publishing,
2008. ISBN 978-80-247-6975-2.

MANAK, JOSEF a VLASTIMIL SVEC. Cesty pedagogického vyzkumu. Brno:
Paido, 2004. ISBN 80-7315-078-6.

WAY, BRIAN. Rozvoj osobnosti dramatickou hrou. 2. vydani. Praha: NIPOS,
2014. ISBN 978-80-7068-286-9.

BRAUNOVA, PETRA. Rosték Oliver a Marica ¢arodéjka. Praha: Albatros, 2013.
ISBN 978-80-00-03135-4.

Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzdé&lavani Vesela $kola
Zakladni Skola a matefska Skola Skocice, okres Plzen-jih , pfispévkova organizace

& j. 49/2023

76



SEZNAM INTERNETOVYCH STRANEK

RVP [online]. [cit. 2024-03-31]. Dostupné z: RVP [online]. [cit. 2024-03-31].
Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-
vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

NEZVALOVA, D. Akénim vyzkumem k zlep$eni kvality $koly. e-Pedagogium (on-line), 2002,
roc€. 2, €. 4. [cit. 2023-8-5]. Dostupné na

www: <http://epedagog.upol.cz/eped4.2002/clanek02.htm>.

77



Nazev souboru: DP - bfezen

Adresar: C:\Users\pavla\OneDrive\Plocha

Sablona: C:\Users\pavla\OneDrive\Plocha\Sablona kvalifika¢ni prace -
Word (1).dotm

Nazev:

Predmét:

Autor: Pavla Starkova

Kli¢ové slova: Obor studia

Komentare: diplomovou

Datum vytvofeni: 29.03.2024 21:18:00

Cislo revize: 56

Posledni uloZeni: 14.04.2024 20:00:00

Ulozil: Pavla Starkova

Celkova doba uprav: 5 747 min.

Posledni tisk: 14.04.2024 20:00:00

Jako posledni uplny tisk
Pocet stranek: 79
Pocet slov: 14 552 (ptiblizng)
Pocet znaki: 85 860 (ptiblizne)



