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Tato bakalarska prace se soustfedi na aplikaci pojmovych map ve vyuce fyzické geografie
na zakladnich Skolach. Konkrétné se zaméruje na pouziti pojmovych map pfi vyuce tématu

pricin a dGsledk( globalniho oteplovéni. Vyuka probihala v 6. roéniku na 7. ZS v Plzni.

Gould a White (2002) zduraznili potfebu reforem v obsahu ucebnich pland v oblasti
geografie. Mnoho ucebnic, s nimiz se Zaci bézné setkdvaji béhem svého studia, je ¢asto
omezeno v informacich, jsou neobjektivni a casto pusobi nudné. Tyto knihy, které zpravidla
pouze vypisuji fakta bez SirSiho myslenkového ramce, mohou spiSe omezovat
nez podporovat uceni. Predavani zaklim pouze izolovanych faktl bez kontextu omezuje
jejich schopnost porozumeéni a aplikace informaci. Izolovana fakta nemaji spojeni s SirSim
vyznamem a neukazuji, jak se dané informace vazou k realnému svétu nebo k dalSim
znalostem. KdyzZ chybi kontext, Zaci mohou mit potize s pochopenim hlubsiho smyslu uciva
a s jeho aplikaci v rlznych situacich. Tento pristup vede casto k povrchnimu uceni
a zapamatovani informaci bez hlubsiho porozuméni, coZz méa za nasledek, Ze Zaci jsou
schopni pouze opakovat naucené fakty, ale nedovedou je aplikovat nebo propojit s jinymi
znalostmi (National Research Council, 2000). Podle Robertse (2013) jsou pojmové mapy

schopné motivovat Zaky k propojeni svych existujicich znalosti s novymi pojmy.

V oblasti vyuzivani pojmovych map ve vyuce cCeskych Skol existuje zna¢ny nedostatek
vyzkumu. V rdmci ceského prostiedi je také patrny nedostatek relevantni literatury
zabyvajici se touto metodou, a proto ve své praci budu prevainé spoléhat na zahrani¢ni
zdroje. Navzdory nedostatku informaci a povédomi o této strategii ve $kolstvi v Ceské
republice, v ni vidim znacny potencial pro efektivni vyuku a rozvoj kognitivnich dovednosti
zaku (Fisher, 2011). Proto se domnivam, Ze je dalezité zkoumat, jakym zplsobem lze tuto
strategii ucinné implementovat do rdznych vzdéldvacich kontext(, aby se posilila kvalita

vyuky a podpofil se aktivni a hloubkovy pfistup k uceni.

Pojmové mapy podporuji proces mentalniho mapovani tim, Ze usnadnuji usporadani
a grafické zobrazeni dat (Fisher, 2011). PouZiti pojmovych map ve Skolnim prostfedi mize
pro zaky byt motivujici, nebot umozriuje spojeni jejich existujicich znalosti s novymi pojmy.
Timto zpUsobem se Zaci aktivné zapojuji do uceni a maji moznost vidét, jak se nové

informace vazou k tomu, co jiz znaji (Roberts, 2013).
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Struktura bakalarské prace je organizovana do jednotlivych hlavnich kapitol s naslednymi
podkapitolami. Uvodni kapitola se zabyva stanovenim ciléi a hypotéz této prace. Druhd
hlavni kapitola, nazvana Teoreticka vychodiska, pfedstavuje pojmové mapy, jejich vyuziti,
vyhody a nevyhody. Nasleduje tfeti hlavni kapitola, Metodika, kterd detailné popisuje
jednotlivé metodické postupy pouzité pfi sbéru dat nezbytnych k provedeni vyzkumu
a jejich vyhodnoceni. Ve ctvrté hlavni kapitole, nazvané Vysledky, jsou prezentovany
zjisténi z hloubkovych rozhovorl s vyucujicim a vysledky pretestu a posttestu. Poté

nasleduji kapitoly Diskuse, Zavéry a Resumé.
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1.1 CiLE

Prvnim cilem bakalafské prace je navrhnout vyukovou situaci s pouzitim pojmové mapy pfi
vyuce vybraného tématu z fyzické geografie na zdkladnich Skolach. Druhym cilem
je zhodnotit vliv pojmovych map na porozuméni vztahli mezi pojmy v rdmci probiraného
tématu. Tretim cilem je porovnat ucinnost vyuky pomoci pojmové mapy a béziné vyuky

s ohledem na porozuméni vztah( mezi pojmy v ramci probiraného tématu.

1.2 HYPOTEZY
Hq: Zaci vyuZivajici k praci pojmovou mapu lépe porozumi vztahim mezi pojmy v rdmci

vybraného tématu fyzické geografie nez z4ci, ktefi pojmové mapy nevyuziji.

H,: Z&ci pfi praci s pojmovou mapu budou aktivnéjsi a vice motivovani do vyuky.
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2.1 POJMOVE MAPY

2.1.1 CHARAKTERISTIKA POJMOVYCH MAP

Prvni pojmovou mapu vytvofil Joseph Novak v roce 1972. Mapy vznikly béhem vyzkumného
programu, ktery sledoval porozuméni déti ve védé. Tento program vychazel z psychologie
uceni od Davida Ausubela, ktery se zabyval kognitivni psychologii. Ausubelova teorie byla
zaloZzend na uceni, které probihd usporfadanim novych pojmd do tzv. ramcl (Cafias &
Novak, 2008). Ramce predstavuji jakousi znalostni strukturu jednotlivce. Myslenka
pojmovych map tedy vychazi z potreby najit lepsi zplsob, jak by se dalo znazornit pojmové

chapani u déti. (Canas & Novak, 2008).

Pojmové mapy jsou tvoreny dvéma slozkami (viz obrazek ¢.1). Prvni sloZzkou je pojmové
oznaceni, které tvofi jednotlivé uzly v mapé (Roberts, 2013). Pojmy jsou zpravidla
prezentovany jako slova na radku (Cafias & Novak, 2008). Pojmy jsou ve vétsiné pripadu
v mapé zakrouzkované, nebo jsou uzaviené v jednotlivych rdmeccich (Roberts, 2013).
Druhou slozkou, ktera tvofi pojmové mapy, jsou jednotlivé vazby mezi pojmy (Roberts
2013). Vazby jsou v pojmovych mapach zobrazeny jako spojnice (Cafias & Novak, 2008).
Spojnice maji podobu jednotlivych car, které jsou oznaceny neohraniCenym textem
(nejcastéji slovesem nebo frazi) a urcuji povahu vztahu mezi pojmy. Nékteré spojnice
mohou byt znaceny Sipkou, ktera znazornuje smér vztahu (Roberts, 2013).

sloveso sloveso

Obrazek 1: Schématicky graf pojmi a vazeb. Zdroj: vlastni zpracovani dat
Pojmové mapy slouzi k vizualizaci naSich znalosti a myslenek. Jejich forma neni pevné
stanovend, protoze umisténi jednotlivych pojmi neni presné urceno. Je to véc naseho
vlastniho rozhodnuti, jak si pojmovou mapu usporadame. | presto, Ze jsou pojmy umistény
volné, Ize v nich identifikovat opakujici se vzory. Tyto vzory umoziuji rozdéleni pojmovych

map na:
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Hierarchické pojmové mapy

Hlavni téma se nachazi v horni ¢asti mapy. Pod nim se pak postupné rozmistuji dalsi pojmy.
Nejprve by mélo dojit k abstraktnim terminiim a az poté k pfikladim, které jsou umistény

v hierarchii pod nimi (PojmovéMapy.cz., 2024).

Hierarchické pojmové mapy jsou vSestrannym nastrojem, ktery lze vyuzit v mnoha rdznych
oblastech, kdyZ dochazi k rozélenéni tématu na podtémata, nebo je potfeba organizovat,
vizualizovat a komunikovat slozité informace a koncepty. Hierarchickd pojmova mapa
je napfiklad uzZitecnym nastrojem pro studium Zivot( spisovatell a jejich dél. Pomoci této
mapy lze strukturované zobrazit klicové informace o jejich Zivotech, dilech a obsahu téchto
dél (PojmovéMapy.cz., 2024).
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Obrazek 2: Hierarchické pojmové mapy. Zdroj: vlastni zpracovani v programu CmapTools

Pavoukové pojmové mapy

Centralni koncept je umistén uprostfed pojmové mapy. Dalsi pojmy jsou rozmistény kolem
néj, pricemz ty dllezitéjsi jsou blize k jadru. Konkrétni priklady jsou umistény na okraji mapy
(PojmovéMapy.cz., 2024).

Celkové jsou pavoukové pojmové mapy uziteénym nastrojem pro vizualizaci a organizaci
informaci a myslenek. Jsou rozsahle vyuzivany ve vzdélavani, kreativnich procesech,
pldnovani projektl a analyze dat (PojmovéMapy.cz., 2024). Pavoukové pojmové mapy lze
napriklad vyuzit v matematice k usnadnéni prehledu a pochopeni rozpoznavani

matematickych rovnic (Moralesova, 2022).
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Obrazek 3: Pavoukové pojmové mapy. Zdroj: vlastni zpracovani v programu CmapTools

Linearni pojmové mapy (flowchart)

Pojmy jsou fazeny za sebou v jedné linii, pficemzZ terminy umisténé vyse jsou nadrazené

konceptim pod nimi (PojmovéMapy.cz., 2024).

Linedrni pojmové mapy, nékdy oznacované jako flowchart, jsou praktickym prostfedkem
pro vizualizaci a logické usporadani procesl, postupll a rozhodovacich toku
(PojmovéMapy.cz., 2024). Linearni pojmova mapa muze byt vyuZzita pfi popisu pracovniho

potupu.
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Obrazek 4: Linedrni pojmové mapy. Zdroj: vlastni zpracovani v programu CmapTools
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Cyklické pojmové mapy

Terminy jsou seskupeny do kruhu a propojeny tak, Ze vytvareji jednotny celek

(PojmovéMapy.cz., 2024).

Celkové jsou cyklické pojmové mapy uziteCnym ndstrojem pro vizualizaci, analyzu
a porozumeéni slozitym cyklickym procestim v rGznych oblastech, a mohou byt vyuZzity pro
planovani, optimalizaci a modelovani systém( s cyklickymi vazbami. Pfikladem cyklické

pojmové mapy mUze byt téma fotosyntézy (PojmovéMapy.cz., 2024).
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Obrazek 5: Cyklické pojmové mapy. Zdroj: vlastni zpracovani v programu CmapTools

Systémové pojmové mapy

Tyto pojmové mapy mohou mit bud’ cyklicky, nebo linearni charakter. Avsak jejich rozdil

spociva v tom, Ze linedrni mapy maji definovany zacatek a konec (PojmovéMapy.cz., 2024).

Systémové pojmové mapy umoznuji modelovat a zobrazovat rlizné aspekty systémd, jako
jsou procesy, komponenty, vztahy a zpétné vazby, coZz pomaha |épe porozumét jejich
fungovani a strukture. Prikladem systémové pojmové mapy muze byt definovani néjakého

pojmu a jeho prvky (PojmovéMapy.cz., 2024).
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Obrazek 6: Systémové pojmové mapy. Zdroj: vlastni zpracovani v programu CmapTools
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Z vySe uvedeného rozdéleni vyplyva, Ze existuje Siroka skala moznych kombinaci pojmi
avztah(, které mohou byt pouzity pfi tvorbé pojmové mapy. Klicovou roli hraje téma, podle
kterého se rozhodujeme, jak usporadat pojmovou mapu. Zaroven je dalezité si uvédomit,
Ze pojmova mapa je subjektivni a zavisi na nasich vlastnich preferencich ohledné zvoleného
pristupu (PojmovéMapy.cz., 2024). Pfi tvorbé pojmové mapy je také dulezité zohlednit,
graficky bohata nebo minimalistickd. To vSechno ovliviiuje U¢innost a prehlednost vysledné
mapy. Kazdy tvlrce pojmové mapy ma moznost vybrat si vhodny pristup podle svych
potreb a preferenci, coz umoznuje Sirokou flexibilitu v tvorbé téchto vizualnich nastrojl

(PojmovéMapy.cz., 2024).

Pojmové mapy a celkové mapy jsou uzitecnym pomocnikem pro orientaci. Pojmové mapy
jsou jednou z podkategorii mentalniho mapovani. Mentalni mapy slouzi k vizualnimu
znazornéni vzajemnych vztahl, myslenek a pojmu (Fisher, 2011). Pojmové mapy pfispivaji
k mentalnimu mapovani tim, Ze usnadnuji organizaci a vizualizaci informaci. Fisher (2011)
stanovil tti zakladni cile pro mentalni mapovani. Prvnim z nich je ziskani informaci o tom,
co jiz vime. Druhym cilem je poskytnuti pomoci pti planovani a tfetim cilem je pomoc pfi

hodnoceni.

Pojmové mapy jsou ve vétsiné pripadu tvoreny hierarchickym obrazcem, kde jsou v nejvyssi
Casti obecné pojmy, na které navazuji pojmy konkrétné;si (Cafias & Novak, 2008). Pfi tvorbé
pojmovych map je dlleZité si stanovit hlavni cile vyuky nebo otazky, k jejichZ zodpovézeni

vyuka sméfuje (Cafias & Novak, 2008).

Pti tvorbé a nasledném vyuZiti pojmovych map by se mély zohlednit nasledujici faktory:
Jak mUze aplikace pojmovych map pfispét k rozvoji porozuméni toho, co je predmétem
vyuky? Ktera hlediska zkoumani Zak( pti vyuce by méla pojmovd mapa podpofit?
Jaké pojmy a vazby by mély byt zobrazeny, je-li pojmovd mapa vyuZita pro zobrazeni
informaci? Ma byt prace s pojmovou mapou pouze individudlni, ve dvojicich nebo v malych
skupinkach? Do jaké miry by méli Zaci zasahovat do seznamu pojm{ a jejich propojeni, které
se vyuziji v pojmové mapé? Kolik pojm0 v pojmové mapé je minimum a maximum?
Jakym zpUsobem ma byt pojmovda mapa predstavena zakiim? Je potifeba poskytnout zakiim

seznam jednotlivych pojm( a vazeb? (Roberts 2013).
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Pti rozhodovani, zda vyucujici poskytne zakam pfi tvorbé pojmové mapy seznam s pojmy,
by mél brat v dvahu jejich droven kognitivniho mysleni. V teorii kognitivniho vyvoje Jeana
Piageta je vyvoj ditéte rozdélen do ctyf stadii, kterd jsou nazyvadna: senzomotorické,

predoperacni, konkrétné operativni a formalné operativni stadium (Sternberg, 2002).

V obdobi konkrétnich operaci, typicky mezi 7 a 12 lety, jsou déti schopny provadét mentalni
operace, ale pouze ve vztahu k redlnym objektiim (Sternberg, 2002). V této fazi by mél
ucitel zvazit poskytnuti seznamu pojmu zak{m pfri tvorbé pojmové mapy, nebo alternativné
zvolit podobny format, jaky byl pouzit v této bakalarské praci. To znamena praci s pojmovou
mapou, kde jsou nékteré pojmy vynechdany, které zaci na zakladé svych znalosti doplni

(viz pfiloha €. 5).

Ve stadiu formalnich operaci, které obvykle zacind kolem 12 let, jsou déti schopny pracovat
s abstraktnimi pojmy a symboly (Sternberg, 2002). U 7akd v tomto véku lze pouzit
pojmovou mapu bez seznamu pojmu a vazeb. Pokud ucitel zvoli moznost neposkytnout
Zzakdm predem sestaveny seznam pojmu a vazeb, je duleZité, aby urcil klicovou otazku
tzv. "focus question", na kterou by méla pojmova mapa reagovat. Timto zplsobem Zaci

ziskaji jasny smér pfi vybéru pojmu a vazeb pro svoji mapu (Dudas, nd).

Janik (2005) rozdéluje pojmové mapy na dva druhy. Prvnim druhem jsou pojmové mapy
strukturované. U téchto map je k dispozici dany seznam pojm{ a vztah( a ukolem je tyto
pojmy a vztahy usporadat do schématické struktury. Jednotlivé mapy lze mezi sebou
srovnavat, protoZe maji stejnou obsahovou stranku a odlisuji se tedy jen strukturou. DalSim
typem jsou nestrukturované pojmové mapy, kde je prezentovan pouze hlavni pojem
a ukolem je vytvofit vlastni strukturu s pojmy a vztahy, které se kolem néj rozvijeji
(Janik, 2005). Nové modely se opiraji o pojmové mapy nazyvané "expertni kostrové"
(v origindle “expert skeleton”), které slouzi jako zakladni kdmen. Tyto mapy jsou navrzeny
s cilem Fidit a podporovat proces uceni. Expertni kostrové pojmové mapy usnadnuji Zaklm
aktivni zapojeni do smysluplného uéeni v daném oboru (Novak, 1998). Expertni kostrové
pojmové mapy mohou byt koncipovany s nebo bez poufziti tzv. "parkovisté" (v origindle
»parking lot”) pro dals$i navrhované pojmy, které by mohly byt do mapy zaclenény. Obrazek
€. 7 zobrazuje dva modelové priklady pojmovych map, pficemz v pfikladu A je zobrazeno
téma "parkovisté", u kterého jsou navrzeny dalsi pojmy, které by mohl zZak zvazit a zaclenit

do pojmové mapy, priklad B poskytuje zobrazeni bez "parkovisté". Tvorba pojmové mapy
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pro novou znalostni doménu muze byt pro udiciho se jedince, ktery se s pojmovou mapou
teprve seznamuje, pomérné ndrocnd. Nicméné, expertni kostrové pojmové mapy
vyznamné usnadnuji tento proces tim, Ze poskytuji strukturu obsahujici hlavni pojmy
a jejich vzajemné vztahy. Uceni se nové domény muZe byt navic ztizeno tim, Ze Z4ci Casto
maji chybné predstavy o riznych oblastech znalosti, coZz mize branit jejich schopnosti nové
se ucit (Novak, 1998). Pro dosaZeni efektivniho a smysluplného uceni je klicové
identifikovat pri¢iny mylnych predstav a najit zplsoby, jak je korigovat nebo odstranit
(Pekel & Hasenekoglu, 2020). K tomu, aby se eliminovaly mylné predstavy, je nezbytné
vytvorit informacni strukturu daného tématu a zahrnout predchozi znalosti zakl
do planovani osnov. Pedagog by mél zkontrolovat znalosti Zak( pfed zahajenim nového
tématu. Pro identifikaci mylnych predstav by mél ucitel vyuzivat rizné formy hodnoceni,
jak formalni, tak neformalni. Napfiklad by mohl klast otazky béhem vyuky nebo poskytnout
prostor pro diskusi. Dale mlzZe pouzivat kratké testy na konci vyuky (Pekel & Hasenekoglu,

2020).

Parking lot: Pojem 1
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Obrazek 7: Dva modelové ptiklady pojmovych map. Zdroj: vlastni zpracovani v programu CmapTools.

Program na tvorbu pojmovych map

Pro tvorbu pojmovych map v rdmci bakalarské prace je vyuZzito softwaru CmapTools. Tento
software je vysledkem vyzkumné prace realizované na Floridském institutu pro lidskou
a strojovou kognici (IHMC). Software IHMC CmapTools poskytuje uzivatellm Siroké
moznosti pro praci s pojmovymi mapami — umoZnuje vytvaret, prochazet, sdilet
a poskytovat kritiku znalostnich modeld v podobé pojmovych map (Cmap, nd). Vedle téchto

funkci umoziuje uzivatellm:

e vytvaret své vlastni pojmové mapy pfimo na svém osobnim pocitaci;
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sdilet své pojmové mapy na specialnich serverech (CmapServers) na internetu;

e propojovat své pojmové mapy s jinymi mapami na téchto serverech;

synchronné upravovat své mapy spolecné s ostatnimi uzivateli online;

vyhledavat na internetu informace relevantni pro urcitou (vlastni) pojmovou mapu.

CmapTools se vyuZiva po celém svété v raznych oblastech znalosti a oslovuje uZivatele
vsech vékovych kategorii. Jeho aplikace se rozsifuje do rlznych prostredi, jako jsou skoly,
univerzity, vladni organizace, korporace, malé firmy a dalsi instituce. Tento software slouzi
jak jednotlivclim, tak skupinam, a to nejen k vzdélavani, Skoleni a spraveé znalosti, ale také
k brainstormingu a organizaci informaci. Funkce spoluprdce a publikovani pak poskytuji

efektivni nastroj pro reprezentaci a sdileni znalosti v riznych kontextech (Cmap, nd).

2.1.2 POUZITi POJMOVYCH MAP

Pojmové mapy mohou pomoci zakiim usporadat své stavajici znalosti a vztahy mezi nimi.
Také mohou poslouzit k hodnoceni toho, co jiz znaji. (Fisher, 2011). Dale také povzbuzuji
k aktivnimu mysleni, rozvijeji kognitivni dovednosti a tfidi jednotlivé prostiedky k nasledné
komunikaci (Fisher, 2011). Pojmové mapy neslouzi jen jako vzdélavaci prostiedek, ale lze
je vyuzit i jako nastroj hodnoceni (Cafias & Novak, 2008). Pro vyucujici to je vyborny zdroj
zpétné vazby, ktera ukdze, cemu Zaci dostate¢né nerozumi a naopak, jakému tématu jiz
neni potfeba se ddle vénovat. Jedna se tedy o vyhodnoceni porozuméni zakd (Roberts
2013). VyuZivani a tvorba pojmovych map béhem vyucovani podnécuje Zaky k aktivité,
rozviji jejich ndpady a udrZuje pozornost a soustifedéni. Pojmové mapy lze vyuZit ve viech
pfedmétech a oblastech vyuky (Fisher, 2011). Grafické zndzornéni je pak dobrym

prostiedkem pro kooperativni uceni v parové nebo skupinové praci (Fisher, 2011).

Dalsi moznosti vyuZziti by ddle mohla byt pojmova mapa jako pomucka pfi predstavovani
informaci ziskanych z rliznych geografickych zdrojl (napf. ve védeckych ¢lancich, videich,
map, infografiky apod.) a naslednd prezentace Zakiim o tom, co se naucili (Roberts, 2013).
Pojmové mapy mohou byt ddle vyuzZivany pedagogy, jako nastroje pro identifikaci klicovych

pojmu, které budou v rdmci hodiny predstaveny (Roberts, 2013).

Pojmové mapy definuji hlavni obecné pojmy diky svému hierarchickému usporadani.
To mulze Zakim usnadnit orientaci pfi uceni, nebot tyto hlavni pojmy jiz pouzivali

k pochopeni vice specifickych pojmu a vztaha (Cafias & Novak, 2008). To znamena to, zZe
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novym (vice specifickym) pojmim snadnéji porozumi, protoZe jsou navazany na pojmy,
které jsou pro zaky jiz znamé Timto zplsobem se napomaha jednotlivému fazeni ucebnich
pojmu (Cafias & Novak, 2008). Jedna se o jednu z podminek pro smysluplné uceni, které

definoval Ausubel (citovany v (Cafias & Novak, 2008).

Pojmové mapy dale mohou byt vyuzity pro dlouhodobé zapamatovani. Nové ziskané
znalosti, které se Zaci naucdi nazpamét, se neudrzi v dlouhodobé paméti stejné jako
informace, kterou z4ci ziskali smysluplné. Ziskani informaci smysluplné znamen3, Ze jsou
informace vnimany a interpretovany v kontextu existujicich znalosti a zkuSenosti Zaka.
To zahrnuje aktivni zapojeni pfi uceni, porozuméni materidlu, hledani vztah( a souvislosti
mezi novymi informacemi a jiz zndmymi fakty nebo koncepty. Smysluplné uceni také
zahrnuje aplikaci novych informaci v rliznych situacich a schopnost vytvofrit vlastni Gsudek
nebo aplikovat naucené dovednosti (Cafias & Novak, 2008). Zasadni je rozdil mezi u¢enim
nazpamét a smysluplnym ucéenim. Pfi udeni nazpamét dochazi k minimalnimu
nebo Zzadnému propojeni novych informaci s jiz existujicimi znalostmi, coz vede k rychlému
zapominani, pokud nedojde k pravidelnému opakovani (Cafias & Novak, 2008). Pojmové
mapy slouzi ve smysluplném uceni jako urcité vzorce, které pomahaiji znalosti usporadavat
a organizovat (Cafias & Novak, 2008). Tento pfistup lze zd{vodnit nékolika faktory. Za prvé,
pojmové mapy poskytuji vizualni reprezentaci informaci a vztah( mezi nimi, coZ usnadnuje
zakim porozuméni a zapamatovani uciva. Ddle, pojmové mapy pomdhaji zakim
organizovat své znalosti a vytvaret strukturu uciva, coZ jim umozZniuje |épe udrZovat
a vyuzivat informace v budoucnosti. Také umoznuji propojeni riznych koncepti a vytvareni
vztahG mezi nimi, coZ podporuje hlubsi porozuméni a zapamatovani. Dalsi vyhodou je, Ze
proces tvorby pojmovych map zapojuje Zaky k aktivnimu mysleni a konstrukci vlastnich
znalosti. Z téchto dlvodl jsou pojmové mapy casto vyuZivany jako ucinny ndstroj

pro podporu smysluplného uceni a efektivni organizaci znalosti (Cafias & Novak, 2008).

Pojmové mapy jsou vhodnym prostfedkem ve Skolnim prostfedi. Mohou byt pouzity
pro motivaci zak(, aby propojili své stavajici znalosti s novymi pojmy (Roberts, 2013).
Timto zplsobem se Zaci citi aktivné zapojeni do uceni a maji moznost vidét, jak se nové
informace vazou k tomu, co jiz znaji. Tato forma propojovani muze posilit jejich pocit
uspéchu a sebevédomi, coz je vyznamnym faktorem motivace. Motivaci pro zaky by mohlo

byt také zvyraznéni dlleZitosti pojmovych map pfi zlepSovani jejich schopnosti porozumét
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a zapamatovat si ucivo. Pokud jim bude vysvétleno, Ze tato technika mlze pomoci
efektivnéji organizovat a udrzovat jejich znalosti, mohou se citit vice motivovani
ji vyzkouset a rozvijet své dovednosti v této oblasti. Dale mizZe byt motivaci pro zaky
i moZnost kreativniho vyjadieni, kterou pojmové mapy nabizeji. Zadci mohou vytvaret své

vlastni pojmové mapy, které odrazeji jejich mysleni a porozuméni uciva (Roberts, 2013).

Janik (2005) zaradil pojmové mapovani mezi asociacni techniky. Pfi pouZiti asociacnich
technik je zkoumand osoba pozadana, aby identifikovala pojmy, které se ji spontanné
vybavi v souvislosti s uréitym podnétem. Timto zplsobem je mozné pomérné rychle ziskat
prehled o myslenkovych asociacich, které si zkoumana osoba spojuje s danou tématickou
oblasti. V jeho praci se uvadi, Ze pojmové mapovani predstavuje jednu z metod pro
ziskavani pedagogickych znalosti (Janik, 2005). Pfi diagnostikovani pedagogickych znalosti
pomoci slovnich asociaci je Ucastnikovi predano klicové slovo a poté je analyzovan pocet
vyjadreni, které jsou v souladu s vyznamem tohoto klicového slova (Janik, 2005).
Podle Janika (2005) pojmové mapovani slouzi k zachyceni vyznamu myslenek pomoci

grafické reprezentace pojmu a jejich jednotlivych vazeb.

2.1.3 VYHODY A NEVYHODY POJMOVYCH MAP

Pojmové mapy nabizeji Sirokou skalu vyhod a jejich vzdélavaci pfinosy presahuji pouhé
usporadani informaci. Jednim z hlavnich pfinostd je moZznost propojeni mezi pojmy, které je
zdlraznéno pomoci téchto map. To poskytuje Zakim moZnost vidét SirSi kontext daného
tématu a vytvari prostor pro hlubsi mysleni a lepsi porozuméni. Tim, Ze pojmové mapy
zobrazuji vztahy mezi rGznymi pojmy a koncepty, umozniuji Zaklim Iépe porozumét tématu
a ucit se efektivnéji. Tyto mapy také mohou pomoci zakim lépe organizovat své myslenky.
Celkové lze tedy konstatovat, Ze vyuZiti pojmovych map ve vzdélavani prindsi
mnohostranné vyhody a podporuje rozvoj kognitivnich dovednosti (Roberts, 2013). Prvni
vyhodou je vizudlni reprezentace vztah(i mezi pojmy. Kdyz si Zaci vytvareji pojmové mapy,
organizuji a propojuji koncepty do grafického usporadani. Tento vizualni pfistup umoznuje
zakim lépe vidét, jak jsou jednotlivé koncepty vzajemné provazané (Roberts, 2013).
Napriklad, pfi studiu geografie si mohou Zaci pomoci pojmové mapy lépe uvédomit, jak je
spojen pojem "hornina" s pojmem "eroze" a "formovani reliéfu". Druhou vyhodou je aktivni
zapojeni zakd do procesu tvorby pojmovych map. Kdyz zZaci rozhoduiji, jak propojit riizné

pojmy, aktivné premysleji o vztazich mezi nimi, coz podporuje hlubsi porozuméni.
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Treti vyhodou je podnécovani zakl k hledani vztah( a spojitosti mezi rGznymi pojmy.
To rozviji jejich schopnost kritického mysleni a analyzovani informaci z rdznych perspektiv
(Roberts, 2013). Naptiklad, kdyz si Zaci vytvareji pojmovou mapu o klimatickych zménach,
mohou si uvédomit, jak jsou spojeny s pojmy jako "sklenikové plyny", "globalni oteplovani"
a "ubytek ledovcl". Ctvrtou vyhodou je strukturovand organizace informaci, které jsou
usporadany do jasnych vztahl a hierarchii. Timto zplGsobem je pro Zaky snazsi si tyto
informace zapamatovat a |épe je aplikovat. (Roberts, 2013). Naptiklad, pojmova mapa
o geopolitickych regionech miZe obsahovat hierarchii od nejvétsich kontinentl az
po nejmensi politické jednotky. Dalsi vyhodou pojmovych map je aktivni angaZzovanost zak(
pfi tvorbé, coz udrzuje jejich pozornost a podporuje diskuse mezi zaky a ucitelem. Diskuse
nad tim, jak propojit rdzné pojmy, umoznuje Zakim lépe porozumét danému tématu
a sdilet své myslenky s ostatnimi (Roberts, 2013). Pfi tvorbé, nebo v jiz zhotovené pojmové
mapé, Ize odhalit jednotlivé nedostatky a mezery v porozuméni nebo nepochopeni pojmu
a jejich vztaht. Diky pojmovym mapam tedy muze dojit k lepSimu pochopeni probiraného
uciva. Zobrazeni slozZitéjSich vztahl a propojeni mezi pojmy pomoci vizualniho zobrazeni
pojmovych map muze byt pro Zaky lépe pochopitelné nezZ textova reprezentace. Kdyz Zaci
vidi vazby mezi pojmy ve formé mapy, lépe si je predstavuji a je pro né snazsi si je
zapamatovat (Roberts 2013). Naptiklad, pojmova mapa o vodnim cyklu mize obsahovat
diagram, ktery ilustruje vztahy mezi "evaporaci”, "kondenzaci" a "srdzkami". Vizudlni
reprezentace pojmovych map tedy umoznuje Zzakim lépe pochopit vazby mezi pojmy

a propojeni, coz posiluje jejich schopnost porozumét a analyzovat ucivo (Roberts, 2013).

Nevyhodami pojmovych map je jejich ndrocné sestaveni. Pfi jejich tvorbé je zapotrebi
hlubokého mysleni a porozuméni souvislostem mezi jednotlivymi pojmy. Zaci mohou mit
ze zacatku potiZe s jejich vytvorenim a vyZaduji proto podporu a vedeni ze strany ucitele
(Roberts, 2013). Napfiklad, pti vytvareni pojmové mapy k tématu geopolitiky by Zaci museli
zohlednit slozité politické vztahy mezi rlznymi zemémi a regiony, coZ vyzaduje hlubsi
pochopeni tématu. Dale je tfeba zminit, Ze pojmové mapy jsou ¢asové naro€né na pfipravu,
zejména co se tyce vybéru klicovych pojma. Ucitel musi peclivé zvazit, které pojmy
zahrnout, aby mapa byla ucinnd a prehlednd (Roberts, 2013). Dalsi nevyhodou pojmovych
map je potieba dikladného rozboru, ktery je kli€ovy pro snizeni moznych nedorozuméni ze

strany zakU. Ucitel musi vynaloZit ¢as a Usili na to, aby zakiim detailné vysvétlil vztahy mezi
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jednotlivymi pojmy a ukazal jim, jak jsou tyto pojmy vzajemné propojeny. Tento proces
vyZaduje nejenom Casovou investici ze strany ucitele, ale také jeho schopnost vést diskuse
a poskytnout Zzakam relevantni pfiklady ¢i analogie, které by jim pomohly lépe porozumét
slozitym konceptim (Roberts, 2013). Napfriklad, kdyZz se zabyvame pojmovou mapou
tykajici se ekonomickych systémd, ucitel muUze Zaklm predvést konkrétni priklady
kapitalismu a socialismu a vysvétlit, jak se tyto systémy lisi v jejich ptistupu k vlastnictvi,
distribuci bohatstvi a roli vlady. Dalsi dulezity faktor, ktery je nutné zohlednit, je celkové
hodnoceni pojmovych map ze strany ucitele, coZz mlze byt ¢asové narocny proces, zejména
v pfipadé nestrukturovanych map (Roberts, 2013). Ucitel musi peclivé zhodnotit obsah
a usporadani mapy, coz vyzaduje Cas a Usili. Je nezbytné nejen posoudit spravnost
jednotlivych propojeni a informaci, ale také zvazit, zda je mapa prehledna a efektivni jako
prostfedek pro vizualizaci daného tématu. To mUlZe zahrnovat hodnoceni Uplnosti,
presnosti a logického usporadani jednotlivych prvkd v mapé. Naptiklad, pokud zak vytvori
pojmovou mapu tykajici se geopolitickych vztah(, ucitel musi peclivé zvazit, zda zahrnul
vsechny dUllezité aspekty tématu a zda jsou jednotliva propojeni logickd a relevantni.
Komplikace vznikaji také v pripadé, kdyZ pojmova mapa obsahuje velké mnozstvi
prekryvajicich se vazeb. To muzZe vést ke zmatku a nepochopeni u zakl, zejména pokud
neni mapa dobre strukturovand a prehledna (Roberts, 2013). Napftiklad, kdyz zak vytvari
mapu, kterd zahrnuje souvislosti mezi emisemi sklenikovych plyn(, teplotnimi zménami
a dopady na Zivotni prostfedi, mohou se jednotlivé prvky mapy vzajemné prekryvat. Pokud
jsou vazby mezi jednotlivymi faktory nejasné nebo neuplné, Zaci se mohou ztracet
v rozsahu problému a mohou mit potize porozumét celkovému kontextu globalniho
oteplovani. Je tedy dlleZité, aby mapa poskytovala jasny a logicky rdmec pro porozuméni
tématu. Nakonec, sloZité a neprehledné mapy mohou byt pro Zdky obtizné
zapamatovatelné. Pfi pouziti velkého mnoZstvi pojmli je proto nutné vybrat
ty nejdlleZitéjsi a odstranit pripadné zbytecné informace, aby mapa byla co nejjasnéjsi

a snadno zapamatovatelnd (Roberts, 2013).

15



3 METODIKA

3 METODIKA

Metodicky postup (viz obrazek ¢. 8) poskytuje systematicky a strukturovany pfistup
k vyzkumu v pedagogickém prostredi, ktery umoznuje peclivé planovat, provadét
a vyhodnocovat pedagogické experimenty a vyzkumy. Chronologie jednotlivych podkapitol

v bakalarské praci odpovida jednotlivym krokdm metodického postupu.

Vybeér tematického celku Studmum literatury zaméiené na Studium literatury ke
. didakticky vvzkum strategil pojmovych map

Rozhovor s vyuéujicin Priprava materiali k

expermnentalni vyuce

Analyza kurikula Qbgahova jadra vyuky

v

Materialy k vvuce

.

Priprava pretestu a samotné
testovani

Vyueovani dle experimentalnich Vyutovani dle standartnich
materialii materiali

r Posttest <

)

Porovnani obou typil vyuky

!

Piiprava rozhovoru £ vyuéujicim

v

Rozhovor & vyucujicim

Ovefeny navrh vyukové situace g Vyszledky vlivu pojmovych map na
Pomoci pojmoveé mapy porozuméni obsahu ze strany zaki

Obrazek 8: Metodicky postup. Zdroj: vlastni zpracovani dat

3.1 METODA HLOUBKOVEHO ROZHOVORU

Rozhovor muze byt také nazyvan pojmem "interview". Gavora (2010) uvadi, Zze ne kazdy
rozhovor predstavuje interview. Termin "interview" je prejaty z anglictiny a je béiné
pouzivan v mnoha jazycich véetné ¢estiny. Je vSeobecnéjsi a ma Sirsi vyznam, coz zahrnuje
rdzné druhy interview od pracovnich pohovor(i po novinarské a vyzkumné interview. Na

druhou stranu termin "rozhovor" je ¢eskym ekvivalentem a je ¢asto pouzivan v éeském
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prostredi. V kontextu bakalarské prace je pouzity termin "rozhovor" z divodu jasného
porozumeéni ¢eskym ¢tenardm. "Rozhovor" Iépe zapadd do ¢eského kontextu a mize byt

vniman jako pfirozenéjsi termin pro komunikaci mezi lidmi v ceském jazyce.

Rozhovor je povazovan za jednu z vyzkumnych metod, jejimz cilem je zachytit fakta
a proniknout do postojli respondenta (Gavora, 2010). Také se jedna o nejcastéjsi metodou,

ktera se pouziva pfi sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu (Svafic¢ek, 2007).

Rozhovory lze klasifikovat podle poctu dotazovanych na individudlni (kde vyzkumnik
pracuje s jednou osobou) a skupinové (kde vyzkumnik pracuje s vice osobami soucasné

(Skalkova, 1983).

V pripadé rozhovord, které se ¢asto odehravaji tvari v tvar, mame navic moznost sledovat
mimiku a ostatni reakce respondentt, coZ nam umoznuje flexibilné reagovat v prabéhu
kladeni otazek. Tato metoda je zaloZena na interpersonalnim kontaktu, a proto je klicovym
prvkem k vytvoreni pfijemné atmosféry a navazani pratelského vztahu s respondentem.
Struktura rozhovoru se sklada z jednotlivych otdazek a odpovédi. Pfi vedeni rozhovoru
mlzZeme vyuZivat rGzné typy otazek, jako jsou otazky oteviené, uzaviené nebo
polooteviené. Na rozdil od dotazniku je v rozhovoru vétsi prostor pro oteviené otazky, a
samotny prabéh kladeni otazek mize byt upravovan vyzkumnikem dle aktualni situace
(Gavora, 2010). VyuZiti otevienych otazek v rozhovorech se také vyuziva pro svij vliv na
dotazovaného. Tyto otdzky maji schopnost podnitit dotazovaného ke komplexnéjSim
odpovédim a aktivovat proces vypravéni. Timto zplisobem simuluji béZnou rozmluvu mezi
dvéma lidmi, coZ vytvari prostiedi, ve kterém se dotazovany mize pohodinéji podélit o své
nazory. Oteviené otdzky tak prispivaji k hlubSimu porozuméni a ziskani bohatsich informaci
v ramci rozhovort (Svafic¢ek, 2007). V piipadé nedostateéné odpovédi se Ize napiiklad vratit
k otdzce nebo Zadat o podrobnéjsi vysvétleni. Pfimy kontakt mezi vyzkumnikem
a respondentem casto pfrispiva k pravdivéjSim odpovédim. Rozhovor se také ukazuje jako
efektivni nastroj pro mapovani problematiky, se kterou vyzkumnik nema dostateé¢nou
praxi. Oteviené otazky v tomto pfipadé umoznuji ziskani SirSiho pohledu a zakladni
orientace v daném vyzkumném tématu. Informace ziskané prostrednictvim rozhovoru
poskytuji vyzkumnikovi klicové vychodisko pro dalsi praci a mohou slouzit i jako podklad

pro tvorbu dalSich vyzkumnych metod (Gavora 2010).
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Rozhovor nabizi nékolik raznych forem, a to konkrétné strukturovany, polostrukturovany
a nestrukturovany. V pfipadé strukturovaného rozhovoru jsou otdzky pevné stanoveny, coz
usnadiuje jeho fizeni a sniZzuje narocnost z hlediska ¢asu. Naopak nestrukturovany
rozhovor pfinasi volnost v odpovédich, kdy je obvykle stanoveno pouze téma a otazky se
otazky se vyvijeji v pribéhu rozhovoru. Tento typ rozhovoru je charakterizovan novymi
vyzadujici zkuSenosti v fizeni rozhovoru (Gavora, 2010). V bakalarské praci jsem se rozhodla
vyuzit posledni formu rozhovoru, a to polostrukturovany rozhovor. Tento typ spojuje prvky
obou predchozich forem. Zakladni obsahové schéma je sestavené z pfedem stanovenych
otazek, coz poskytuje pevny ramec pro rozhovor. Nicméné je moziné v pribéhu klast
dopliujici otazky, coz umoznuje flexibilitu a reakci na aktualni vyvoj rozhovoru.
Tato kombinace strukturovanych a nestrukturovanych prvk( poskytuje prostor pro hlubsi
zkoumani tématu a ziskavani podrobnéjsich a bohatsich informaci od respondent( (Gavora,

2010).

Hloubkovy rozhovor predstavuje komplexni proces, ktery nezahrnuje pouze samotny
rozhovor a analyzu dat, nybrz se sklada z nékolika krok(. Prvnim z nich je vybér metody
rozhovoru ve vztahu k cili nebo cilim vyzkumu, nasleduje priprava otazek a celkova
organizace rozhovoru. Dalsim krokem je samotny pribéh rozhovoru, na ktery navazuje
prepis ziskanych dat. Tato data jsou ndsledné podrobena analyze a zpracovani, a nakonec
jsou integrovana do koneéné vyzkumné zpravy (Svaticek, 2007). Efektivni metodou pro
analyzu dat je vyuZiti otevieného kédovani. Tato technika je Siroce vyuZivdna v mnoha
kvantitativnich projektech. Kdédovani predstavuje proces, béhem kterého jsou data
rozloZena, interpretovdna a nasledné znovu seskupena (Svafi¢ek, 2007). V prabéhu
kdédovani vznika nova sada pojm, kategorii a konceptl. Postup kédovani obvykle zacina
tim, Ze analyzovany text, napfiklad prepis rozhovoru, je rozdélen do jednotek, jako jsou
slova, véty nebo odstavce. Kazdé jednotce je poté pfifazen kéd ve formé oznaceni nebo
jména. Privolbé kddu je dllezité se zamyslet nad tim, co dana sekvence sdéluje. Kody ¢asto

predstavuji odborné terminy (Svaticek, 2007).

Z kodh je pak vytvoren prehledny seznam, ktery usnadriuje ndslednou kategorizaci

(Svaticek, 2007).
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Pro hloubkovy rozhovor Ize identifikovat dva zakladni pfistupy a vztahy ke skutecnosti.
Prvnim z nich je chapani rozhovoru jako zdroje dat o skutecnosti. Tento typ rozhovoru ma
za cil ziskat podrobnosti a perspektivy, se kterymi ma tazatel omezené nebo zadné
zkuSenosti. Druhym ptistupem je chapdani rozhovoru jako spolupriace mezi vyzkumnikem
a dotazovanym. V tomto pfipadé se vyzkumnik aktivné zapojuje do rozhovoru, sdili své
nazory a vytvari dialogicky proces (Svaficek, 2007). Pro hloubkovy rozhovor ma klicovy
vyznam pecliva priprava. Pfiprava zahrnuje dikladné studium daného tématu a ziskani
teoretickych znalosti, které budou stfedem rozhovoru. V ptipadé, Ze rozhovor probiha
s vyucujicim na téma néjakého predmétu, je nezbytné prostudovat Skolni vzdélavaci
program dané Skoly. Dalsim dilezitym krokem pro vyzkumnika je pfiprava schématu
zakladnich témat, ktera vychazeji z hlavni vyzkumné otazky. Tato struktura poskytuje ramec
pro rozhovor a umoziiuje efektivni pokryti klicovych aspektd daného tématu (Svaficek,
2007). Celkoveé lze fici, Ze dikladna priprava je klicem k Uspésnému a efektivnimu prabéhu

hloubkového rozhovoru.

Rozhovory provedené v ramci této bakalarské prace jsou strukturovany podle
tzv. Wengrafova pyramidového modelu, ktery je vyuzivan pro polostrukturovany rozhovor.
Tento model strukturuje otazky podle jejich pyramidového postaveni, kde kazda droven ma
svou specifickou roli. Zakladni vyzkumna otazka je oznacena zkratkou ZVO a nasledné je
rozvinuta do specifickych vyzkumnych otdzek SVO. Tyto otazky SVO jsou dale rozvijeny
do konkrétnich tazatelskych otdzek, oznacovanych jako TO. Timto strukturovanym
pristupem poskytuje pyramidovy model ramcovou hierarchii, ktera umoznuje postupné
prohlubovani a konkrétni zaméreni otdzek béhem rozhovoru. Tato systematicka organizace

otazek pfispiva k efektivnimu ziskani relevantnich informaci (Svafi¢ek, 2007).

V dnesni dobé pokrodilych technologii jsou rozhovory zaznamenavany pomoci diktafon( je
dllezité na zacatku rozhovoru pozddat o souhlas s nahravanim od dotazovaného.
Z téchto nahravek se nasledné vytvari prepis dat, ktery slouzi jako kli¢ovy zdroj pro analyzu
a interpretaci informaci (Svati¢ek, 2007). V rdmci bakalarské prace je aplikované oteviené
kéddovani na Urovni témat. Kddy jsou pfifazeny klicovym prohlasenim. Nasledné jsou tyto
kéddy seskupeny do jednotlivych témat rozhovoru. Vysledky jsou zobecnéné

a interpretované v souvislém textovém vystupu, jak je popsano v kapitole 4.1, tykajici se
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vysledkl prvniho hloubkového rozhovoru, a v kapitole 4.5, tykajici se vysledkd druhého

hloubkového rozhovoru.

3.2 PRVNI HLOUBKOVY ROZHOVOR

Hlavnim cilem prvniho hloubkového rozhovoru je ziskat Udaje o obsahovych jadrech a
cilech vyuky souvisejicich s tématem Globalniho oteplovani, které budou nasledné vyuzity
pro tvorbu vyukovych materidlll a sestaveni pojmové mapy. Rozhovor je zaméreny
na ziskani informaci o prabéhu vyuky ve tfidé, kde bude probihat experiment, zejména
ohledné metod a postupl vyucujiciho, zplsobu ovérovani znalosti a porozuméni zaku, tak,
abych tyto informace také zahrnula do navrhovanych vyukovych plana a splnila jak jeho,
tak i své vzdélavaci cile. DalsSim Ukolem rozhovoru je ziskani vhledu do bézného pribéhu
vyucovani a metod, které ucitel pouziva béhem svych vyukovych hodin. Tyto informace jsou
klicové pro zachovani podminek, na které jsou zaci zvykli, pti¢emz hlavni zménou bude
zapojeni pojmové mapy. Rozhovor probéhl na za¢atku vyzkumu s panem ucitelem Cerikem
Vladarem, ktery pracuje jako pedagog na 7. zakladni Skole v Plzni. Otazky jsou zamérené
na zjisténi toho, které konkrétni pojmy a souvislosti v ramci tématu globalniho oteplovani
povazuje vyucujici za podstatné, jakou Uroven kognitivnich operaci Zaka v praci s pojmy
oCekava, a jak vnima o mozZnost vyuZiti pojmovych map k porozuméni pti¢inam a
dlsledkim v ramci tohoto tématu. Dalsi otazky se tykaji hodnoceni studijnich vysledku
tridy, rozdéleni zak( do skupin pro experiment a ndzord na pouZivani pojmovych map

ve vyuce zemépisu obecné.
(Zv0O): Jakym zplisobem probiha vyucovani ve tfidé, ve které bude probihat experiment?
(SVO1) - Jaké metody vyucujici ve vyuce nejcastéji vyuziva?
(TO1) — Jaké metody ve vyuce vyuzivate nejcasté;ji?
(SVO2) - Jaké charakteristiky ma tfida, ve které probéhne experiment?
(TO2) — Jaky je plny pocet zakl ve tFidé?
(TO3) — Jak hodnotite studijni vysledky této ttidy v predmétu zemépis?
(TO4) — Jakym zplsobem jste rozdélil Zaky do pozadovanych dvou skupin?
(TO5) — Jak byste popsal rozdily ve vykonnosti jednotlivych skupin?

(SVO3) - Jak vyucujici béZné ovéfuje znalosti a porozuméni zaka?
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(TO6) — Jakym zplUsobem béziné ovérujete znalosti a porozuméni vasich
zaku?
(TO7) — Jakou formu testovych otdzek volite nej¢astéji?
(TO8) — Kolik ¢asu davate zakim na vyplnéni testu?
(SVO4) — Zna vyucujici vyuku pomoci pojmovych map?

(TO9) — Co si predstavite pod metodou Pojmova mapa? Setkal jste se s ni jiz

drive?
(TO10) — Vyuzivate pojmové mapy ve Vasi vyuce?

(TO11) — Co si myslite o moznostech vyuzivani pojmovych map ve vyuce

zemépisu a jak si myslite, Ze by mohly obohatit uéebni proces?

(TO12) —Jaké jsou podle Vas hlavni vyhody a nevyhody pouzivani pojmovych

map ve vyuce zemepisu?

(TO13) —Jak byste reagoval na napad zaclenit pojmové mapy do vyuky, i kdyz

s nimi nemate zkusSenosti? Mate néjaké obavy?
(SVO5) — Co je obsahem vyuky v hodinach zamérenych na globalni oteplovani?

(TO14)—Které konkrétni pojmy v rdmci tématu Globalni oteplovani

povazujete za dulezité, aby Zaci znali?
(TO15) —Jsou pro Vas v ramci tématu dlleZité souvislosti? Jaké konkrétné?
(TO16) — Na jaké kognitivni Urovni by Zaci méli byt schopni s pojmy pracovat?

(TO17) — KdyZ mluvime o globalnim oteplovani, mohly by podle Vas pojmové

Pfipadné jak konkrétné?
3.2.1 ANALYZA KURIKULA
Ramcovy vzdélavaci program

V Rdmcovém vzdéldvacim programu (ddle RVP) je zemépis zafazen do vzdélavaci oblasti
Clovék a Pfiroda, spolu s daldimi predméty jako fyzika, chemie a pfirodopis. Tato oblast
se zaméruje na zkoumani vztahu mezi ¢lovékem a pfirodou. RVP popisuje vzdélavaci oblast

Clovék a Pfiroda jako okruh, ktery umoZfiuje zakdim Iépe porozumét pfirodnim jeviim a

21



3 METODIKA

zakonitostem. Zaci maji v této oblasti pFileZitost pozndvat pfirodu jako komplexni systém,

jeho? €asti jsou propojeny a vzajemné se ovliviuji (MSMT, 2023).

Obsahem vzdélavaciho oboru zemépis, ktery kombinuje pfirodovédné i spolec¢enskovédni
aspekty, je v RVP pfrikldadan vyznam s cilem zachovat celistvost tohoto oboru. Jednou
z podkapitol v zemépisu je Zivotni prosttedi. | kdyZ RVP pfimo nezmifiuje téma globalniho
oteplovani, Ize ho zaradit do ocekavanych vystupt pod kédem Z-9-5-03. Pod timto kédem
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (2023) stanovuje, Ze: ,,zak uvadi na vybranych
prikladech zavazné dlsledky a rizika pfirodnich a spolecenskych vlivli na Zivotni prostredi.”
Tento kdéd RVP Zaky vyzyva k identifikaci zavazinych dlsledkd a rizik ptirodnich a
spolecenskych vlivli na Zivotni prostredi. To se shoduje s minimalni doporu¢enou urovni

pro upravy ocekavanych vystupd v ramci podpdrnych opatieni (MSMT, 2023).

V RVP je kladen dlraz na vztah mezi prirodou a spolecnosti, a téma globalniho oteplovani
Ize zaclenit do uciva tykajiciho se globalnich ekologickych a environmentalnich problémua
lidstva. Nicméné, celkové zpracovani tématu Zivotniho prostfedi v RVP zlstava pomérné

obecné, a ucivo je prezentovano spise na vieobecné nei podrobné Grovni (MSMT, 2023).
Skolni vzdélavaci program

V7. zékladni Skole a materské skole v Plzni, kde jsem provadéla prizkum, je implementovan
$kolni vzdélavaci program (dale jen SVP) s ndzvem ,,Skola pro viechny“. Tento program je
charakterizovdn svou otevienosti vi¢i vSem Z3akim a klade dlraz na s dlrazem
na inkluzivitu a zohlednuje individualni potfeby, schopnosti a znevyhodnéni vsech Zaka.
Jeho hlavnim cilem je zajistit vzdélani a podporu pro kazdého jednotlivce, aby mohl
dosdhnout svého plného potencidlu. SVP ,Skola pro viechny” je pevné zakotven v
obecnych cilech a klicovych kompetencich Ramcového vzdélavaciho programu. Tento
pristup zdlrazniuje inkluzivitu prostfedi vzdélavani a dlraz na individudlni pfistup
ke kazdému Zakovi, aby byla zajisténa moznost pro kazdého rozvijet své schopnosti rozvijet
své schopnosti a dovednosti ve svém vlastnim tempu a podle svych potieb (Skolni

vzdélavaci program, 2022).

V dokumentu SVP neni pifimo zminén problém globalniho oteplovani. Nicméné Ize tento
problém zafadit do RVP vystupu pod kéd Z-9-5-03. Struktura SVP rozdé&luje jednotliva

témata do tfi sloupcl. Prvni sloupec obsahuje RVP vystupy, kde jsou uvedeny kédy a
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odpovidajici citace podle dokumentu RVP. Napftiklad v pripadé globalniho oteplovani je
vystup RVP citovan jako: ,Zak uvadi na vybranych pfikladech zavazné disledky a rizika
pfirodnich a spoleéenskych vlivil na Zivotni prostiedi“. Druhy sloupec pak predstavuje SVP
vystupy, kde je ucivo formulovano nasledovné: ,zak hledd pficiny globalnich probléma,
diskutuje o moznych dlsledcich a hleda reseni”. Treti sloupec pak obsahuje ucivo souvisejici
s tématem, které v tomto pripadé zni: ,globalni zmény klimatu a c¢lovék a pfirodni

katastrofy“ (Skolni vzdélavaci program, 2022).

V SVP jsou zahrnuta také priifezovad témata, presahy a souvislosti. V ramci tématu
globdlniho oteplovani lze uvést Environmentdlni vychovu, kterd se zabyva lidskymi
aktivitami a problémy Zivotniho prostredi. V rdamci prdrezovych témat environmentalni
vychovy je mozné se zaméfit i na problematiku lidskych aktivit v zemédélstvi a jeho dopadu
na Zivotni prostredi. Ve vyuce by mohla byt zahrnuta diskuse o Siroké Skale aspekt
zemédélstvi, jako je napriklad pouZivani pesticidd a hnojiv, emise methanu z dobytka a dalsi

(Skolni vzdélavaci program, 2022).

Analyzou kurikula jsem zjistila, 7e RVP a SVP poskytuji pouze obecné smérnice
pro vzdélavaci proces, coz neposkytuje dostatecny zaklad pro provadéni detailni analyzy
obsahl spojenych s tématem Globalniho oteplovani. Vystupy definované v téchto
dokumentech byly obecné a malo konkrétni, coZ vede k potiebé podrobnéjsiho zkoumani
konkrétnich obsahovych jader a ocekavanych vystup(. Proto jsem se rozhodla provést
hloubkovy rozhovor s vyucujicim, abych ziskala dalSi informace o obsahovych jadrech
v ramci globalniho oteplovani, které vyucujici do vyuky zemépisu zahrnuje, a o konkrétnich
ocekavanych vystupech zakud. Tento pfistup umoznil ziskani detailnéjsiho povédomi o tom,
jaké vzdélavaci cile jsou v ramci této problematiky nastavené a jak jsou integrovany
do vyuky. Analyza prvniho hloubkového rozhovoru poskytla podrobnéjsi a konkrétné;si
vhled do toho, jakym zplsobem jsou vzdélavaci cile implementovany a jaké metody jsou
pouzivany k jejich dosaZzeni. Tyto poznatky umoZnily |épe porozumét potrebam

vzdéldvaciho procesu a poskytnout podklady pro detailnéjsi analyzu kurikula.

3.3 VYBER OBSAHOVYCH JADER
Obsahova jadra vyuky pfedstavuji zaklad pro strukturovani a formulaci obsahu ve vyuce.

Jsou to klicové koncepty na nejvyssi Urovni didaktické hierarchie, protoze v rdmci dané
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vyukové jednotky se k nim vztahuje vétSina Cinnosti jak ze strany Zak(, tak i ucitele.

Obsahovd jadra tvofi zaklad struktury vyuky (Janik, 2016).

Obsahova jadra ve vyuce vytvareji strukturu, coz znamen3d, Ze jednotlivé koncepty jsou
propojeny vzajemnymi vztahy, bud logickymi, jazykovymi nebo vécnymi souvislostmi
(Janik, 2016). Obsahova jadra pro vyuku byla vybrana na zakladé analyzy vysledk( prvniho

hloubkového rozhovoru (viz kapitola 4.1).
Obsahova jadra na téma globalniho oteplovani:
e pficiny globalniho oteplovani

o zemédélstvi (péstovani plodin—=> vyuziti hnojiv = zdroj oxidu dusného; chov

dobytka = vznik methanu)

o spalovani fosilnich paliv (doprava, energetika, pramysl) - spalovanim

vznika CO2
o sklenikovy efekt a sklenikové plyny
e dusledky globalniho oteplovani
o rast teplot
= vlny veder - vznik lesnich poZarl = uhyn rostlin a Zivocich(

= sucho -» sniZeni dostupnosti vodnich zdrojiG —> problémy v
zemédélstvi - neuroda a nedostatek potravin - migrace

obyvatelstva

= tani ledovcl - zvySovani hladin mofi a oceanld -> zaplavovani

pobreZnich oblasti a ostrovli = migrace obyvatelstva

Tato obsahova jadra byla vymezena pro téma Globdlni oteplovani. Poskytuji strukturu pro
vyuku tématu a umoznuji Zakim porozumét komplexnosti této problematiky. Ddle slouzi
jako zaklad pro formulaci cili hodiny a jsou zpracovana do formy pojmové mapy (viz ptiloha

¢. 4).

3.4 NAVRH VYUKOVE HODINY
Pfi planovani vyukovych hodin je vychdzela z informaci ziskanych béhem prvniho

rozhovoru.
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Cile vyuky predstavuji umysl vzdélavaciho procesu, ktery si vzdélavaci systém stanovuje

jako hlavni smérnice pfi pfipravé a planovani vyuky (Kiihnlova, 1999).

Pfi klasifikaci poznavacich cild vyuky je vyuZito Bloomovy taxonomie poznavacich cilQ,
kterou vytvofil americky pedagog a psycholog Benjamin Bloom. Tato taxonomie
hierarchicky usporadava cile vyuky podle vzrastajici sloZitosti pozndvacich procesl a

zahrnuje Sest kategorii cil( (Kihnlova, 1999):
1) Zapamatovani
2) Porozuméni
3) Aplikace
4) Analyza
5) Syntéza, hodnoceni
6) Tvlrci hodnotici posouzeni

Cile, vytvorené pro experimentalni skupinu na téma globalniho oteplovani, byly: Zak
identifikuje hlavni priciny globalniho oteplovani; vyjmenuje hlavni dusledky globalniho
oteplovani (viny veder, sucho, tani ledovct) a nasledné jevy, které jsou s hlavnimi dasledky
provdzané (nedostatek potravin a pitné vody, migrace obyvatelstva, uhyn rostlin a
Zivocichll); zak prokaze schopnost pouZivat pojmovou k organizaci informaci o globalnim
oteplovani. Cile pro kontrolni skupinu byly: Zak identifikuje hlavni pfFiciny globalniho
oteplovani; vyjmenuje hlavni dlsledky globdlniho oteplovani (viny veder, sucho, tani
ledovcl) a nasledné jevy, které jsou s hlavnimi disledky provazané (nedostatek potravin a

pitné vody, migrace obyvatelstva, Uhyn rostlin a Zivocich(l); Zzak analyzuje informace v textu.

Cile pro experimentalni skupinu se zaméruji na posileni porozuméni zakl k hlavnim
pri¢inam a dlsledkdm globalniho oteplovani a rozvoj jejich schopnosti pracovat s pojmovou
mapou k organizaci informaci. Naopak, cile pro kontrolni skupinu maji za cil také posilit
porozumeéni pricindm a dusledkim globdlniho oteplovani, avsak prostfednictvim ¢teni a
analyzy textu, pficemz dale zkoumaji a posiluji ¢teci dovednosti a schopnost aplikovat

informace z textu.
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Hodina s experimentalni skupinou

Trida: 6.

Téma hodiny: Priciny a dlsledky globalniho oteplovani

Cile hodiny: Podle Bloomovy taxonomie bude nejvyssim cilem Aplikace
1) Zzak charakterizuje hlavni pficiny globalniho oteplovani;

2) zdk vyjmenuje hlavni dlsledky globdlniho oteplovani (viny veder, sucho, tani
ledovcl) a nasledné jevy, které jsou s hlavnimi dusledky provazané (nedostatek

potravin a pitné vody, migrace obyvatelstva, Uhyn rostlin a Zivocicht);

3) zdk je schopny pouzivat pojmovou mapu k organizaci informaci o globalnim

oteplovani.
Metoda: Prace s pojmovou mapou, vyklad, fizena diskuse
Materialy:
1) Prezentace s vizualnimi informacemi o globalnim oteplovani.
2) Pojmova mapa (viz priloha ¢. 5).
3) Kontrolni otazky k probiranému tématu (viz priloha ¢. 3).

Casovy rdmec: 45 minut

Tabulka 1: Plan vyuky s experimentalni skupinou. Zdroj: vlastni zpracovani

Organizacni

~ Metoda
Cas . forma .
Cinnost (dle Valigovd & Pomucky

(min.) (dle Validova & L
Kovarikova, 2021)

Kovarikova, 2021)

Privitani Zak( a zapsani do
dochazkového systému
0-5 Struéné sezndmeni s Frontalni vyuka Vyklad
tématem dnesni hodiny

Zadani cil( vyuky

Vysvétleni, co je to pojmova Pojmova
5-10 Frontalni vyuka Vyklad
mapa a jak se s ni pracuje mapa
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Vyklad o pfi¢inach a Prezentace
10-20 dasledcich globalniho Frontalni vyuka Vyklad v programu
oteplovani PowerPoint
Prace
Prace s pojmovou mapou,
S pojmovou Pojmova
20-35 doplfovani vynechanych Tymova vyuka
mapou mapa
pojmu

Rizena diskuse

Shrnuti klicovych pojm{
Zodpoveézeni na otazky . Kontrolni
35-45 Frontalni vyuka | Rizend diskuse
Hodnoceni vyuky, zpétnd otazky

vazba, prostor pro dotazy

Vyuka experimentdlni skupiny je rozdélena do péti ¢asti (viz tabulka ¢.1):

V prvni ¢asti probéhla vice administrativni a seznamovaci ¢ast. Privitani s zaky a predstaveni
se. Nasledné mél slovo pan ucitel, ktery proved| zapis do dochazkového systému. Poté jsem

dostala slovo a seznamila zaky s tématem a cilem hodiny, a predstavila jim plan vyuky.

Ve druhé ¢asti byla predstavena hlavni metoda, kterd byla pouzita dale béhem vyuky, a to
pojmovda mapa. Zaci se s pojmovou mapou jiz seznamili na hodinach ¢estiny, tudiz jsem ji

pouze strucné predstavila a popsala, jak s ni budeme pracovat.

Treti ¢ast byla zamérena na prezentaci, ktera byla zamérena na Globalni oteplovani. Prvni
slide prezentace definuje globalni oteplovani jako rist teploty na zemském povrchu, druhy
a treti slide se vénuje sklenikovému efektu — jeho definici, sklenikovym plynim a principu.
Ctvrty slide ukazuje schéma globalniho oteplovani. Obsahem patého slidu jsou ve stru¢nosti
zminény hlavni pficiny globdlniho oteplovani a obsahem Sestého slidu jsou ve strucnosti

uvedeny hlavni disledky globdlniho oteplovani.

Ctvrtd ¢ast byla zaméFend na praci s pojmovou mapou. Zakiim byly rozdané pojmové mapy,
které mély vynechanych 11 pojm( (viz pfiloha &. 5). Ukolem bylo doplnit do mapy chybé&jici
pojmy tak, aby jejich nasledna navaznost na dalsi pojmy ddvala smysl (Zaci neméli pojmy
k dispozici, ale museli je na zakladé predchoziho vykladu vymyslet samostatné).
Nasledovala spoleéna diskuse s Zaky nad mapou a kontrola spravného doplnéni chybéjicich

pojmu . BEhem této aktivity jsme spole¢né diskutovali o pojmech a nasledné je kontrolovali.
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V posledni ¢asti, tedy paté, probihd shrnuti klicovych pojm(, které si zaci osvojili.
Na kontrolni otazky (pfiloha €. 3), které vyplyvaly z pojmové mapy, jsme spolecné s zaky

odpovédéli Nasledovalo rychlé hodnoceni hodiny, diskuse a prostor pro pfipadné dotazy.

Hodina s kontrolni skupinou
Trida: 6.

Téma hodiny: Pficiny a dUsledky globalniho oteplovani.
Cile hodiny: Podle Bloomovy taxonomie bude nejvy3$sim cilem Analyza;
1) Zzakidentifikuje hlavni pfi¢iny globdlniho oteplovani;

2) Zadk vyjmenuje hlavni dasledky globalniho oteplovani (viny veder, sucho, tani
ledovcl) a nasledné jevy, které jsou s hlavnimi dlsledky provazané (nedostatek

potravin a pitné vody, migrace obyvatelstva, ihyn rostlin a Zivocicht);
3) zdak analyzuje informace v textu.
Metoda: Prace s textem, vyklad, fizena diskuse
Materialy:
1) Pracovni text tykajici se globalniho oteplovani (viz pfiloha €. 2)
2) Kontrolni otazky pro Zaky (viz pfiloha €. 3)
Casovy rdmec: 45 minut

Tabulka 2: Plan vyuky s kontrolni skupinou. Zdroj: vlastni zpracovani

Organizacni
Metoda

Cas . forma .
Cinnost (dle Validova & | Pomucky

(min.) (dle Validova & L
Kovarikova, 2021)

Kovarikova, 2021)

Privitani zakl a zapsani do
dochazkového systému
0-5 Struéné seznameni s Frontalni vyuka Vyklad
tématem dnesni hodiny

Zadani cil( vyuky
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Vyklad o pfi¢inach a
Prezentace
dasledcich globalniho
5-15 Frontalni vyuka Vyklad vV programu
oteplovani
PowerPoint
Zadani prace
Individualizovana Cetba a
15-30 Samostatna prace Text
vyuka analyza textu
Kontrola samostatné prace
. Kontrolni
30-40 — zodpovézeni na otazky Frontalni vyuka | Rizend diskuse
otazky
Diskuse
Shrnuti klicovych pojm
40-45 Hodnoceni vyuky, zpétna Frontalni vyuka | Rizend diskuse
vazba, prostor pro dotazy

Vyuku s kontrolni skupinou jsem rozdélila do péti ¢asti:

Prvni ¢ast probéhla stejné jako pfi vyuce experimentdlni skupiny, zamérend byla na
administrativni a seznamovaci ¢ast. Privitani a predstaveni se Zzakim. Ndsledné mél slovo
pan ucitel, ktery provedl zapis do dochazkového systému. Poté jsem dostala slovo ja a

seznamila jsem Zaky s tématem a cilem hodiny a predstavila jim plan vyuky.

Ve druhé casti probéhla vyuka pomoci pfipravené prezentace, kterd byla stejnd jako u
experimentalni skupiny — prvni slide prezentace definuje globalni oteplovani jako rlst
teploty na zemském povrchu, druhy a treti slide se vénuje sklenikovému efektu — jeho
definici, sklenikovym plyntim a principu. Ctvrty slide ukazuje schéma globalniho oteplovani.
Obsahem patého slidu jsou ve stru¢nosti hlavni priciny globalniho oteplovani a obsahem
Sestého slidu jsou ve struénosti uvedeny hlavni disledky globalniho oteplovani. Nasledné

byly rozdany pracovni texty (viz ptiloha €. 2) a kontrolni otazky (viz pfiloha €. 3).

Ve treti ¢asti probihala samostatnd prace zak(, kterd méla za cil precteni textu, provedeni

jeho analyzy a nasledné zodpovézeni kontrolnich otazek (viz ptiloha ¢. 3).

Ve Ctvrté ¢asti probihd pomoci fizené diskuse s Zaky kontrola odpovédi.
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V posledni paté fazi jiz probéhla shrnuti klicovych pojmu, které by si Zaci méli z hodiny

odnést, hodnoceni vyuky a prostor pro dotazy.

3.5 PEDAGOGICKY EXPERIMENT

Experiment vyzaduje pfitomnost nékolika zdkladnich prvk(. Prvnim z nich je utvoreni
skupin, pricemz experiment obvykle probihd alespon s dvéma skupinami slozenymi
z blizkych jednotlivcd. Tito jednotlivci poté funguji pod rliznymi podminkami v ramci
experimentu — skupiny jsou vystaveny ve vyuce stejnym podminkdam s vyjimkou

experimentalni zmény u experimentalni skupiny (Gavora, 2010).

Druhym klicovym prvkem je, ze vyzkumnik ma kontrolu nad obéma skupinami, a tfetim
prvkem je nasledné vyhodnoceni vlivu experimentu na obé skupiny. Samotné slovo
"experiment" je zkratkou pro termin "experimentdini metoda". Experiment se zafazuje
mezi vyzkumné metody, kde centrdlni roli hraje schopnost manipulace s proménnymi.
V pribéhu experimentu jsou aplikovany rtizné metody k ziskani vyzkumnych dat (Gavora,

2010).

V ramci zakladni terminologie je nutné pripomenout nékolik terminl. Osoby, které se
Ucastni experimentu, jsou oznacovany jako subjekty. Vybér subjektl je podminén urcitymi
charakteristikami, mezi néZ mohou patfit vék, uroven skolniho vzdélani, pohlavi a dalsi
faktory. Experiment spociva v ndhodném rozdéleni subjektd do dvou skupin, konkrétné
experimentdlni a kontrolni skupiny. Tento typ experimentu je oznaCovan jako pravy
experiment. Struktura a rozvrieni samotného experimentu je oznacovan jako
experimentalni plan. Hlavni rozdil mezi experimentalni a kontrolni skupinou spociva v
provedeni experimentdlni manipulace. Dalsimi zdkladnimi pojmy v terminologii
experimentu jsou pretest a posttest. Pretest je vstupni méreni, které se provadi pred
samotnym pribéhem experimentu. Posttest predstavuje zdvérecné meéreni, které se

realizuje po dokonceni experimentu. (Gavora, 2010).
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Experimentalni plan, ktery byl zvolen pro vyzkum v této préci, Ize zndzornit nasledujicim

schématem:

Dvé rovnocenné skupiny subjektti

y

Skupina experimentalni

\2
Skupina kontrolni

Vyuka metodou pojmovych map
(experimentalni zména)

Pretest

Vyuka metodou Cetby a analyzy
textu

/

Posttest

\/4‘/

Vyhodnoceni testl

N

Na zaklad€ provedené experimentalni zmény
Ize vyvodit zavéry o jejich dusledcich

Obrazek 9: Experimentalni plan. Zdroj: vlastni zpracovani dle Gavory (2010).

V experimentdlnim schématu byly subjekty rozdéleny do dvou skupin oznacenych jako

skupina experimentalni a skupina kontrolni. Obé skupiny byly v rdmci vyuky vystaveny

stejnym podminkdam jako je délka vyuky, organiza¢ni formy, vyucovaci metody apod.

s vyjimkou experimentdlni zmény, kterou byla vtomto ptipadé aplikace metody pojmovych

map. Vysledky na konci experimentu mohou poskytnout informace o pfipadnych rozdilech

mezi skupinami, které lze pfisuzovat experimentdlni zméné, provedené pouze v jedné

z téchto skupin (Gavora, 2010).

Pro rozdéleni do skupin v ramci mého experimentu byla vyuZita metoda ndhodného vybéru

subjektd. Nahodny vybér se uskutecnuje na zacdtku experimentu (Gavora, 2010).

K rozdéleni zaka do jednotlivych skupin je vyuzito jiz existujiciho rozdéleni zaku, které je

nastavené skolnim zafizenim. Tito Zaci jsou rozdéleni do skupin na zakladé potreby snizit

pocet zakl v jednotlivych predmétech, coz je provadéno nahodnym vybérem a rozfazenim

bez pouziti konkrétnich kritérii.
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V pedagogickém vyzkumu existuje nékolik druhG test(, zahrnujici testy rychlosti, Urovné,
standardizované i nestandardizované testy, testy kognitivni a psychomotorické, a dalsi
(Chrastka, 2007). V ramci bakaldrské prace se zaméfim na testy vstupni, prabéiné
a vystupni, s dlirazem na vyuziti testd vstupnich a vystupnich. Vstupni didaktické testy se
pouzivaji na zacatku vyuky konkrétniho ucebniho celku. Jejich cilem je poskytnout
informace o Urovni védomosti a dovednosti, které jsou klicové pro zvladnuti daného celku.
Zaclenéni vstupniho testu na pocatku vyuky maze slouzit jako zdroj informaci pro potreby
diferencované vyuky. Naopak vystupni didakticky test se pouzivd na konci daného
vyukového celku a poskytuje informace nezbytné k hodnoceni znalosti zak(. Tyto testy jsou
klicovym prvkem ve zhodnoceni dosazenych vysledkl a hodnoceni efektivity vyuky

(Chrastka, 2007).

V experimentdlnim planu je vyuzito jak pretestu, tak i posttestu, aby bylo mozné analyzovat
zmény ve znalostech Zaka. Oba testy maji identickou strukturu a obsahuiji stejné otazky, coz
umoziuje porovnani odpovédi a vypocet procentudlniho zlepsSeni ¢ zhorSeni znalosti.
Detailni analyza vysledku je prezentovana v kapitolach 4.2 a 4.3. Podoba testu je dispozici
v priloze €. 1. Test se zaméruje na priciny a disledky globalniho oteplovani a vychazi
z pojmové mapy, ktera byla pripravena pro experimentalni skupinu, a textu pfipraveného
pro kontrolni skupinu. Cilem testd bylo zjistit, zda dochazi po vyuce ke zméné vysledkd
u obou skupin Zak( a porovnat vysledky mezi nimi. Tim se méla ovéfit stanovena hypotéza,
zda Zaci v experimentdlni skupiné, ktefi vyuzivali pojmovou mapu, |épe porozuméli
vztahim mezi pojmy neZ Zaci v kontrolni skupiné, ktefi s pojmovou mapou nepracovali.
"Lepsi porozuméni" znamend, Ze Zaci maji hlubsi znalosti a schopnost aplikovat naucené
koncepty a informace. V kontextu bakaldiské prace to znamend, Ze Zaci, ktefi vyuzivali
pojmovou mapu béhem vyuky, méli poznatky, které byly komplexnéjsi a hloubéji
pochopené nezZ ti, ktefi pojmovou mapu nevyuZzivali. Tento rozdil by se mél projevit
ve vysledcich test(, kde by tito Zaci méli dosdhnout vyssiho poctu spravnych odpovédi
a celkové lepsich vysledk.

V pedagogickych vyzkumech jsou didaktické testy sloZzeny z jedné nebo vice
kombinovanych testovych uloh. Tyto testové Ulohy se rozdéluji podle zplsobu, jakym

testovana osoba pfistupuje k feSeni Ulohy. Konkrétné se rozliSuji mezi testovymi ulohami

otevienymi s volnou odpovédi a ulohami uzavienymi, kde je odpovéd predem nabizena.
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Ulohy oteviené s volnou odpovédi mohou byt rozdéleny na Glohy $iroké, které vyzaduiji
rozsahlejsi odpovédi, a Ulohy se struénou odpovédi, které vyzaduji konkrétni a kratkou
odpovéd. Na druhé strané ulohy uzaviené se déli na dichotomické, ulohy s vybérem

odpovédi, pfifazovaci a usporadaci (Chrastka, 2007).

V ramci bakaldrské prace jsou vyuzity testy obsahujici tlohy s vybérem odpovédi (viz pfiloha
¢. 1). Tyto ulohy zahrnuji otdzku spolu s nabizenymi moznostmi odpovédi. V didaktickych
testech mohou nabyvat nékolika forem. Prvni formou je uloha typu "jedna sprdvna
odpovéd”, kde je testované osobé predlozeno nékolik alternativnich odpovédi a ta ma
vybrat pouze jednu spravnou. V této bakalarské praci je tento typ odpovédi vyuzit ve dvou

z osmi testovych otazek. Jednalo se o otazky:
2) Viny veder mohou vést k:
a) lesnim pozarim
b) rozsifovani pousti
c) zaplavam

Maximalni pocet bodl v této otazce byl 1. Spravnou odpovédi vtomto pripadé bylo

a) lesnim pozardm.
6) Jakym zplsobem se do atmosféry dostdvd metan?
a) Spalovani ropy
b) Zchovu dobytka
c) Rozsifovani pousti
d) ZvySovani hladin oceanu
Maximalni pocet bodu byl 1. Spravna odpovéd byla b) Z chovu dobytka.

Dalsi formou jsou ulohy s vicenasobnou odpovédi, kde ma testovana osoba vybrat vice
nez jednu spravnou odpovéd. Pfed zahdjenim takového testu je dllezZité testovanou osobu
pfedem upozornit na tuto moznost. Pfi vybéru vice odpovédi muize nastat komplikace
ve skérovani, nebot neni jednoznacné definovana absolutné spravna ¢i nespravna
odpovéd, ale existuje nékolik ¢aste¢né spravnych odpovédi (Chrastka, 2007). V ramci

testovych uloh, které umoznovaly vybér vice spravnych odpovédi, jsem pfi hodnoceni
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pridélovala jeden bod za kazdou spravnou odpovéd. Zaci byli na zacatku testu explicitné
upozornény, aby nekrouzkovaly vSsechny nabizené odpovédi, ale vybirali pouze ty, které

se jim zdaji spravné dle jejich uvazeni. Jednalo se o otazky:
1) Jaké mohou byt ndsledky tani ledovcii?
a) Zvysovani hladin mofi a oceanti
b) Lesni pozary
c) Zaplavovani pobieznich oblasti a ostrovi
d) Migrace

V této otdzce bylo moiné ziskat maximalné 3 body. Spravnymi odpovédmi byly:

a) Zvysovani hladin mofi a oceand, c) Zaplavovani pobreznich oblasti a ostrov(, d) Migrace.
3) Jaké sklenikové plyny produkuje zemédélstvi?
a) Methan
b) Oxid dusny
c) Fosilni paliva
d) Zadné
Maximalni pocet bodu byl 2. Spravnymi odpovédmi byly a) Methan, b) Oxid dusny
4) Jak ohroZuje sucho lidskou spolecnost? MiZe vést k:
a) nedostatku pitné vody
b) nedostatku potravin
c) vzniku tropickych boufi
d) vzniku tornad

V této otazce bylo moiné ziskat maximdlné 2 body. Spravnymi odpovédmi byly

a) nedostatek pitné vody, b) nedostatek potravin.
5) Rozsifovdni pousti miZe zplsobit:
a) ztratu arodnych pud

b) problémy v zemédélstvi
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c) vice zelené vegetace
d) zvySovani hladin mofi

V otdzce, kde bylo moziné ziskat maximalné 2 body, byly spravnymi odpovédmi a) ztratu

urodnych pud, b) problémy v zemédélstvi

V rdmci testl jsem vyufZila i treti formu uloh, a to ulohy dichotomické (konkrétné se jedna
o dvé testové otazky z osmi). V téchto Ulohach jsou testovanym osobam predstaveny dvé
alternativni odpovédi (v testech jsem vyuzila odpovédi ANO, NE), pficemzZ pouze jedna
z nich je spravna. Tento typ uloh je také zndmy jako "true-false item". Pfiprava téchto uloh
je sice velmi jednoduchd, avSak maji vyznamny nedostatek, a to v moznosti uhodnout
spravnou odpovéd’ bez realnych znalosti, coZ mlzZe ovlivnit jejich spolehlivost (Chrastka,

2007).
Jednalo se o otazky:
7) Je pravda, Ze lidskd cinnost nemd Zadny vliv na sklenikovy efekt?
a) Ano
b) Ne
Maximalni pocet bodu byl 1. Spravna odpovéd byla b) Ne
8) MuzZe vést zvysovadni teplot k migraci obyvatelstva?
a) Ano
b) Ne
Maximalni pocet bodu byl 1. Spravna odpovéd byla a) Ano

Cilem experimentu je predevsim potvrzeni hypotéz, dale provéreni teoretickych tezi
a slouzi jako kritérium pravdivosti ziskanych poznatku. Vysledky experimentl jsou relativni,
protoZe dalsi pfistupy a vyzkumy mohou poskytnout odlisné pohledy na experiment, coz
mUze vést k pfepracovani, zdokonaleni nebo i zpochybnéni dosazenych vysledku (Skalkova,

1983).

3.6 DRUHY HLOUBKOVY ROZHOVOR
Druhy hloubkovy rozhovor byl koncipovan jako prostfedek k zpétné reflexi a kvalitativnimu

hodnoceni pribé&hu vyuky. S panem utitelem Cerflkem Vladafem prob&hl na konci
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vyzkumného procesu. Tento rozhovor byl zamérfen na posouzeni vyucovacich podminek
béhem vyuky ve tfidé, s dlirazem na osobni zkuSenosti s vyukou skupin zak(. Otazky
pokryvaly hodnoceni aktivity a zapojeni zaka v experimentalni skupiné, s cilem porovnat
motivaci mezi kontrolni a experimentalni skupinou. Dalsi témata zahrnovala hodnoceni
ucinnosti strategie pojmovych map po absolvovani experimentu. Posledni otdzka se tykala
celkového zhodnoceni vyzkumu a jeho dosazenych vysledk(. Timto zplisobem byla ziskana

komplexni zpétna vazba na pribéh a efektivitu pedagogické intervence.
(ZVO) — Jak vyucujici hodnoti pribéh vyuky a vysledky experimentu?
(SVO1) Jaké byly vyucovaci podminky v obou skupinach?

(TO1) — Byly podle Vas skupiny vybrané vhodné pro realizaci tohoto

experimentu? Proc si to myslite?
(TO2) — Kolik zZaku se zucastnilo experimentalni a kontrolni vyuky?

(TO3) — Pozoroval jste néjaké rozdily v uéebnim prostredi, které by mohly

ovlivnit experiment?
(SV02) Jak hodnoti vyucujici aktivitu Zaka v experimentalni skupiné?

(TO4) — Jak byste hodnotil vlastni iniciativu Zaka v aktivité s pojmovou

mapou?
(TO5) — Jak jste vnimal reakce Zzakd na tuto novou metodu vyuky?

(TO6) — Méla tato metoda néjaky vliv na Uroven angaZzovanosti zak(i béhem

vyuky? Jakym zpUsobem?

(TO7) — Méla tato metoda néjaky dopad na Uroven aktivity zaku ve srovnani

mezi experimentalni a kontrolni skupinou?

(SVO3) Jak vyucujici hodnoti motivaci Zaka k uceni v kontrolni a experimentalni

skupiné?
(TO8) — Vykazovala experimentalni skupina vy$si motivaci k u€eni nez pfi
béiné vyuce?
(TO9) — Vykazovala experimentalni skupina vys$i motivaci k uéeni nez

kontrolni skupina?
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(TO10) — Pozoroval jste urcité rozdilnosti v motivaci do aktivity s pojmovymi

mapami mezi jednotlivymi zaky?

(SVO4) - Jak vyucujici hodnoti strategii pojmovych map po realizovaném

experimentu?
(TO11) — Zaclenil byste i v budoucnu do svych hodin pojmové mapy?
(TO12) — Je ve Vasi béziné vyuce dostatek ¢asu na tuto aktivitu?

(TO13) — Aplikoval byste pojmovou mapu ve vyuce stejnym zplsobem,

jakym byla uzita v experimentu?

(TO14) — V jakych zemépisnych tématech byste zaradil do vyuky pojmové

mapy?

(TO15) — Byly néjaké konkrétni momenty nebo aspekty, které Vas prekvapily

nebo zaujaly béhem vyuky?

(TO16) — Zaznamenal jste néjaké vyzvy nebo prekazky, se kterymi se Zaci

setkali pfi praci s pojmovou mapou?
(SVO5) — Jak by vyucujici zhodnotil vysledky vyzkumu?

(TO17) -V ¢em vidite nejvétsi vyhody a nevyhody metody vyuZiti pojmovych

map?

(TO18) — Shledavate néjaké nedostatky v navriené vyukové jednotce a

realizovaném experimentu?
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4 VYSLEDKY

4.1 VYSLEDKY PRVNIHO HLOUBKOVEHO ROZHOVORU
Tato kapitola je vénovana prepisu rozhovoru, ktery je detailnéji popsan a rozveden

v kapitole 3.2 Prvni hloubkovy rozhovor. Obsahem prepisu jsou ziskané vysledky rozhovoru.

Vyucujici ve svych hodinach nejéastéji vyuziva metodu frontalni vyuky, ktera je z hlediska
¢asu nejméné narocna. Skupinovou vyuku vyuziva jen vyjimecné, a to zejména proto, Ze
neni v hodinach dostatek ¢asu na jeji organizaci. V ramci tézsich témat se snazi zapojit Zaky
do hodin pomoci demonstrace a praktickych cvieni. Tuto metodu vyuZiva zejména pfi
vyuce topografie a pfi tvorbé map. V hodinach se primarné opird o prezentace a pouze

zfidka se zaméfuje na praci s textem.

,Prdce s textem je v této tfidé velmi ndrocnd, déti neumi ¢ist pozorné, a ¢teni zabira velmi
mnoho Casu. Kazdy Zdk je ve cteni jinak rychly, a proto je ndsledné velmi obtizné casové
rozvrhnout prdci s textem. V rdmci prdce s textem pracuji pouze s kratkymi uryvky, ale
nestane se, Ze by na nich byla postavena celd vyucujici hodina. Pokud s textem v dané
hodiné pracuji, vidy pak navazuji na diskusi, kterd si klade za cil analyzu textu. Na to
»

navazuji i mé doplnujici otdzky, na které se ndsledné Zdci snaZzi pomoci textu najit odpovéd.

vevs

Zejména je vyuZivdm na zobrazeni riznych animaci, které Zdkum lépe pomohou pochopit
dany problém. Beru je spise jako osnovu, kterd slouZi vice pro mé nez pro Zdky, abych védél,

jaké témata je jesté nezbytné probrat, a zdrovern se drZel probiraného tématu.”

V hodindach vyucujici jen sporadicky vyuziva ucebnice, které slouZi spiSe jako pomucka pro
zaky, ktefi na hodiné chybéli, aby si mohli nastudovat a pfipadné doplnit pozndmky.
»Vice neZ s ucebnicemi pracuji s pracovnim seSitem Hravy zemépis od vydavatelstvi Taktik,

ktery je velmi hezky zpracovany. K jednotlivym ukoliim v pracovnim listé doplfiuji vliastni

pozndmky a materidly.”

Dale v nékterych hodinach vyuziva u¢ebni pomucky jako jsou tablety, online Atlas, vyukova

videa a dalsi dostupné webové zdroje.
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Celkovy pocet zakl v 6. tfidé, kde bude probihat experiment, je 28. Ve srovnani s jinymi
tfidami, které jiz prosly Sestym roénikem, je tato tfida ve studijnich vysledcich spiSe na

slabsi urovni.

"V ramci prospéchu a studijnich vysled( je tato trida spiSe horsi ve srovndni s ostatnimi.
Samoziejmé, existuji Zdci, ktefi jsou v ramci zemépisu velmi aktivni a maji vysokou uroveri
znalosti. DokdZi si velmi dobrfe propojovat jednotlivd témata a bezchybné odpovidaji na
otdzky. BohuZel vsak v tridé existuje i pdr jedincd, kteri maji velké potiZe se zemépisem, a
ddle je zde mnoho Zdkdu, kteri jsou spise prumérni. V této tridé je jednomu Zdkovi pridélena
asistentka pedagoga, kterd mu poskytuje pomoc pri plnéni zadanych ukoli.

"Rozdéleni Zaki do skupin probéhlo na zdkladé predchoziho rozdéleni provedeného skolou."

"Rozdéleni do skupin je stejné jako v jinych predmétech, napriklad v anglictiné nebo
informatice. Zdci jsou v téchto skupindch zvykli spolupracovat spole¢né a neciti se pred
ostatnimi ostychavé. Rozdéleni neni ovlivnéno Zddnymi studijnimi vysledky ani mym

umyslem zaradit Zaky do lepsi nebo horsi skupiny."
Rozdily ve vykonnosti mezi jednotlivymi skupinami jsou velmi podobné.

"V experimentdlni skupiné je jeden Zdk, kterému zemépis jde velmi dobre, ale na druhou
stranu je zde také Zdk, kterému zemépis déld probléemy. Obé skupiny, podle mého usudku,
by mély mit v pretestu podobné vysledky. Jak jsem jiZ zminil, rozdéleni jsem neprovddeél jd,
aby se predesio riziku neumysiného rozdéleni Zaki do dvou skupin, pficemZ by jedna skupina
byla slabsi a druhd naopak na vyssi urovni. Rozdéleni probéhlo na zdkladé nezdvislého
rozhodnuti. Myslim si, Ze v experimentdlni skupiné budou Zdci vice komunikativni, protoZe
ti, kteri do ni patri, jsou obecné vice aktivni i v jinych hodindch neZ druhd skupina, kterou

povaZujete za kontrolni."

Znalosti a porozumeéni zaka ucivu v ramci klasifikace ucitel ovéruje pomoci testl a Ustniho
zkouseni. Béhem vyuky pak kontroluje jejich znalosti a pochopeni prostfednictvim kladeni

dotaz(l, provadéni diskusi a interakce s Zaky.

,V ramci hodin ¢asto pokldddm otdzky a snaZim se zapojit do hodin i Zaky, ktefi se tak ¢asto
nehldsi a u kterych Ize provéfit jejich védomosti aZ po napsdni zdvérecného testu, ktery

shrnuje celou probranou ldtku. Ve tridé je nékolik Zdku, ktefi jsou velmi aktivni a jejich
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znalosti Ize snadno ovérit. Pokud jde o ostatni pasivni Zdky, pokladddm jim otdzky béhem

hodiny, abych zjistil, jakd je jejich uroveri znalosti."

V ramci testl v Sesté tfidé nejcastéji vyucujici voli otdzky zcela teoretické a dopliovaci,

nebo vyuziva obrazkd.

"V ramci Sesté tridy Casto pouzivdm teoretické otdzky, napfriklad tykajici se délky trvani
urcitého jevu, nebo doplriovaci otdzky souvisejici s pojmy a jejich vztahy. Do testu také
zarazuji otdzky s obrdzky, kde Zdci maji nakreslit obrdzek a popsat ho. Nikdy nevyZaduji od
Zaka presnou definici, ale spisSe se zajimam o to, zda skute¢né chdpou dané vztahy a jsou
schopni si je pfedstavit. Mym cilem neni, aby si pamatovali definici slovo od slova, ale aby

porozuméli danym vztahim."
V testech vyucujici nezadava casovy limit.
"Poskytuji Zakam tolik ¢asu, kolik budou potrebovat k vyplnéni testu."

Vyucujici se setkal s pojmovymi mapami, kdyZz spolupracoval se studentem, ktery psal
bakalarskou praci na vyuziti pojmovych map ve vyuce zemépisu (Majer, 2023). Ve vyuce
vsak vyucujici pojmové mapy nevyuziva, a to zejména kvali jejich vysoké ¢asové narocnosti

na pfipravu a omezenému ¢asu v ramci jedné vyucovaci hodiny.

"Pojmové mapy jsou podle mého ndzoru velmi uZitecné pri vyuce ndrocnych témat
zemépisu. Poskytuji pfehled mezi pojmy a vztahy, které si Zdci mohou pomoci nich lépe
uvédomit a lépe porozumét probirané ldtky. Urcité by se pojmové mapy mohly vyuZit pri
vyuce regiondlni geografie, kterou vyucuji v osmé a devaté tridé. Avsak v téchto rocnicich je
zemépis velmi casové omezen, takZe si nedokdZu predstavit, Ze bych nasel ¢as na vyuku s
pojmovymi mapami. V ramci sesté tridy, kdy se zabyvame jednotlivymi sférami Zemé a nové
pojmy se objevuji v hojném mnoZstvi, by se pojmové mapy daly vyuZit k uspordddni
jednotlivych pojmu a k lepsimu utfidéni naucenych znalosti. Zdci se casto v tomto mnoZstvi

novych pojmi ztrdceji, a pojmové mapy by jim mohly pomoci Iépe se v tomto orientovat."
Vyucujici vidi vyhodu pojmovych map zejména v jiz zminéném roztfidéni jednotlivych
znalosti a pojmu, které pomahaji propojovat veskeré znalosti. Za nevyhodu povazuje
¢asovou narocnost jak na pfipravu pojmovych map, tak i na jejich realizaci a zaélenéni do

vyuky. Nicméné zaclenéni do vyuky by nebyl problém, pokud by probihalo nendsilnou a
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postupnou formou. Pojmové mapy by se mohly do vyuky zaélefiovat postupné, aby si na né

Zaci postupné zvykali.

"Obavy pfimo nemdm, ale uzndvdm, Ze pro nékteré Zdky mohou byt pojmové mapy
pomérné ndrocné a nevhodné. Pokud by se vsak pojmové mapy zavedly do vsech predmétu
plosné, mohlo by dojit k problémum u nékterych uciteld, ktefi s touto metodou nemusi byt
zcela obezndmeni. Mohlo by dojit k nekvalitnimu zpracovdni pojmovych map a ndsledné by

to mohlo negativné ovlivnit uroveri vyuky."

Mezi pojmy, které radi do nejdilezitéjSich, v ramci tématu globalniho oteplovani, patfi
zejména znalost pficin a dusledkl globalniho oteplovani a jejich vzajemné vztahy. Mezi
hlavni a duleZité pojmy fadi tani ledovcl a jeho nasledky, jako je zvedani hladin mofi a
oceanl, dale pak pozary, sucho, v ramci, kterého je ohrozeno zemédélstvi, a to vse, jak
muzZe ovlivnit lidskou spolecnost a také samotné Zaky. Pokud jde o priciny globalniho
oteplovani, jsou dulleZité pojmy lidska aktivita a jeji dlsledky, stejné jako zesileni

sklenikového efektu.

"Souvislosti radim mezi nejdlezitéjsi, protoZe si myslim, Ze pokud Zdci nechdapou souvislosti,
nedokdZou plné pochopit samotnou latku. Mezi souvislosti, které povaZuji za klicové, patfi
napfiklad spalovani fosilnich paliv lidskou spolec¢nosti, coZ vede k uvolfiovani CO2, ktery je
duleZitym sklenikovym plynem. Ddle se zaméruji na souvislosti, které jsou ddsledky riznych
jevd, jako je zvysSovdni teploty, vznik lesnich poZard, sucho ovliviiujici zemédélstvi, zvyseni

hladiny mofi a ocednd, a také na ndsledky téchto jeva."

Kognitivni Uroven, ktera by méla byt dosazena u kazdého Zaka, je na urovni znalosti a
porozuméni. V ramci Urovné znalosti by méli byt Zaci schopni definovat, popsat a
vyjmenovat ndasledky a pfi€iny globalniho oteplovani a v rdmci porozuméni by méli byt

schopni provazat jednotlivé pojmy vazbami, a tedy je i vysvétlit ¢i priradit.

"Myslim si, Ze pojmové mapy jsou idedlni metodou, kterou Ize aplikovat do vyuky globdlniho
oteplovdni, zejména diky jejich schopnosti propojit jednotlivé pojmy. Zdci tak mohou lépe
porozumét souvislostem neZ pfi pouliti prezentaci nebo mého vykladu. Grafické zobrazeni
pojmové mapy umozZnuje Zdkim lépe si pfedstavit jednotlivé pojmy a vztahy mezi nimi, coz

vede k lepsimu porozuméni a provdzanosti jejich znalosti. Diky pojmové mapé je mozné
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snadnéji identifikovat ndsledky riznych jevi a pochopit, co vse miZe byt disledkem urcitych

uddlosti."

4.2 VYSLEDKY PRETESTU

V pretestu i posttestu budu zahrnovat 24 testovanych zaka, ktefi se zucastnili vyuky a obou
testy (pretestu a posttestu). Pokud bychom zahrnuli do celkového poctu zaka ve tridé i ty,
ktefi se neucastnili alespon jedné z téchto aktivit, vysledky by mohly byt zkreslené. Celkovy
pocet zaka ve tridé Cini 28, ale 4 Zaci chybéli alespon na jedné z téchto aktivit. Kontrolni i
experimentalni skupina obsahuje 12 zak(. Celkovy pocet moznych bod(, které bylo mozné
ziskat v téchto testech, byl 13. Kazdy zdk pracoval individudlné, pticemz cas potrebny
k dokonceni testu nebyl omezen. Tuto informaci jsem ziskala béhem rozhovoru s ucitelem,
ktery svym Zakam pri testech nezadava casovy limit. Mezi pretestem (27.11.2023) a vyukou
(4.12.023) experimentalni skupiny uplynul ¢asovy rozestup 7 dnt, zatimco mezi pretestem
a vyukou (5.12.2023) kontrolni skupiny uplynulo 8 dnd. Tento ¢asovy interval byl vybran s
ohledem na skutecnost, Zze v pondéli a utery probihd vyucovani predmétld z oblasti
zemépisu podle rozvrhu. Déle byl vybran s ohledem na to, Ze v téchto dnech je vyuka
naplanovana do prvni hodiny, coZz minimalizuje Unavu Zak( z predchozich vyucovacich
hodin a umoznuje jim se plnéji soustiedit na vyukovy obsah. Vysledky pretestu pro obé

skupiny jsou zaznamenany v tabulce €. 3.

Tabulka 3: Pocet ziskanych bod u Zakt obou skupin (experimentalni i kontrolni) v pretestu. Zdroj:
vlastni zpracovani dat

ID Zaka Pocet bodu Skupina
1 7 K
2 7 K
3 6 K
4 10 E
5 7 K
6 8 E
7 4 E
8 8 E
9 7 K
10 9 E
11 5 K
12 9 K
13 6 K
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14 6 E
15 6 E
16 4 K
17 6 K
18 4 E
19 6 K
20 6 K
21 6 E
22 6 E
23 6 E
24 8 E

V tabulce €. 3 jsou zaznamendny body, které Zaci ziskali v ramci pretestu. Sloupec oznaceny
jako "Skupina" se zkratkami "K" a "E" odpovida "K": kontrolni skupina a "E": experimentalni

skupina.

4.3 VYSLEDKY POSTTESTU

Vysledky posttestu zobrazuji v tabulkach ¢. 4 a 5 pocet bodu, které Zaci ziskali v ramci testu.
Mezi vyukou a posttestem byl casovy rozestup pro experimentalni skupinu 7 dnl a pro
kontrolni 6 dnli. DGvody pro ¢asovy rozestup zUstavaji stejné jako u pretestu a vyuky, coz
znamena, Ze se vyuka kona v prvni vyucovaci hodiné dne, coZ znamena, Ze vyuka se kona

v prvni vyu€ovaci hodiné, béhem niz se béZzné vyucuje zemépis.

Tabulka 4: Pocet ziskanych bod u zakt kontrolni skupiny v posttestu. Zdroj: vlastni zpracovani dat

ID Z4ka Pocet bodu
1 5
2 5
3 7
5 6
9 8
11 10
12 9
13
16
17 9
19 11
20 7
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Tabulka 5: Pocet ziskanych bodt u zakt experimentalni skupiny v posttestu. Zdroj: vlastni zpracovani

dat

ID Zaka

Pocet bodu

4

12

6

7

8

12

10

12

14

15

18

21

11

22

23

24

4.3.1 SROVNANI VYVOJE ZNALOSTI

Kontrolni skupina

Tabulka 6: Bodové rozdily mezi pretestem a posttestem u jednotlivych zZakl v kontrolni skupiné.

Zdroj: vlastni zpracovani dat

ID Zdka | Body v pretestu | Body v posttestu | Diference

1 7 5

2 7 5

3 6 7 1
9 7 8 1
11 5 10 5
12 9 9 0
13 6 8 2
16 4 6 2
17 6 9 3
19 6 11 5
20 6 7 1
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V tabulce €. 6 jsou zaznamenany v poslednim sloupci rozdily, které predstavuji celkovy
rozdil ziskanych bod( mezi pretestem a posttestem jednotlivych zakd. Zirejmé je, ze u tfi
zakl doslo ke zhorseni. Pouze jeden Zak v kontrolni skupiné vykazoval nulovy rozdil a u osmi
7aka doslo ke zlepseni. Primérna Uspésnost v pretestu byla 48,69 % a v posttestu nasledné
58,31 %. Prlmeérné zlepsSeni zakl bylo o 1,25 bodu, v prepoctu na percentilové body je

zlepseni 09,62 p. b.

Experimentalni skupina

Tabulka 7: Bodové rozdily mezi pretestem a posttestem u jednotlivych Zakl v experimentalni skupiné.
Zdroj: vlastni zpracovani dat

ID Zzdka | Body v pretestu | Body v posttestu | Diference
4 10 12 2
6 8 8 0
7 4 7 3
8 8 12 4
10 9 12 3
14 6 8 2
15 6 6 0
18 4 5 1

21 6 11 5
22 6 7 1
23 6 7 1
24 8 9 1

Z tabulky €. 7 je patrné, Ze zadny z Zakd nezaznamenal zhorSeni ve srovnani s pretestem.
Dva Zaci dosahli nulového rozdilu mezi pretestem a posttestem, zatimco deset Zak(
zaznamenalo zlep3Seni. Primérna Uspésnost v pretestu byla 51,92 % a v posttestu 66,61 %.
Primérné zlepsSeni zakl bylo o0 1,91 bod(, v pfepoctu na percentilové body je zlepSeni o

14,69 p. b.
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Vysledky jednotlivych otazek v testech u obou skupin

Tato ¢ast se zaméruje na prezentaci a analyzu vysledkl z pretestu a posttestu, které byly

ziskany v pribéhu vyzkumu. Cilem této Casti prace je poskytnout prehledny a

strukturovany pohled na to, jakym zplsobem se zménily vysledky zak( po absolvovani

vyuky. Pro lepsi prehled jsou data z pretestu a posttestu zaneseny do tabulek a nasledné z

téchto dat jsou vytvoreny grafy, aby byly vysledky co nejzietelnéjsi pro dalsi analyzu.

Tabulka 8: VysledKy jednotlivych otazek testli v kontrolni skupiné. Zdroj: vlastni zpracovani dat

Otazka 1 Otazka 2 Otézka 3 Otézka 4 Otazka 5 Otazka 6 Otazka 7 Otézka 8
D 7aka | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest
1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1
2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1
3 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1
5 1 i 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1
9 1 2 0 0 1 1 2 2 2 2 0 0 1 0 0 1
11 1 2 1 1 1 1 0 2 1 2 0 0 0 1 1 1
12 2 2 1 1 1 1 2 2 0 2 1 0 1 0 1 1
13 1 i 0 1 i 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1
16 1 1 0 1 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0
17 1 3 1 0 1 1 1 2 1 2 0 0 1 0 0 1
19 1 3 1 1 1 1 1 1 1 2 0 1 1 1 0 1
20 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1
[Maximum 3 1 2 2 2 1 1 1
Uspésnost| 33,33% | 52,77% | 66,66% 50% 50% 50% 54,16% | 66,66% 50% 70,83% | 16,66% 25% 83,33% | 58,33% | 58,33% | 91,66%
[Diference 19,44 p. b. -16,66 p. b. 0p.b. 12,5p.b. 20,83p. b. 8,34p.b. -25p. b. 33,33p. b.

Tabulka 9: Vysledky jednotlivych otazek testli v experimentalni skupiné. Zdroj: vlastni zpracovani dat

Otazka 1 Otazka 2 Otazka 3 Otazka 4 Otazka 5 Otazka 6 Otazka 7 Otazka 8
D zaka | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest | Pretest | Posttest

4 2 3 1 1 1 1 2 2 2 2 0 1 1 1 1 1

6 1 2 1 1 1 1 2 2 2 0 0 0 0 1 1

7 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1

8 2 3 1 1 0 1 2 2 2 2 0 1 0 1 1 1

10 2 3 1 1 1 1 1 2 2 2 0 1 1 1 1 1

14 1 2 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0

15 1 1 1 0 1 1 1 2 0 0 0 0 1 1 1 1

18 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1

21 1 3 0 0 1 2 1 1 1 2 0 1 1 1 1 1

22 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1

23 0 2 1 1 0 1 2 1 2 1 0 0 0 0 1 1

24 1 2 0 0 1 1 2 2 2 2 0 0 1 1 1 1
|Maximum 3 1 2 2 2 1 1 1
Uspésnost| 38,88% | 66,66% | 58,33% | 66,66% | 37,50% | 54,16% | 70,83% | 70,83% | 66,66% | 66,66% 0% 41,66% | 58,33% | 83,33% | 91,66% | 91,66%
|Diference 27,78 p. b. 8,33 p. b. 16,66 p. b. 0p.b. 0p.b. 41,66 p. b. 25 p. b. 0p.b.
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Graf 1: Vysledky uspésnosti jednotlivych otazek u kontrolni skupiny. Zdroj: vlastni zpracovani dat
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U kontrolni skupiny bylo zaznamenano nejvétsi zvyseni bodl mezi pretestem a posttestem
v otazce ¢. 8, kde procentudlni zlepSeni dosdhlo 33,33 %. Naopak v otazce ¢. 7 bylo
pozorovano vyznamné snizeni spravnych odpovédi v posttestu, kde se procentualni
uspésnost snizZila o 25 p. b., jednalo se o otazku ,Je pravda, Ze lidska ¢innost nema zadny
vliv na sklenikovy efekt?“. Podobny pokles byl pozorovan i u otazky ¢. 2, kde se procentudlni
uspésnost snizila 0 16,66 %. Druha otazka znéla: ,VIny veder mohou vést k:“ a Zaci nasledné
vybrali z odpovédi, pficemzZ pouze jedna odpovéd méla byt spravna:

a) lesni pozary

b) rozsifovani pousti

c) zaplavy

V otdzce €. 3 se procentualni UspéSnost mezi pretestem a posttestem nezménila.
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Graf 2: Vysledky tispésnosti jednotlivych otazek u experimentalni skupiny. Zdroj: vlastni zpracovani
dat.
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U experimentalni skupiny bylo zaznamenano nejvyraznéjsi zlepseni v otazce €. 6, kde se
procentudlni Uspésnost zvysila o 41,66 %. V Zadné z otdzek nedoslo k procentualnimu

zhorSeni mezi pretestem a posttestem. U tii otdzek, konkrétné u otdzek ¢. 4, 5 a 8, nedoslo

ani ke zlep3eni, ani k zhorseni Uspésnosti.
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Graf 3: Grafické srovnani rozdilu uspésnosti mezi pretestem a posttestem u experimentalni a kontrolni
skupiny v jednotlivych otazkach. Zdroj: vlastni zpracovani dat.
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V grafu 3 jsou hodnoty vyjadieny v percentilovych bodech. V 1. otdzce doslo k vétsSimu
procentuadlnimu zlepSeni u experimentalni skupiny, kterd se v posttestu zlepsila
0 27,78 p. b. Ve 2. otazce doslo ke zhorSeni u kontrolni skupiny, kterd se zhorsila
0 16,66 p. b. Ve 3. otdzce dosSlo opét ke zlepSeni v experimentalni skupiné, zatimco
u kontrolni skupiny nedoslo k Zadné zméné, coZ znamena, Ze pocet spravnych odpovédi
pretestu a posttestu zlstal stejny. V otadzce Cislo 4 doslo ke zlepSeni u kontrolni skupiny,
zatimco vysledky experimentalni skupiny zlstaly nezménéné. Stejné to bylo u otazky &islo
5. Vyznamné zlepseni u experimentalni skupiny je patrné v otdzce Cislo 6, kde se naruist
spravné zodpovézenych otazek zvySil o 41,66 p. b. Nicméné u otazky cislo 7 doslo
k vyraznému zhorSeni v poctu spravné zodpovézenych otdzek u kontrolni skupiny
v posttestu, pficemz pocet spravnych odpovédi klesl o 25 p. b. ve srovndni s pretestem.
U otdzky cislo 8 bylo pozorovano vyrazné zlepseni u kontrolni skupiny o 33 p. b., zatimco
vysledky experimentalni skupiny zlstaly nezménéné.

Vysledky naznacuji, Ze experimentalni skupina dosahla lepSich vysledkld nez kontrolni
skupina. Experimentalni skupina vykazala vétsi zlepSeni ve vétSiné otdzek, zatimco
kontrolni skupina méla jen mirné nebo zadné zlepseni, a dokonce se v nékterych pfipadech

zhorsila.
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4.4 VYHODNOCENI EXPERIMENTU

Pro ové&feni prvni hypotézy, kterd znéla: "Z&ci, ktefi vyuZivaji pojmovou mapu pfi praci, |épe
porozumi vztahim mezi pojmy v rdmci vybraného tématu fyzické geografie nez zaci, ktefi
pojmové mapy nevyuZivaji', je pouzity vypocet U-testu Manna a Whitneyho pro vétsi
skupiny. U-test pro vétsi skupiny se provadi tak, Ze pfifadime poradi ke vSéem hodnotam
ze spojeného seznamu hodnot obou skupin podle jejich velikosti. Za¢indme pfifazovanim
poradi 1 nejmensim hodnotdm (Chrdska, 2007). Testové kritérium U (nebo U') je nasledné

vypocteno pomoci prislusnych vzorcu:

nyXMmp+1
U=711><n2+—1 (21 )— 1

n, X (n, +1
UEmmﬁ%_ ,

Kde n; je cetnost hodnot v prvnim vybéru a n, ¢etnost v druhém vybéru. Soucet R; je soucet

poradi v prvni skupiné a R; je soucet poradi ve druhé skupiné (Chraska, 2007).

H1o: Mezi Urovni porozuméni vztahlm mezi pojmy v ramci tématu Globalni oteplovani

v experimentdlni a kontrolni skupiné nebyly zjistény statisticky vyznamné rozdily.

H1a: Mezi Urovni porozuméni vztahlm mezi pojmy v ramci tématu Globalni oteplovani

v experimentdlni a kontrolni skupiné byly zjistény statisticky vyznamné rozdily.

Zvolend hladina vyznamnosti je zvolend 0,05.
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Tabulka 10: Stanoveni poradi rozdilti mezi pretestem a posttestem v obou skupinach pro aplikaci
U-testu Manna a Whitneyho. Zdroj: Vlastni zpracovani dat.

Experimentalni skupina _
ID Diference . ID Diference v
Z4ka pretest/posttest Pofadi zdka| pretest/posttest Pofadi
6 0 5 1 -2 1,5
15 0 5 2 -2 1,5
18 1 10 5 -1 3
22 1 10 12 0 5
23 1 10 3 1 10
24 1 10 9 1 10
4 2 15,5 20 1 10
14 2 15,5 13 2 15,5
7 3 19 16 2 15,5
10 3 19 17 3 19
8 4 21 11 5 23
21 5 23 19 5 23
ni=12 Ri=163 ny=12 R,=137

Po dosazeni hodnot do vzorcl dostaneme:

U=>59

U'=85

Uo0s(12,12)= 37

Testovym kritériem je mensi z obou vypocitanych hodnot, konkrétné U = 59. Tuto hodnotu
srovnavame s kritickou hodnotou Ugos(12,12) = 37, coZ odpovidad zvolené hladiné
vyznamnosti a velikosti skupin. Vzhledem k tomu, Ze vypoctena hodnota U je mensi nez
kritickd hodnota U', zamitame nulovou hypotézu (H1lo: Mezi Urovni porozuméni
testovaného materidlu mezi experimentalni a kontrolni skupinou nebyly zjistény statisticky
vyznamné rozdily) a pfijimame alternativni hypotézu (H1a: Mezi Urovni porozuméni
testovaného materialu mezi experimentalni a kontrolni skupinou byly zjistény statisticky
vyznamné rozdily).

Vysledky U-testu naznacuji, Ze existuji statisticky vyznamné rozdily mezi drovni porozuméni
testovaného materidlu mezi experimentalni a kontrolni skupinou na hladiné vyznamnosti

0,05.
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4.5 VYSLEDKY DRUHEHO ROZHOVORU
Tato €ast se zaméruje na prepis rozhovoru, ktery je podrobnéji popsany a rozvedeny v
kapitole 3.6. Druhy hloubkovy rozhovor. Prepis obsahuje ziskané vysledky rozhovoru,

podobné jako u prepisu prvniho rozhovoru v kapitole 4.2.

Podle vyucujiciho byly skupiny pro realizaci experimentu rozdéleny vhodné, protoze se
jednd o rozdéleni, ve kterém jsou Zaci zvykli pracovat z jiz drivéjSich let. Rozdéleni Zzaka do
skupin, jak bylo zminéno v prvnim rozhovoru, probéhlo na zakladé predchoziho rozdéleni

vychazejiciho z ndhodného vybéru, které provedlo Skolni zafizeni.

»Myslim si, Ze pokud bych skupiny rozdélil jinak, neZ jsme se rozhodli, zptsobil bych mezi
Zdky chaos. V soucasné dobé jsou Zdci v kazdé skupiné na sebe zvykli, védi, co mohou

ocekdvat od ostatnich, a jsou schopni vzdjemné spolupracovat a komunikovat."

Celkovy pocet zakl ve tridé je 28. Pro experiment jsme pocitali s celkovym poétem 24
ucastnikd. Ctyfi Zaci se nezUcastnili alespori jedné z hodin, které byly pro provedeni

experimentu zasadni.

,2adné rozdily v ucebnim prostredi jsem nezpozoroval. Uebni prostor tedy tfida byla stejnd,
jelikoZ se jednd o kmenovou tfidu, na kterou jsou Zdci zvykli. Casové nedoslo ke zméné,
protoZe experiment probihal v hodiné, kdy obvykle vyucuji zemépis. Proto si nemyslim, Ze

by prostredi mohlo jakkoli ovlivnit pribéh experimentu."

»Vexperimentdlni skupiné jsem pozoroval vétsi miru vlastni iniciativy u Zakd neZ ve kontrolni
skupiné. Zdci ihned prohlizeli pojmové mapy, aktivnéji se zapojovali do diskusi a zddlo se mi,
Ze je bavilo doplriovat chybéjici pojmy. Néktefi z nejaktivnéjsich Zdka si dokonce vyplrovali

chybéjici pojmy jesté pred tim, neZ jsem se k nim dostala.”

Zaci se s myslenkovymi mapami setkali jiz dFive v rdmci vyuky ¢eského jazyka. S pouzitim
pojmovych map jsem nezaznamenala zadny problém, a vSichni tuto metodu velmi rychle
pfijali a osvojili si ji. PouZiti této nové metody Zaky zaujalo vice nez cteni textu, které
probihalo v kontrolni skupiné.

Vsichni Zaci se zapojili do vyuky. Reagovali na poloZzené otazky, pficemz néktefi odpovidali
dokonce i bez vyzvani, zatimco u jinych bylo potfeba je vyvolat. U pasivnich zak
zaznamenal vyucujici vyssi aktivitu nez obvykle v jinych hodinach. Celkova aktivita zZak( byla

v experimentdlni skupiné vyssi nez u kontrolni skupiny.
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»Myslim si, Ze vyssi mira angaZovanosti Zdki v experimentdlini skupiné byla ovlivnéna
nékolika faktory. Prvnim z nich byla novd metoda vyuky, kterou béziné v zemépisu
nepouzivam, a tim pddem to pro Zdky bylo zajimavéjsi. Ddle mohl hrdt roli fakt, Ze vyuku
vedla novd osoba, coZ mohlo mit vliv na jejich motivaci. Kromé toho, diky tomu, Ze byla tfida
rozdélena na mensi skupiny, méli Zdci vice prostoru pro aktivni ucast a odpoviddni na

otdzky. V ramci kontrolni skupiny byla aktivita Zdki podobnd jako v jinych hodindch."

V experimentalni skupiné se vice zak( zapojilo do spolupriace nez v kontrolni skupiné.
Motivace k uceni byla v experimentdlni skupiné vyssi, zejména diky moznosti aktivné
dopliiovat pojmy a spole¢nému hledani odpovédi prostfednictvim diskuse. | v kontrolni

skupiné byla motivace vysoka, i kdyZz komunikace byla méné intenzivni.

,V experimentdlni skupiné urcité existovaly rozdily mezi jednotlivymi Zaky. Nékteri se velmi
aktivné zapojovali do diskusi a doplfiovani pojmovych map, zatimco jini se do diskusi
zapojovali jen obCas a byli spiSe pasivnimi ucastniky skupiny. Nékteri Zaci byli dokonce o
krok pozadu ve srovndni s ostatnimi a museli se divat k sousedovi do mapy, aby si doplnili
chybéjici pojmy."

»Pojmové mapy bych do svych hodin velmi rad zaclenil. Pokud by jiZ byly predpripravené a
vytvorené, daly by se velmi snadno do vyuky zaradit. Vérim, Ze by byly prospésné zejména
si, Ze bychom je mohli vyuZit napriklad pri studiu sfér Zemé, casovych pdsem, globdlnich
cirkulaci atd. Jedinym omezenim pro mé je ¢as. Nemyslim tim pouze ¢as v hodindch, ale
spiSe ¢as potrebny na pripravu jednotlivych pojmovych map. AvSak pokud by byly mapy jiz
hotové, jisté bych je rad zaclenil do hodin. V ramci vyucovacich hodin by mohly pojmové

mapy nahradit napfiklad diskuse, kde bychom na né méli ¢as.”

Aplikaci map by ucitel zvolil stejnou, jaka byla pouZzita v ramci experimentu. Jak jiz bylo vyse
zminéno, pojmové mapy by aplikoval do témat, ktera délaji Zakim problém — sféry Zemé,
téma Vesmiru a fazi mésice, slunovraty atd. Zadné aspekty ¢&i momenty vyuéujiciho b&hem

vyuky neprekvapily.

,Pro nékteré Zdky bylo obtizné celkové pochopit strukturu celé pojmové mapy. Museli
nejprve pochopit systém pojmové mapy jako celek, véetné toho, Ze nékteré pojmy chybi, a

Ze kazdy pojem je propojen vztahem s dalsSimi pojmy. Nicméné véfim, Ze by se tato
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dovednost mohla zlepsit s tréninkem, a Ze prekdzky spiSe souvisely s tim, Ze Zdci neméli

predchozi zkusenost s praci s pojmovou mapou.”

Vyhody a nevyhody pojmovych map, které vyucujici predstavil v prvnim hloubkovém
rozhovoru, se potvrdily. Vyucujici vidi vyvhodu pojmovych map zejména v jejich schopnosti
rozttidit jednotlivé znalosti a pojmy, coz napomaha propojeni vSech znalosti. Za nevyhodu

povazuje ¢asovou narocnost pripravy.

Vyucujici nepostriehl Zddné nedostatky v navrZené vyuce ani v realizovaném experimentu.
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5 DISKUSE

Prvni ¢ast diskuse se vénuje interpretaci vysledkl. Vyssi zlepSeni experimentalni skupiny u
prvni otazky, kterd zni: "Jaké mohou byt nasledky tani ledovci?", pfipisuji diskusi, ktera na
toto téma ve vyuce probéhla po dotazu jednoho z zak( pfi doplfiovani pojma do pojmové
mapy. Jeho otdzka byla ndsledujici: "Jak je to s potdpénim Bendtek?". Diskuse ziejmé
umoznila zakiim lépe si zapamatovat problém tani ledovcl a |épe se na néj vzpomenout
béhem psani testu. U experimentalni skupiny se procentualni Uspésnost ve spravnych
odpovédich v posttestu zvysila o témér polovinu ve srovnani s pretestem. | u kontrolni

skupiny byl pozorovan narist spravnych odpovédi, ale nebyl tak vyrazny.

V druhé otazce, kterd znéla: "VIny veder mohou vést k:", Zaci méli vybrat jednu spravnou

odpovéd' z nabizenych moznosti:
1. Lesni pozary
2. Rozsitovani pousti
3. Zaplavy

Spravna odpovéd v tomto pripadé byla a. lesni pozary, avSak mnoho Zakl z obou skupin
zvolilo b. rozsifovani pousti. Viny veder spiSe vedou k zvyseni rizika lesnich pozar(i nez k
rozSifovani pousté. Vysoké teploty, které jsou typické pro viny veder, vyrazné zvysuji
suchost vegetace v lesich a zvySuji pravdépodobnost vzniku a rozsifeni poZar(.
Pravdépodobné si Zaci spojili viny veder se suchem, prestoZe toto suché obdobi je pouze
kratkodobé. K rozSifovani pousti je naopak zapottebi dlouhodobé suché obdobi, proto dle
mého nazoru neodpovidali sprdvné. Vyrazné zhorseni vysledkl u kontrolni skupiny mze
byt zplsobeno tim, Ze tato informace byla v textu snadno pfehlédnutelna. Véta tykajici se
této otazky byla umisténa uprostred textu ve druhém odstavci. V rdmci této otdzky nedoslo
k opakovani v kontrolnich otdzkach. Otazka 4 se zamérovala na ndsledky lesnich pozar(, ale
jiz nezminovala jejich pfi¢inu. Mirné zlepSeni u experimentdlni skupiny mohlo byt
zpUsobeno vizualnim zobrazenim pojmové mapy, kde byla tato informace snadno

identifikovatelna.

U otdzky €. 3, ktera zni ,, Jaké sklenikové plyny produkuje zemédélstvi?“, pric¢itam zlepSeni v
experimentdlni skupiné skutecnosti, Ze Zaci museli do pojmové mapy doplnit pficiny

sklenikovych plynd v zemédélstvi, konkrétné chov dobytka a vyuzivani hnojiv pfi péstovani
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plodin. Béhem rozebirani pojm, které Zaci do mapy doplnili, si |épe zapamatovali dalsi
souvisejici pojmy, a tedy i spravné odpovédi na otdzky. Navic doslo k zopakovani alespor
jednoho sklenikového plynu pfi zodpovidani kontrolni otazky €. 6: ,Jaky sklenikovy plyn

vznika pfi chovu dobytka?“ U kontrolni skupiny nedoslo k Zadnému zlepseni ani zhorseni.

Zlepseni u kontrolni skupiny ve 4. otdzce, kterd zni: ,Jak ohrozuje sucho lidskou
spole¢nost?”, prisuzuji diskusi, kterou vedl pan ucitel Vladar s zaky na téma , Kam budou
lidé migrovat, pokud dojde v dUsledku zvySovani teplot a nasledného sucha k nedostatku
pitné vody a nelrodé.” Béhem této diskuse si Zaci mohli Iépe zapamatovat spojeni sucha s
nedostatkem pitné vody a nedrodou. Na rozdil od experimentalni skupiny, kde tato diskuse

neprobéhla.

Vysledky u 5. otazky, kterd zni: ,Rozsifovani pousti mize zpUsobit...“, ukazaly zlepseni
kontrolni skupiny. Toto zlepSeni opét pfipisuji diskusi, kterd byla zminéna jiz vyse. Pan uditel
ve své diskusi vztahl téma na rozsifovani Sahary a jeho dopady na evropské zemé. Pro zaky
tak mohlo byt jednodussi odpovédét na otazku tykajici se dopadl rozsifovani pouste,
protoze si vzpomnéli na diskuzi a dokazali si diky prikladu, ktery uvedl pan uditel,

vzpomenout na dopady.

Otazka C. 6, ktera se zabyva tim, jak se do atmosféry dostava metan, vykazala lepsi vysledky
u zakd v experimentalni skupiné. ZlepSeni v tomto pfipadé pfipisuji dvojimu zopakovani.
Prvni opakovani probéhlo pfi kontrole doplnénych pojm0 v pojmové mapé, kde Zaci
doplniovali vynechany pojem ,,Chov dobytka“, coZ vedlo k vazbé na pojem ,,metan”. Druhé
opakovani probéhlo pti odpovidani na kontrolni otazku €. 6:,,Jaky sklenikovy plyn vznika pfi
chovu dobytka?“. U kontrolni skupiny byla poloZena pouze tato otazka a nedoslo

ke dvojimu opakovani.

Vysoky pokles spravnych odpovédi u otazky ¢. 7 v kontrolni skupiné pfipisuji moznému
nespravnému pochopeni otazky. Otazka €. 7 zni: ,Je pravda, Ze lidska ¢innost nema zadny
vliv na sklenikovy efekt?“ Urcité procento zakl odpovédélo na otazku Spatné, coz mlze byt
Castecné zplsobeno konstrukci otazky obsahujici zaporné sloveso "nema". Tato negativni

formulace muze pfinést zmatek a ztizit pochopeni otazky.

V rdmci 8. otazky, kterd zni: "Muze vést zvySovani teplot k migraci obyvatelstva?", doslo k

vyraznému zlepSeni u kontrolni skupiny. Toto zlepseni pfipisuji otazce od pana ucitele, ktery
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se zakl zeptal: "Kam budou lidé migrovat, pokud dojde v disledku zvySovani teplot a
nasledném suchu k nedostatku pitné vody a neldrodé?" Nasledné ve tfidé probéhla diskuse
na téma vhodnych zemi, kam by lidé mohli v rdmci Evropy pfijit, a Zaci zminili i Ceskou
republiku, kterd ma vhodné klimatické podminky. Proto vysoké zlepsSeni pfipisuji této
diskusi, diky které si Zaci informaci pamatovali. U experimentdlni skupiny tato diskuse
neprobéhla. Migraci obyvatelstva jsem s zaky z experimentalni skupiny fesila pouze v ramci

jejiho doplnéni do pojmové mapy.

Otazky v pretestu/posttestu, které byly vyuZité pro experiment, vedou ke smysluplnému
uceni, protoze Zaci jsou nuceni nad problematikou globalniho oteplovani pfemyslet
s ohledem na pfriciny a dasledky. Vysledky posttestu naznacuji, Ze experimentalni skupina,
ktera ve vyuce pracovala s pojmovou mapou vykazala zlepseni ve vétsiné otazek, zatimco
kontrolni skupina méla jen mirné nebo zadné zlepseni, a dokonce se v nékterych pripadech
zhorsila. Pojmové mapy jsou dle Ausubela (citovaného v (Cafias & Novak, 2008) jednim
z klicovych prvkl pro smysluplné uceni. Podobny zavér prezentovali i vyzkumnici Ahlberg a
Vuokko (2004), ktefi ve svém vyzkumu o projektovych experimentech zjistili, Ze mapovani
pojmu podporuje smysluplné uceni, které se nezaméruje pouze na zapamatovani faktd, ale
na pochopeni celkové struktury a souvislosti. Stejné vysledky potvrzuje i Roberts (2013),

ktera tvrdi, Ze pojmové mapy umoznuji Zzakiim lepsi porozuméni probiraného tématu.

Vysledky vyzkumu zaméreného na pojmové mapy jako strategii ve vzdélavani ukazaly
podobné vysledky. Ukazuji, Ze u€eni prostifednictvim mapovani pojm0 podnécuje zaky
k samostatnému mysleni a diky grafickému znazornéni mapy pfispiva k lepsi orientaci
ve znalostech a hledani souvislosti mezi jednotlivymi pojmy (Harpaz a kol., 2004). Stejny
zavér prezentuje i Roberts (2013), kterd uvadi, Ze pojmové mapy jsou vhodnym
prostiedkem ve Skolnim prostfedi a mohou byt pouZzity k propojeni stavajicich a novych
znalosti. V. mém vyzkumu se to projevilo béhem diskuse o potapéni Benatek, kdy si Zaci
spojili jiz znamé informace s probiranym tématem. Konkrétné si uvédomili souvislost mezi

tanim ledovc( a zvy3ujici se hladinou mofi, coz vede k zaplavovani pobfeznich oblasti.

Vysledky U —testu Manna a Whitneyho pro vétsi vybéry ukazuji, Ze mezi drovni porozuméni
testovanému materialu mezi experimentalni a kontrolni skupinou byly zjistény statisticky
vyznamné rozdily. Tato zjisténi naznaduji, Ze pouZiti pojmovych map mohlo mit pozitivni

vliv na proces uceni.
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Pti kritickém zhodnoceni vysledkd je dllezité zvazit nékolik klicovych faktord. Za prvé,
pojmové mapy byly pouzity pouze béhem jedné vyucovaci hodiny trvajici 45 minut. | kdyz
Zaci méli pfedchozi zkuSenosti s pojmovymi mapami z jinych hodin, mohla prace s nimi byt
pro né ndrocnd. Tato omezeni by mohla ovlivnit vysledky vyzkumu tim, Ze nedostatecna
expozice nebo nedostatek ¢asu pro pochopeni a ziskani zkuSenosti s pojmovymi mapami
mohly snizit jejich efektivitu jako nastroje pro podporu uceni. Ve druhém rozhovoru
vyucujici poznamenal, Ze néktefi Zaci zaostavali za ostatnimi a museli se divat do map
spoluzakd, aby si doplnili chybéjici pojmy do mapy. To by mohlo znamenat, Ze tito Zaci
nedostatecné porozuméli probirané latce nebo nedokazali efektivné aplikovat své znalosti
pfi praci s mapou, coZz mohlo ovlivnit celkovou ucinnost metody, a nakonec i vysledky
vyzkumu ve Spatné zodpovézenych testovych otazkach. Dale je dullezité zdlraznit, Ze
vyzkum byl provadén pouze s malym vybérem subjektd, coZz mohlo také ovlivnit vysledky

vyzkumu.

Ve studii Aqtasha a Musleha (2020) byl zjistén podobny vliv pojmovych map na uceni. Tento
vyzkum zahrnoval vice subjektd, kteri byli rozdéleni do dvou skupin — experimentalni a
kontrolni. Stejné jako v mém vyzkumu byl pouzZit experimentalni plan s pretestem a
posttestem. Vysledky této studie potvrdily podobné vysledky jako v mém vyzkumu, kde
byly zaznamenany statisticky vyznamné rozdily mezi experimentalni a kontrolni skupinou

ve prospéch experimentalni skupiny, kterd pracovala s pojmovou mapou.

DalsSim vyzkumem vedenym Alharbiem (2024) byla zkoumana ucinnost pojmového
mapovani pfi zlepSovani vyvoje digitalnich konceptl v pocitacovych dovednostech. | zde
byly zjisStény statisticky vyznamné rozdily na drovni 0,05 ve prospéch experimentdlni

skupiny.

Ve vyzkumu provadéném Majerem (2023), ktery zkoumal ucinnost strategie pojmovych
map ve vyuce zemeépisu na zakladni Skole, byly zaznamenany rozdilné vysledky. Pro ovéreni
svych hypotéz pouzil stejny test jako ja ve svém vyzkumu, a to U-test Manna a Whitneyho
pro vétsi skupiny. Vysledky naznacuji, Ze neni statisticky vyznamny rozdil ve vyvoji
porozumeéni testovaného obsahu mezi obéma skupinami. Majer (2023) dale zdlraznuje, Ze
jeho experiment probihal na malém vzorku Zakd (konkrétné 23 Zakh ve skupiné s

experimentem a 24 zakl ve kontrolni skupiné) a doporucuje, aby byly pro detailnéjsi a
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spolehlivéjsi vysledky provadény dalsi studie s vyssim poctem ucastnik( a v delSim ¢asovém

obdobi.

PFi tvorbé pojmové mapy v mé studii se potvrdilo tvrzeni od Roberts (2013), ktera
zdlraznuje ¢asovou narocnost na sestaveni pojmové mapy. Bylo nezbytné vybrat pouze
klicové pojmy, aby mapa byla efektivni, prehlednd a poskytovala logicky rdmec pro
porozuméni tématu. Roberts také upozornuje na to, Ze pojmova mapa muze slouzit jako

nastroj k identifikaci klicovych pojmu, které budou predstaveny béhem vyuky.

Druhd hypotéza se zaméruje na motivaci zak(. Predpokladalo se, Ze prace s pojmovou
mapou povede k vyssi aktivité a motivaci zakd ve vyuce. Vedeni diskusi s experimentalni
skupinou mi pfislo jednodussi, protoze zde nebylo tfeba zaky vyvolavat; sami se do diskusi
zapojovali, bud'se hlasili, nebo jednohlasné odpovidali na otazky. Nepozorovala jsem, Ze by
jejich pozornost byla smérfovana nékam jinam. Naopak v kontrolni skupiné byly diskuse
méné intenzivni a Casto bylo nutné zaky vyvoldvat nebo je usmérfiovat k spravnym
odpovédim. Tento zaveér potvrdil i vyucujiciho ve druhém hloubkovém rozhovoru. Podle
Roberts (2013) jsou pojmové mapy prostredkem, ktery zvysSuje angaZovanost 7Zakd
ve vyuce, coZ podporuje jejich pozornost a zvysuje interaktivitu v diskusich mezi zaky a
ucCitelem. Podle Pavelkové (2002) je motivace Uzce spojena s rozvojem poznavani. Mezi
klicové faktory situaci, které podnécuji potieby po poznani, patfi predevsim novost.
ValiSova (2011) zddrazfiuje vyznam zaclenéni zajimavych aktivit. Ucitel v pribéhu
hloubkového rozhovoru potvrdil, Ze experimentdlni skupina projevila vétsi motivaci
ve vyuce, protoZe byla zahrnuta nova metoda, kterd neni bézné pouzivand, a tudiz byla
hodina pro Zaky zajimavéjsi. Motivace zaki mohla byt také podpofena pozitivni motivaci,
zahrnujici odmény a povzbuzeni pfi Uspéchu (ValiSova a kol., 2011). Ve vyuce jsem vyuZzila
odmén, jak uvadi Pavelkova (2002), které zahrnuji: poskytnuti pomoci, projev zajmu,
poskytnuti ¢asu a prostoru pro vyjadreni, neverbdlni potvrzeni pomoci pfikyvovani a

ocenéni pred ostatnimi.
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Prvnim cilem bakalarské prace bylo navrhnout vyukovou situaci s vyuzitim pojmové mapy.
Tato vyukova hodina se zaméfila na téma pfricin a disledkl globalniho oteplovani ve 6. tfidé
zékladni $koly. Zaci byli ndhodné rozdéleni do dvou skupin: experimentalni skupina
pracovala s pojmovou mapou, zatimco kontrolni skupina pracovala s textem. Druhym cilem
bylo zhodnotit vliv pojmovych map na porozuméni vztahl mezi pojmy v rdmci tématu.
Vysledky porovnani rozdilu mezi vysledky pretestu a posttestu u obou skupin ukazaly, ze
experimentalni skupina dosahla lepsich vysledkd, coz naznacuje, Ze u ni doslo k vétsimu
porozuméni vztahl mezi pojmy diky pojmovym mapam. Tretim cilem bylo porovnat
ucinnost vyuky pomoci pojmové mapy a bézné vyuky s ohledem na porozuméni vztah(
mezi pojmy. U¢innost vyuky byla vyvozena z provedeného testovdni, konkrétné z U-testu
Manna a Whitneyho. Vysledky testovani ukazaly statisticky vyznamné rozdily mezi Grovni
porozumeéni vztahm v rdmci tématu Globalniho oteplovani u experimentalni a kontrolni

skupiny.

Na zacatku prace byly stanoveny dvé hypotézy. Prvni hypotézu, ktera zni: "Zaci vyuzivajici
k praci pojmovou mapu lépe porozumi vztahllm mezi pojmy v ramci vybraného tématu
fyzické geografie nez z4ci, ktefi pojmové mapy nevyuziji", Ize potvrdit diky vysledkim
experimentu, které ukdzaly statisticky vyznamné rozdily mezi experimentalni a kontrolni
skupinou na hladiné vyznamnosti 0,05. Tim se potvrdila i alternativni hypotéza zvolend u
U-testu, kterd zni: Mezi Urovni porozuméni vztahUm mezi pojmy v rdmci tématu Globalni

oteplovani v experimentalni a kontrolni skupiné byly zjistény statisticky vyznamné rozdily.

V ramci vysledk( testovani, kdy byly srovnavany rozdily mezi vysledky pretestu a posttestu
u experimentalni skupiny, se ukazalo, Ze Zaci vyuzivajici pojmovou mapu dosahli zlepSeni
vysledk(l, zatimco kontrolni skupina vykazala bud mirné zlepSeni, Zadné zlepSeni nebo
dokonce zhorseni v jedné z otazek. Je tfeba poznamenat, Ze u experimentalni skupiny byla

také pozorovana stagnace, ale ke zhorseni vysledk( nedoslo.

Druhou hypotézu, kterd zni: ,Zaci pfi praci s pojmovou mapu budou aktivnéjsi a vice
motivovani do vyuky“ lze potvrdit na zakladé druhého hloubkového rozhovoru s
vyucujicim, ktery potvrdil, Ze Zaci pracujici s pojmovou mapou byli ve vyuce aktivnéjsi,

zvysila se u nich mira vlastni iniciativy a byli vice motivovani v procesu uceni. Kontrolni
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skupina byla méné komunikativni a méla mensi zadjem o textové materidly ve srovnani s
experimentalni skupinou, ktera pracovala s pojmovymi mapami. U kontrolni skupiny bylo
Castéji potieba zaky aktivnéji zapojovat do vyuky a podnécovat jejich zdjem. Dale byla

zaznamendna nizsi iniciativa a motivace k uceni ze strany zakd v kontrolni skupiné.
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RESUME

Tato bakalarska prace se zaméruje na vyuziti pojmovych map pfi vyuce fyzické geografie na
zakladnich Skoldch. Mym hlavnim cilem je navrhnout vyukovou situaci, ktera vyuziva
pojmovou mapu pfi vyuce vybraného tématu z fyzické geografie na zdkladnich Skolach.
Druhym cilem je posoudit vliv pojmovych map na porozuméni vztahl mezi pojmy v ramci
daného tématu. Tretim cilem je srovnat ucinnost vyuky s vyuZitim pojmové mapy a bézné
vyuky z hlediska porozuméni vztahl mezi pojmy v daném tématu. V ¢eském sSkolnim
prostredi je pojmova mapa malo vyuzivanym ndstrojem k uceni, avsak ma velky potencial.
Diky moznosti grafického znazornéni usnadnuje Zzakam vizualizaci klicovych pojmu a vazeb
mezi nimi. V ramci metodologie jsem vyuZila metodu hloubkového rozhovoru s ucitelem a
experimentalni plan s vyuzZitim pretestu a posttestu. Vyuku jsem aplikovala ve 6. tfidé
zakladni skoly béhem vyuky globalniho oteplovani v rdmci predmétu zemépis. Experiment
probihal ve dvou skupinach: experimentalni skupina pracovala s pojmovou mapou, kterd
byla vyuZita pro zprostiedkovani pricin a disledkt globalniho oteplovani. Kontrolni skupina
pracovala s textem. Z vysledkd plyne, Ze zaclenéni pojmové mapy do vyuky mélo pozitivni
vliv na porozumeéni vztaht v rémci daného tématu, aktivitu Zak( v diskusich a jejich motivaci
k uceni. Dale byly zjistény statisticky vyznamné rozdily mezi drovni porozuméni

testovaného materidlu mezi experimentdlni a kontrolni skupinou.
Klicova slova: pojmova mapa, zemépis, vyukova strategie, experiment
Summary

This bachelor thesis focuses on the use of concept maps in the process of teaching physical
geography in primary schools. My main goal is to design a teaching situation that uses a
concept map in teaching a selected topic in physical geography in primary schools. The
second goal is to assess the impact of concept maps on the understanding of the
relationships between concepts within the topic. The third goal is to compare the
effectiveness of teaching using a concept map and conventional teaching in terms of
understanding the relationships between concepts within the topic. In the Czech school
environment, the concept map is an underused tool for learning, but it has great potential.
Thanks to the possibility of graphical representation, It is easier for pupils to visualise key
concepts and the links between them. As part of the methodology, | used an in-depth

interview method with teacher and an experimental design using pretest and posttest. |
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applied the teaching method in a 6th grade elementary school during a global warming
lesson in a geography class. The experiment was conducted in two groups: the
experimental group worked with a concept map, that was used to convey the causes and
consequences of global warming. The control group worked with a worksheet. The results
show that the inclusion of the concept map in the teaching had a positive effect on the
students' understanding of the relationships within the topic, their activity in the
discussions and their motivation to learn. Furthermore, statistically significant differences
were found between the level of understanding of the test material between the

experimental and control groups.

Key words: concept map, geography, teaching strategy, experiment
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PRILOHY

Priloha 1: Pretest/Posttest

1.

Jaké mohou byt nasledky tani ledovct?
a. Zvysovani hladin mofi a ocednu
b. Lesni pozary
c. Zaplavovani pobreznich oblasti a ostrovi
d. Migrace
Viny veder mohou vést k:
a. lesnim pozardm
b. rozSifovani pousti
c. zaplavam
Jaké sklenikové plyny produkuje zemédélstvi?
a. Methan
b. Oxid dusny
c. Fosilni paliva
d. Zadné
Jak ohrozuje sucho lidskou spolecnost?
Mize vést k:
a. nedostatku pitné vody
b. nedostatku potravin
c. vzniku tropickych boufi
d. vzniku torna
Rozsifovani pousti maze zpusobit:
a. ztratu drodnych pld
b. problémy v zemédélstvi
c. vice zelené vegetace

d. zvySovani hladin mofi



PRiLOHY

II

6. Jakym zplGsobem se do atmosféry dostava metan?
a. Spalovani ropy
b. Zchovu dobytka
c. Rozsifovani pousti
d. ZvySovani hladin ocean
7. Je pravda, Ze lidska ¢innost nema Zadny vliv na sklenikovy efekt?
a. Ano
b. Ne
8. Muze vést zvySovani teplot k migraci obyvatelstva?
a. Ano

b. Ne



PRiLOHY

Priloha 2: Pracovni text pro kontrolni skupinu.

Hlavni pficinou globalniho oteplovani je lidska Cinnost, ktera vede k zesileni pfirozeného
sklenikového efektu. Lidska ¢innost kvali spalovani fosilnich paliv (jako jsou ropa, uhli a
zemni plyn) vypousti do atmosféry velké mnoZstvi oxidu uhli¢itého (CO2). Lidska ¢innost
zvySuje globdlni oteplovani i pres zemédélstvi. V Zemédélstvi se pfi péstovani plodin
vyuzivaji hnojiva, kterd do atmosféry uvolnuji oxid dusny. V zemédélstvi ddle vznika pfi
chovu dobytka methan. Lidska ¢innost zvySuje pritomnost sklenikovych plynd v atmosfére

a tim zesiluje sklenikovy efekt.

Hlavnim dopadem globalniho oteplovani jsou zvysujici se teploty. Nasledkem zvySovani
teplot taji ledovce, které zpUsobuji zvySovani hladin mofia oceant. Zvysujici se hladina mofi
a oceanU nasledné zaplavuje pobreini oblasti nebo ostrovy a dochazi k migraci
obyvatelstva. ZvySovani teplot také zpUsobuje viny veder. Ty mohou vést k lesnim pozarim,
pri kterych mohou uhynout rostliny a Zivocichové. Dalsim dlsledkem zvySovani teplot je
sucho, které muize vést k nedostatku vody. Nedostatek vody zpUsobuje problémy jak v
obyvatelstvu (nedostatek pitné vody), tak i v zemédélstvi (nelroda a nasledky nedostatek
potravin). Kvlli suchu také dochazi k rozsifovani pousti a lidé tak ztraci pldu, na které
muzZou péstovat plodiny. Sucho tak muzZe vést k migraci obyvatelstva do oblasti, kde je
dostatek pitné vody a lepsi podminky pro zemédélstvi. Sucha také pfrispivaji ke vzniku

pozara.

II



PRiLOHY

Priloha 3: Kontrolni otazky k probranému tématu

Odpovézte si na nasledujici otazky:

IV

1.

2
3
4,
5
6

vrve

Jaky je hlavni dopad globdlniho oteplovani?
Jaké jsou dusledky tani ledovci? (uved 3)
Jaky je nasledek lesnich pozara?

Jaké problémy mzZe zpUsobit sucho?

Jaky sklenikovy plny vznika pfi chovu dobytka
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