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Abstrakt

Tato bakalarskd prace zpracovavd analyzu vyuziti projektového vyucovani
v MS a predklada naméty pro jeji zdivodnéné vyuziti.

Prace vychazi z teoretické Casti, kterd popisuje zakladni fakta o projektovém vzd¢la-
vani v matetskych skolach a také dalsi témata s tim souvisejici. Zabyva se podrobné
historii projektové vyuky a také soucasné podoby této vzdélavaci metody. Porovnava
klasicky zptsob planovani v matetskych skolach s projektovym ucenim, zobrazuje
shodné 1 odlisné rysy. Popisuje diilezitost vztahii mezi Skolou a rodinou i jejimi Cleny

a poukazuje na to, jaka jsou specifika souc¢asného predskolniho vzdelavani.

Skrze Setieni mé bakalaiské prace je zde zobrazena analyza zkuSenosti s projektovou
vyukou v mateiskych Skolach v Plzeniském kraji, a to v ramci dotaznikd, rozhovort,
pozorovani a vlastni realizace projektu, kterd slouzila k ovéfeni zjisténych informaci

V praxi.

Abstract

The Bachelor’s thesis processes an analysis of the use of project teaching in preschool

and presents suggestions for its reasoned use.

My work describes basic facts about project-based kindergarten education, as well as
other topics related to it. It deals in detail with the history of project teaching as well
as the current form of this educational method. It compares the classical method of
planning in nursery schools with project learning, displaying identical and different
features. It describes the importance of relationships between the school and the fam-
ily and its members and points out what the specifics of current preschool education

arc.

Through an investigation of my bachelor’s thesis, an analysis of the experience with
project teaching at kindergartens in the Pilsen region is shown here, within the frame-
work of questionnaires, interviews, observations and the actual implementation of the

project, which served as a verification of the information found in practice.
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Uvod

Tématem mé bakalarské prace je Projektové vzdélavani v materskych Skolach. Uvedené
téma jsem si zvolila proto, Ze hlavni myslenky a cile této vzdélavaci metody jsou mi blizké
a myslim si, ze také spliluji poZzadavky na soucasné predskolni vzdélavani. Téma mé nejvice
oslovuje v tom, Ze kvalita vzdélavani zde nezdvisi na schopnosti ucitele pfipravit détem per-
fektni téma s dokonalymi ¢innostmi, ale na schopnosti ucitele pripravit détem perfektni pod-

minky a prosttedi pro realizaci tématu jimi zvoleného.

V teoretické ¢asti se zaméfim na soucasné pojeti predskolniho vzdélavani, jelikoz se domni-
vam, ze v téchto zménéch se odrazi praveé zakladni myslenky a principy projektovani. Také
bych se rada dostala ke kapitole vénované ditéti a matei'ské skole, a samoziejmé projekto-
vému vyucovani. Z hlediska projekti bych chtéla zminit zakladni poznatky o historii pro-
jektové vyuky a také aktudlni formy projektti. Dal§imi tématy by byly okruhy, ve kterych
vidim jakousi souvislost s projektovym ucenim, jako jsou naptiklad téma spoluprace mezi
rodinou a matetskou Skolou nebo téma zabyvajici se tim, jaké je to, byt ucitelem matetské
Skoly. Jaky by mél predskolni pedagog byt, jaké by mél mit vlastnosti a jaké jsou na néj

kladeny pozadavky i pravé v rdmci projektového vzdélavani.

Ke sbéru dat budu vyuzivat triangulace vyzkumnych metod — spojeni dotaznikového Settent,
pozorovani a rozhovoru. Budou zde zobrazeny také rozbory — jednak rozhovort s pedagogy
a jednak pozorovani. Dale také budou zatrazeny popis a vysledek mé dil¢i doplitkové metody,

a to realizace vlastniho projektu s détmi piedskolniho véku.

Cilem této bakalarské prace je analyzovat a zjistit zkuSenosti s projektovym vzdélavanim
v mateiskych $kolach Plzeniského kraje. Z vysledku Setfeni budou sestavena obecna dopo-

ruc¢eni podpofena vlastni zkuSenosti s projektovym vyucovanim v MS.



2 Pojeti ditéte v soucasném predskolnim vzdélavani a specifika

soucasného predskolniho vzdélavani

2.1 Pojeti ditéte v souc¢asném predskolnim vzdélavani

~Predskolni vzdelavani je prvotni etapou ve vzdélavani déti, zprostredkovava elementdrni
zaklady klicovych kompetenci, a vytvari tak zdklad jak pro plnéni poZadavkii povinného
vzdeélavani, tak pro uceni v procesu celého dalsiho Zivota® (Suchénkova, 2014, s. 72).
., Predskolni vzdelavani odrdzi zmeény v pristupu k ditéti a k deétstvi, ke kterym doslo v po-
slednich desetiletich (Loudova Stralczynska et al., 2022, s. 11). Dité€ neni maly dospély, jak
si mysleli lidé v minulosti. ,,Détstvi nevnimame jako pripravu na dospély Zivot, ale chapeme
ho jako plnohodnotnou zivotni etapu* (Loudové Stralczynska et al., 2022, s. 11). Pfestoze
dit€¢ neni maly dosp¢ly, je hodnota ditéte stejna jako hodnota dospélého cloveka. Proto by se
meélo dité respektovat, a nejen dit€ samotné, ale i vSechny jeho zajmy, potfeby a individudlni

zvlastnosti. Dité nepfislo na svét proto, aby ho ostatni formovali jako tvarnou hmotu.

V priibéhu vyvoje pojeti ditéte v predskolnim vzdélavani se zmenil také ptistup pohledu na
dité. Nyni jde o takzvany ,, pristup orientovany na dite “. Loudova Stralczynska et al. (2022,
s. 11) se vyjadiuji tak, Ze cokoliv, co se v matefské Skole odehrava, by mélo byt v nejlepSim
zajmu ditéte. Dité by mélo byt tim, kdo cely proces vede a fidi. Dité by mélo samo poznavat

a objevovat. Pedagog se tedy dostava do role privodce a pomocnika.

,Dite, které vstupuje do materské skoly, je silné zavislé na svém rodinném zdazemi (Svobo-
dova, Viteckova, 2017, s. 116). ,,Pri prichodu do materské skoly upoutava déti uz sam pro-
stor, ktery je odlisny od toho, v jakém se bézné doma pohybuji* (Kotatkova, 2014, s. 24).
Matetska skola by se tedy méla stat mistem, kde se dit¢ bude citit bezpecné. ,,DiileZita je
osobnost ucitelky, u které dité mezi tretim az Sestym rokem prirozené hleda oporu a bezpeci*
(Kotatkova, 2014, s. 96). Kazdé dité si do prostfedi matefské Skoly, tedy do spolecensky
diilezitého prostiedi pro n&j (mimo rodinu), pfinasi rizné zvlastnosti — charakteristické rysy
pro néj typické. Mezi kompetence predSkolnich pedagogl patii schopnost dokézat s témito
rysy pracovat. ,,Celozivotni vyzvou ucitele je znovu a znovu si hledat cestu ke kazdéemu ditéti,
protoze kazde si s sebou do materské skoly prinasi svij pribéh, jedinecné zkusenosti, a proto

take jedinecne potieby* (Loudova Stralczynska et al., 2022, s. 17).



2.2 Proces uceni predskolniho ditéte — specifika soucasného piedskolniho
vzdélavani

,Uceni predskolniho ditete je komplexni proces. Déti se prirozené uci ve vSech cinnostech
a situacich, v nichz se ocitaji (Loudova Stralczynskd et al., 2022, s. 12). Dité se neuci
pouze ve chvili, kdy probihd fizena ¢innost a pedagog ma veskeré déni pod kontrolou. U¢i
se, kdyz si samo dojde na toaletu, nebo kdyz se samo nakrmi 1zici. U¢i se také ve chvili, kdy
si samo zavazuje tkani¢ku od bot. Cinnosti, které uditelim mohou pfijit banalni, jsou pro
dité klicové.

Soucasné predskolni vzdélavani vychazi z konstruktivistickych teorii: ,, ...dité si samo nebo
s pomoci druhych aktivné vytvari pozndni ve své mysli* (Syslova, Stépankova, 2019, s. 29).
Znamena to obohaceni pfedchozi zkuSenosti o zkuSenosti nové a také o novéa poznani. To
probiha nejen v roviné teoretické, ale také praktické. Ucitel by mél pii vzdélavani ditéte vy-

chazet z jeho dosavadnich zkuSenosti.
2.2.1 Typy uéeni

Krej¢ova, Kargerova, Syslova (2015, s. 52) dé€li uceni na bezdécné (spontdanni) a zamerné,

pfi¢emz spontanni uceni probihd svobodné a individudlné€ a uceni zamérné je planované.
Loudova Stralczynska et al. (2022, s. 12—13) uvadéji tyto zakladni typy uceni:

1. observaéni uceni — uceni pozorovanim,

2. metoda pokus—omyl — uceni zalozené na zkousSeni riiznych zptisobt feseni, obvykle
nahodné, dokud neni dosazeno cile,

habituace — pfivyknuti a snizeni reakce na urcity podnét,

senzibilizace — opak habituace, zvySeni citlivosti na zdkladé zkuSenosti,

uceni vzhledem — feSeni na zaklad€ podobnosti s jinym problémem,

AN

klasické podminiovani — nevédomé spojeni mezi podnéty, kdy jeden podnét vyvola
urcité chovani,
7. operantni (instrumentalni podmifiovani) —uceni probihd ve tiech fazich: situace, cho-

vani a posilovani.
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2.2.2 Hra jako zakladni metoda predskolniho vzdélavani

~Hra je nejprirozenéjsi c¢innosti ditéte predskolniho véku, je zakladni cestou ucent se a roz-
voje kazdeho ditete, projevem jeho spontanni aktivity ““ (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015,

. 96).

~Hra je ¢innost spontanni, je prirozenym aktivnim jednanim vychdzejicim z nasi vnitini mo-

tivace* (Suchankova, 2014, s. 10).

Hra je Cinnost, se kterou se dit€ prirozené setkava od nejutlejsiho veku. Prostfednictvim hry
ziskava dit€ zkuSenosti, hrou se dité uci, pfinasi mu uspokojeni a hra mtze slouzit také jako
relaxacéni prostfedek. Dité si hru svobodné vybira, jelikoz jak uvadi Svobodova (2010, s. 99),
hra je ¢innost svobodna. ,, Spontanni cinnost — hru — dité realizuje z vlastni potieby, na za-
kladeé vnitrnich motivii a zajmii. Ze svého rozhodnuti ji dité provadi bud’ individudlné — hraje
si samo —, nebo ve spoluprdci s ostatnimi detmi — ve dvojicich, mensich skupinkdch (napr.
namétova hra na domdcnost, na lékare, spolecné staveni z kostek...) “ (Krejéova, Kargerova,
Syslova, 2015, s. 96). Dité nemiiZe byt ke hie nuceno, protoze nucenim piestava byt hra pro
dit¢ atraktivni a pfitazliva. Pro pedagoga matei'ské Skoly to tedy znamend, ze dit¢ ke hie
nenuti, ale vytvari mu ke hfe podminky, prostor a pfilezitost. V prub¢hu socidlniho vyvoje
ditéte se vyviji také stadia hry. Podle Svobodové (2010, s. 102) se dit¢ od samostatné hry

postupné ptes hru paralelni a sdruzujici dostava ke hie kooperativni.

»Prinos pro dité: Prostiednictvim volnych her déti navazuji socialni kontakty se skupinou
vrstevniku, samy si vytvari pravidla pro hru a domlouvaji se na nich, spontanné se uci novym

vedomostem, dovednostem a navykiim, vytvareji si postoje a ziskavaji zkusenosti* (Svobo-

dova, 2010, s. 88).

Svobodova (2010, s. 88) se zminiuje o tom, jaka rizika v sob& nese nespravné uchopeny zpii-

sob détské hry:

— Nedostatek ¢asu pro volnou hru.

— Nuceni ditéte do hry.

— Nevhodné vékové slozeni déti.

— Nadmérné fizeni hry ze strany pedagoga.

— Prili§ malo moZznosti, ze kterych mize dité hru vybirat.
— Smétovani hry pouze k uréitym mistim v mistnosti.

— Pterusovani hry.

— Vybirani fizenych ¢innosti v ramci volné hry.
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— Nepfistupnost urcitych hracek.
— Absence urc¢itého dilezitého materialu, ktery motivuje dité ke hre.

— Dité si nemlze své vytvory vystavit.
2.2.3 Potieby ditéte jako podminka pro vzdélavani

Podle amerického psychologa Abrahama Maslowa existuje pétistupiiova pyramida lidskych
potieb. ,,Potreby fyziologické (jidlo, spanek a odpocinek, pohyb, vymésovani, hygienickeé po-
treby, potreba absence bolesti, sexudlni potieby atd.), potFeba bezpeci a jistoty (bezpecné
prostiedi, bezpecnad ucitelka a ostatni lidé v MS, bezpecné déti, pravidla), potieba lisky
a nalezeni (télesny kontakt, ocni kontakt, ismév, slovni uznani a prijeti, soustiedend pozor-
nost, darek), potieba ucty a uznani (respektovani druhymi lidmi, efektivni komunikace, ab-
sence trestit) a potieba sebeaktualizace a sebeuskutecneéni (potreba naplnit své schopnosti

a snaha byt nejlepsim, jakym jen c¢lovek miize byt)* (Svobodova, 2010, s. 72).

~Prvni ¢tyri potreby v hierarchii potieb oznacuje Abraham H. Maslow za nizsi. Na né nava-
zuji potreby kognitivni, estetické a potieba seberealizace (Loudova Stralczynska et al.,
2022, s. 15). Pokud u ditéte neni naplnéno spodni patro potieb (tedy potieby fyziologické),
neni mozné naplnit zadné z pater vyssich. Z toho je tedy mozné vyvodit, Ze dité, které nema
naplnény potieby, se nemuze vzdélavat. Toto dité by se dalo vnimat také jako dité ohrozené
— Helusovo memento (Vyznat se v détech): ,,Ohrozené dite potencialne ohrozuje svet — miize
z ného totiz vyrust c¢lovek, ktery nejenze se nebude podilet na stavbé tohoto svéta, protoze se
tomu nenaucil, ale ktery bude jeho zkdzou, protoze ho nenavidi za vsechny krivdy, které mu

zpiisobil* (Svobodova, 2010, s. 72).
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3 Byt uditelem materské Skoly

3.1 Charakteristika ucitele mateiské Skoly

,UCcitel je jeden z hlavnich aktéri vzdélavaciho procesu, profesné kvalifikovany pedagogicky
odbornik. Spoluvytvari edukacni prostiedi, klima tridy, organizuje a koordinuje cinnosti
deti, 7idi a hodnoti proces uceni a jeho vysledky* (Pricha, Walterova a Mares, 2009 in Svo-

bodova, Viteckova, 2017, s. 13).

,UCcitel je podle neho kromé toho, Ze disponuje zasadni osobnostni vyzralosti, i clovek mnoha
dovednosti, ktery své povolani bere jako poslani, ktery se z vlastniho presvedceni celoZivotné
zdokonaluje a vzdeélava, a to i proto, zZe se podminky jeho prace a naroky na néj kladené
meéni spolecné s proménami Zivota spolecnosti (Kota, 2007 in Svobodova, Viteckova,

2017, s. 13-14).

»Ma-li ucitel rozvijet dalsi osobnosti, mel by byt sam rozvinutou osobnosti, kterou charak-
terizuje presah jeho viastniho Zivota, integrita a odpovédnost za vlastni Zivotni cestu‘

(Helus, 2009 in Svobodova, Viteckova, 2017, s. 13).

Byt ucitelem je krasné a narocné povolani. Ucitelé potiebuji byt fyzicky i psychicky zdatni.
Prirozend autorita je vitana, ale zaroven by ucitele meli byt empaticti, otevieni, citlivi a tr-
pelivi. Ucitelé se uci respektovat deti, jejich zvidavost a touhu pozndvat nové a zajimave.
Celozivotni vyzvou pro ucitele je znovu a znovu si hledat cestu ke kazdemu diteti, protoze
kazde si s sebou do materské skoly prinasi svij pribeh, jedinecné zkusSenosti, a proto také

Jjedinecné potreby *“ (Loudova Stralczynska et al., 2022, s. 17).

Jak zmifuji rizni autofi, ucitel matetské Skoly ma roli hlavniho aktéra béhem vzdélavaciho
procesu a je tedy jeho neoddélitelnou soucasti. Je to osoba, ktera vytvaii détem vhodné pro-
stiedi a prijemné klima ve tfid€. Ucitel je odbornik, ktery disponuje vyzralosti a mnoha do-
vednostmi a kompetenci, které mu napomahaji v fizeni a hodnoceni déti a procesu uceni.
Ukolem piedskolniho pedagoga je snaha rozvijet osobnost ditéte, proto by i on sam mél byt
rozvinutou osobnosti. Dllezita role spociva také ve fyzické a psychické strance. V obou pii-
padech by mél byt ucitel matetské Skoly zdatny. Mé&l by byt také trpélivy, empaticky, ote-
vieny a citlivy. M€l by byt schopen respektovat déti a jejich individudlni potieby.
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3.2 Zmény v poZadavcich v ramci vzdélani predskolnich pedagogii

., Na Skolu i na ucitele jsou v souvislosti se zavadénim nového pristupu ke vzdelavani kladeny
zcela nové a vyssi odborné pozadavky “ (Svobodova, 2010, s. 19). Tyto zmény souviseji se
zavadénim nového pristupu ke vzdélavani. Bild kniha pro pedagogy v piedskolnim vzdéla-
vani doporucuje vysokoskolské vzdélani na tirovni bakalaiského studia na univerzitach fa-
kult pedagogickych nebo na vyssich odbornych Skolach, a to v souvislosti se zvySenim so-
cidlnich a profesnich kompetenci ptedskolniho pedagoga. Svobodova (2010, s. 19) uvadéji,
ze praveé Bila kniha (2001) se stala divodem k otevieni bakalarského studijniho programu
Ucitelstvi pro materské skoly. Tento obor je v soucasné dob¢ vyucovan na vétsin¢ pedago-
gickych fakult v prezen¢ni i kombinované formée studia. Nékteré pedagogické fakulty nabi-

zeji 1 obor navazujici €ili magisterské studium obor Pedagogika predskolniho veku.

3.3 Profesni kompetence a role predskolniho pedagoga

Pedagoga matetské Skoly charakterizuji jeho profesni kompetence:

,woubor znalosti, dovednosti, zkusenosti, metod a postoju, které jednotlivec vyuziva k uspes-
nému resent nejriiznéjsich vkoli a Zivotnich situact, jez mu umoznuji osobni rozvoj* (Veteska
a Tureckiova, 2008, s. 27 in Svobodova, Viteckova, 2017, s. 27). Ziskané kompetence pe-
dagog v pribéhu svého plsobeni v predSkolnim vzdélavani rozviji a také jimi disponuje.
Jedna se o tyto kompetence: ,,predmetova, didakticka a psychodidakticka, pedagogicka, di-
agnosticka a intervencni, socialni, psychosocialni a komunikativni, manazerské a norma-
tivni a v neposledni radé také kompetence profesné a osobnostné kultivujici ostatni*“ (Vasu-

tova, 2007, s. 35-37 in Svobodova, Viteckova, 2017, s. 28-29).

Ptedskolni pedagog mé také urcité role. Loudova Stralczynska et al. (2022, s. 17-18) uvadéji

tyto tfi role pfedskolniho pedagoga — inspirator, facilitator a konzultant.

Inspirator. Role inspiratora spoc¢iva ve schopnosti ucitele vytvaret adekvatni podminky pro
rozvoj déti s ohledem na jejich moznosti a schopnosti. Ucitel by mél pfijmout vyvojova spe-
cifika predskolniho ditéte. Mé&l by déti inspirovat a motivovat. Predskolni pedagog uci déti

kazdym svym jednénim, kazdym svym ¢inem. Jeho osobnost zde hraje klicovou roli a slouzi

vvvvvv

Facilitator. Ucitel se stava privodcem déti a také pomocnikem pfi jejich cesté za porozu-
ménim okolnimu svétu a dal$im vztahiim v ném. Vytvaii détem prostor a podminky pro
jejich vlastni zkoumani a aktivni objevovani. Vychazi z teorii konstruktivismu — ¢ili nava-

zuje na dosavadni znalosti déti. Podili se na rozvoji osobnosti ditcte.
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Konzultant. Role konzultanta se odviji od schopnosti ptatelské komunikace mezi ditétem
a pedagogem, ve které ma divéra klicovou roli. U¢itel je schopen ditéti poradit, je schopen

mu pomoci a v riznych situacich ho dokéaze také podpofit.

Podle Svobodové (2010, s. 77) charakterizuje predsSkolniho pedagoga také nasledujici role:
»Vzdeélavani v materské skole je kontinualni proces, do kterého jsou jako vzory zapojeni
vsichni dospéli a deti* Svobodova (2010, s. 77). Dit¢ se uc¢i napodobou jiz od nejutlejsiho
matka a otec. Po nastupu do matetské Skoly tuto roli piebird pedagog. Jeho chovani, zptisob
komunikace, nazory a dalsi aspekty maji na dité vliv. Od pedagoga se ocekava, ze jeho vliv

bude mit na dit& pozitivni dopad. U¢itel by m¢l jit détem piikladem.
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4 Historie projektového uceni v predSkolnim vzdélavani

4.1 Prvni zminky projektového vzdélavani

»lato organizacni forma, oznacovand i jako projektova vyuka, se poji se jmény predstavitelii
americké pragmatické pedagogiky J. Dewey a W. H. Kilpatrick, kteri na prelomu
19. a 20. stoleti usilovali o demokratizaci a humanizaci skoly* (gmelové, Prasilova, 2018,
s. 123). Za autora tohoto konceptu je tedy povazovan John Dewey, coz byl americky filozof,
pedagog, psycholog a reformator vzdélavani. Jeho myslenky mély vliv nejen ve Spojenych
statech, ale i po celém svété. Je zakladatelem ,,pracovni Skoly*, kterd byla zalozena na mys-
lence, Ze zaci a déti se kvalitnéji vzdélavaji, pokud jsou jejich znalosti realné a propojené
s praktickym zivotem. Pfi bézném pojeti vzdélavani zaujima dité roli pasivni a veSkeré zna-
losti mu predava ucitel. Pracovni skola kladla diiraz na uc¢eni na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti,
nikoliv zkuSenosti zprostiedkovanych. S Deweyovymi myslenkami dale pracoval jeho zak

William H. Kilpatrick. Ten vydal v roce 1918 esej s ndzvem ,,Projektovd metoda“.
4.1.1 John Dewey

Jak jiz bylo zminéno, John Dewey ovlivnil svym pisobenim $kolu i vychovu v Americe
a také v Evropé — v Rusku, Cin& a Japonsku. Kratochvilova (2016, s. 26-27) uvadi, e za
ucelem ovéteni jeho pedagogické koncepce jim byla zalozena experimentalni Skola v Chi-
cagu. Hlavni myslenkou v jeho pedagogickém systému bylo propojeni pedagogického a psy-
chologického hlediska. Ptal si, aby vychova odpovidala potiebam spolecnosti, ale zaroven
veskery obsah vzdélavani (formy, metody...) pFizptisoboval détské psychice. Skolu chépal
jako samotnou uzavienou spolecnost. Chtél, aby se dité€ ucilo pfimo zivotem, misto uceni se
skrze pouhé uéebni tikoly, které jsou od Zivota vzdalené. Skola tedy pro n&j znamenala &ast
opravdového zivota. Podle n¢j by Skola méla byt v takovém usporadani, aby byla soucasti

skute¢ného zivota a aby zakiim poskytovala zkuSenost.

»Na vychovu nahlizel jako na déj ¢inorody a tviirci, ktery nema ovladat, ale vést — pomdahat
prirozenym schopnostem jednotlivcii, a to prostrednictvim prozité pritomnosti. Jen kvalitne
proZzitd pritomnost umoznuje vyuzivat a rozvijet potenciality ditéte a tim ho pripravit na jeho
budoucnost. Znovu tedy odkazujeme na vychovu ,tady ‘ a ,ted’". Je treba vyuzit veskeré ener-
gie k tomu, aby pritomna zkusenost byla co nejbohatsi a co nejvyznamnéjsi (Dewey, 1932,

s. 5477 in Kratochvilova, 2016, s. 27).
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Systém J. Deweye respektoval individualitu Zakovy osobnosti a jeho zvlastnosti ve vyvoji.
Zakladem uceni je ,,learning by doing* ¢ili uceni délanim, ne pouze pasivni naslouchéni.
Pravé v tomto pojeti se nachazi kofeny projektové vyuky. , Zdk md skutecny a pravy stav
zkuSenosti na zdkladeé zajmu o urcitou cinnost (prekoncept) — z tohoto stavu se vyviji sku-
tecny problém a popud k mysleni — Zak problém resi, ujasnuje si danou situaci — ovéruje si

prakticky sviij zpusob reseni (rekonstrukce nového poznani) “ (Kratochvilova, 2016, s. 28).

festoze se v j i Azl pojem ,,proj , je vhiman j ,Jjeden z nejranéjsich mis-
Piestoze se v jeho dile nenachazi pojem ,,projekt, je vniman jako ,.jed h

trii pristupu k projektu* (Henry, 1994, s. 41 in Kratochvilova, 2016, s. 28).

4.1.2 William Heard Kilpatrick

William Heard Kilpatrick, zak Johna Deweye, rozvinul jeho myslenky a vytvoril jiz zminé-
nou ,,projektovou metodu*. Podle Kratochvilové (2016, s. 28) uceni déti shledaval v feseni
problematickych situaci, nikoliv na pouhé teoretické tirovni. Teorie je podle néj prostiedek
umoziujici zaktim zvladnout ukoly praktické. Projektovd metoda se snazi o hlubsi motivaci
vyuky — a prave o tésné spojeni teorie s praxi. Podle n¢j by dit¢ mélo ve Skole skutecné zit.
Kilpatrick vnimé projekt jako ,, urcité a jasné navrzeny ikol, ktery miizeme predloZit Zaku
tak, aby se mu zdal Zivotné duleZity tim, ze se blizi skutecné cinnosti lidi v zZivote “ (Valenta,

1993, s. 4 in Kratochvilova, 2016, s. 28).
4.1.3 Vliv historie projektového uceni na ¢eské Skoly

Myslenky projektového vyucovani ovlivnily dalsi vyvoj vzdélavani nejen v USA, ale také
v jinych zemich svéta. Tato americkd pedagogika vzbudila z4jem také u naSich pedagog.

Nékterymi z nich jsou naptiklad Jan Uhr, Stanislav Vrana ¢i Vaclav Ptihoda.

,»V ceské skole se po vice nez padesatileté pauze znovu objevilo az v devadesatych letech
20. stoleti* (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009, s. 13). Vychazelo z tehdejsich potieb uci-
telti — zlepSeni motivace zaki. Pfizniva situace pro zavadéni projektového vyucovani nastala
po uzékonéni ramcovych vzdélavacich programii. ,,Projekty se staly prostredkem naplnéni

soucasnych vzdelavacich cilii* (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009, s. 13).
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5 Projektové vyucovani v predSkolnim vzdélavani

5.1 Definice projektového vyucovani podle ruznych autori

Projektové vyucovani by mélo détem nabizet pfirozeny rozvoj v ramci fesSeni urcitych pro-
blémd, které se odvijeji od skute¢ného zivota a od toho, co pravé prozivaji. V prubéhu pe-
dagogické praxe se ucitel mize setkat s uréitymi situacemi, které musi vyftesit, a prave to,
jakym zpiisobem se zachové, poukazuje na jeho schopnost byt flexibilni ve vztahu ke vzdé-
lavani déti (napf. v dubnu snézi, a ucitel ma naplanovéna jarni témata — co déti aktualné
zazivaji a co je prave jejich realitou?): , ...urcité a jasné navrzeny ukol, ktery miizeme pred-
lozit Zaku tak, aby se mu zdal Zivotné dulezity tim, Ze se blizi skutecné cinnosti lidi v Zivote
(Velinsky, 1932 in Kratochvilova, 2016, s. 34). ,, Slovem projekt oznacujeme soubor rozma-
nitych cinnosti deti a ucitelu, jez se soustieduji kolem jednoho tématu (nebo problému) a kte-
rymi je sledovano dosazeni pedagogickych cili. V ramci projektii se provadéji aktivity z riiz-
nych oblasti lidského Zivota. Jsou praktického rdzu nebo se jedna o cinnosti, které zapojuji
ve vetsi mire mysleni a tvorivost. Projekty detem umozZiuji poznavat a objasnovat riizné jevy
ze zivota, osvojit si dovednosti, ziskavat zkuSenosti a rozvijet vztahy k vécem i k druhym li-

dem* (Dolezalova, 2010, s. 62).

., Déti hledaji, objevuji, pozoruji, sbiraji, ptaji se, sepisuji, vyrizuji a tim se uci.“ (Tomkova,
Kasova, Dvorakova, 2009, s. 9). Béhem projektového uceni by dité nemélo stat v roli pozo-
rovatele, ktery pasivné pfijima nové poznatky. Dit¢ by mélo byt po celou dobu projektu
aktivni. Mélo by samo zkoumat, zjistovat a objevovat. ,,Projektové uceni je povazovano za
formu situacniho uceni a vychazi ze socialné-konstruktivistického pojeti vzdélavani. Déti se
uci novym znalostem a dovednostem tim, zZe premysleji, hledaji FeSeni, vyuzivaji své pred-
chozi zkuSenosti ve snaze vyresit redlny problém nebo situaci (Loudova Stralczynska et al.,

2022, s. 22).

~Projekty se odehravaji ve tride, v prostordch celé skoly, ale i na skoldach v prirode, na vy-
letech, v prostordch hradii a muzei.” Projekty se nerealizuji pouze ve vnitinim prostredi,
které détem samoziejme nabizi mnoho materialu a pomuticek. Materidln€ bohaté prostiedi je
také prostor zahrady a okoli kolem matetské skoly, které umoznuje ditéti pfirozené¢ poznavat
okolni svét a orientovat se v ném. Dité se uci vyuzivat veskerych moznosti, které mu ptiroda

nabizi.
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~Projektova vyuka (oznacovana i jako projektové vyucovani) je v cCeské didaktické i meto-
dické literature povazovana za organizacni formu vyuky i za vyukovou metodu c¢i komplexni

vukovou metodu* (Smelova, Pragilova, 2018, s. 162).

5.2 Obecné o projektovém vyucovani

V ramci projektového vyucovani se dité potyka s urcitym problémem. Problém, ktery dité
pfi realizaci projektu fesi, je spjat s zivotni realitou. Dité ptebira za tento problém odpovéd-
nost. ,, Ziskané znalosti nejsou povrchni, deti jdou do hloubky poznani. To, co se uci, je pro
né logicky a smysluplné propojené. UCI se z vlastni primé zkuSenosti, nikoliv zprostiedko-
vané““ (Loudova Stralczynska et al., 2022, s. 22). Kazdy projekt ma urcity cil, na jehoz konci
je jakysi vystup. Ten mize byt jak v podob¢ materialni (pfedmét, vyrobek), tak v nemateri-
alni (vylet, predstaveni, exkurze). Kazdy projekt by mél ve svém zaveru obsahovat hodno-
ceni. Podle Tomkové, Kasové a Dvotdkové (2009, s. 19) déti hodnoti vysledky projektu
a také jeho pribéh. Hodnoceni se nesoustiedi pouze na nové osvojené védomosti, dovednosti

a klicové kompetence, ale reflektuje také postoje a socialni dovednosti.

Loudova Stralczynska et al. (2022, s. 22) hovoii o tom, ze v dnesni dobé Casto dochazi k za-
meéné pojmu projektové vyucovani a projektové dny. Projektové dny jsou dny jako napiiklad
Den Zemé, Den vody. Tyto projekty, kde jsou vSechny materidly i ¢innosti predem pfipra-
veny pedagogem, se nefadi do projektového vzdélavani. Cinnosti pti projektovém vzdéla-

vani nejsou predem pldnovany a ptipraveny ucitelem. VSe probiha spontanné a neplanované.

5.3 Kategorie projekti
Loudova Stralczynska et al. (2022, s. 23) uvad¢ji nasledujici déleni projekti:

Projekty se mohou d¢lit podle dvou uréitych parametri. Témito parametry jsou délka trvani
a pocet ucastnikii. Z hlediska délky trvani existuji projekty dlouhodobé, které mohou trvat
az n¢kolik mésict. Déle projekty sttednédobé, ty se pohybuji v rozmezi tydnti. Nakonec jsou
zde také kratkodobé projekty, které trvaji pouze n€¢kolik hodin. V matetskych skolach se
uplatiiuji predevsim projekty kratkodobé, které mohou v nékterych situacich prertist v pro-
jekty dlouhodobé. To zélezi na zajmu déti. Dal$im zplisobem strukturovani projektt je pocet
ucastniki. Zde se hovoii o skupinovych a individualnich projektech. Skupinovy projekt
muze byt realizovan na urovni tfidy, nebo se ho mlize Gi€astnit pouze urcitd skupina déti.
Individudlni projekt je projektem jednoho ditéte. Jelikoz predskolni déti v raném véku ne-
maji dostatecné silnou schopnost komunikace a planovani, je pro n¢ vhodnéjsi projekt indi-

vidualni nebo projekt skupinovy, ale s mensim poctem ucastnika.
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Podle Dolezalové (2010, s. 63) jsou znamy tyto druhy projektt: z ¢asového hlediska projekty
dlouhodobé a kratkodobé, z hlediska obsahového se jedné o projekty problémové, praktické,

tvofivé a smisené.

5.4 Pribéh projektu
Podle Zormanové (2012, s. 97) ma projekt tyto faze:

1. V prvni fazi dochdzi k vyty€eni zdméru projektu, cile a vysledku ¢innosti.
2. Druha faze je zaméfena na planovani tématu a typu ¢innosti.

3. V této fazi probiha samotna realizace projektu.
4

. Projekt je ukonc¢en hodnocenim.
Kratochvilova (2016, s. 41-42) s odkazem na dalsi autory uvadi tyto ¢asti projektu:

1. plénovani projektu,

2. realizace,

3. prezentace vystupu projektu,
4

. hodnoceni projektu.
Dolezalova (2010, s. 64) zminuje ve své publikaci nasledujici strukturu projektu:

— téma a nazev projektu,

— cile,

— vytyceni cilové skupiny,

— pomicky,

— postup—faze—obsah—organizace,
— zakoncCeni projektu,

— hodnoceni projektu.

Larmer a kol. (2015 in Loudova Stralczynska et al., 2022, s. 24) uvadéji tyto faze, které

projekt nese:
. Nejprve probihd zah4jeni projektu.
. Nasledné¢ dochdzi k porozumeéni a k ziskévani znalosti a dovednosti.

1
2
3. Tteti faze obnasi tvorbu produktu, kritické zkoumani a reflexi.
4

. Na zé&vér se prezentuje produkt projektu.

Podle Loudové Stralczynské et al. (2022, s. 26-29) ma projekt tii faze. Prvni faze, také faze

ptipravnd, se vénuje vybéru tématu, stanoveni cil, dochazi k formulaci kli¢ovych otazek
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a vybiréa se, co bude hlavnim vystupem (produktem) projektu. Ve druhé fazi dochazi jiz k re-

alizaci projektu, pti které je velmi dulezita flexibilita. Zavérecna tieti faze se vénuje reflexi,

probiha celkové hodnoceni prace na projektu. Dulezité v této fazi je ziskani odpovédi na

klicovou otazku, kterou si déti s ucitelem predem zformulovali na samém zacatku projektu.

5.5 Pozitiva a negativa projektového uceni v materskych Skolach

., ...jak miize ucitel v materské skole vytvaret uspésné projekty / tematicke casti s témito cha-

rakteristickymi znaky:

projekt se zabyva zvolenou problematikou (tématem) komplexne,

projekt reaguje na aktualni Zivotni situace déti,

projekt je realizovan v ¢innostech pripravenych ucitelem, ale i v cinnostech, které si
deti samy navrhuji a do kterych se zapojuji na zdklade vnitrni motivace,

projekt je koncipovan tak, aby prinesl détem nové znalosti a dovednosti ziskané pri-
mou zkuSenosti,

projekt pocita s pribéznym (formativnim) a zaveérecnym (sumativnim) hodnocenim “

(Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009, s. 15).

Coufalova (2006, s. 11 in Zormanova, 2012, s. 96) se zmifuje o nasledujicich rysech pro-

jektového uceni:

1.

A

7.

Projekt vychazi z potieb a zajmtl déti. Z toho, co aktudln€ ve svém Zivoté prozivaji.
Projekt se neodehrava pouze ve vnitinich prostorach budovy matetské skoly, ale
muze byt realizovan také v prostiedi venkovnim.

Projekt je interdisciplinarni — zahrnuje tedy nékolik riiznych obora.

Jedna se predevsim o praci déti.

Déti prubézné pracuji na urcitém produktu (vystupu).

Projekt miize byt uskutecnén v ramci skupiny déti, ale Ize jej realizovat také indivi-
dudlné.

Projekt umoziuje skole zaclenit se do zivota prislusné obce.

Tomkova, Kasova a Dvorakova (2009, s. 9) hovoii o nasledujicich pozitivech:

Projekt je interdisciplinarni zalezitost, ktera rozviji samostatnost ditéte, vytvaii prostor pro

realizaci obecnych cilti vzdélavani a napomaha rozvoji klicovych kompetenci.
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Zormanova (2012, s. 97-98) — ,,Pozitivni vlivy vyuky na osobnost ditéte*:

Ohled je bran na individualni moznosti déti.

Motivace k uceni.

Uceni se zodpoveédnosti.

Rozvoj a podpora samostatnosti pii feSeni ur¢itych problému.
Vyuzivani riznych informacnich zdroja.

Ziskavani novych védomosti na zaklad¢ predchozi zkusSenosti.
Rozvoj schopnosti a zdokonalovani dovednosti.

Podpora spoluprace.

A S AR A e

Rozvoj komunikacnich schopnosti.
10. Uceni se vzdjemnému respektu.

11. Rozvoj tvotivosti a fantazie.
Zormanova (2012, s. 98) hovofti o téchto pozitivech projektové vyuky:

Ucitel se dostava do nové role poradce.
Ucitel nahlizi na déti jako na celek.
Ucitel ziskdva nové zkuSenosti v ramci svych vyucovacich metod a technik.

Ucitel vyuziva nové moznosti pii hodnoceni déti a sam sebe.

wok D -

Ucitel nabyva novych zkuSenosti v ramci organiza¢nich dovednosti.
Zormanova (2012, s. 98) poukazuje také na urcita negativa:

a) Dimenze zéka
e Narocnost ¢asova v ramci realizace projektu.

e Absence potfebnych kompetenci pro projektovou vyuku.

b) Dimenze ucitele
e (Casova ndro¢nost v ramci piipravy projektu.

e Narocnost spocivajici v hodnoceni projektu.
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6 Materska Skola a rodina — spoluprace s rodici i v ramci projektového

vzdélavani

~Predskolni vzdélavani je interakci minimalné tii aktéri: ditéte, materské skoly a rodiny
(Loudové Stralczynska et al., 2022, s. 18). Ukolem mateiské $koly je dopliiovat rodinnou
vychovu. ,,V soucasném pojeti je rodina rovnocennym partnerem materské Skoly a uilohou
instituce je doplnovat rodinnou vychovu* (Loudova Stralczynska et al., 2022, s. 18). Hlavni
zodpovédnost za vychovu a vzdélani ditéte nese rodi¢. To znamena, Ze ucitel by mél rodice

pfijmout jako odbornika a partnera, mél by se s rodicem radit a také by ho m¢l respektovat.

Svobodova (2010, s. 63) se zmifluje o tom, ze velky vliv na soucasny vztah mezi rodi¢em

a ucitelem mize mit ptedchozi vlastni zkusenost rodi¢ii s matetskou skolou:

— Lezeni s rukama pod hlavou.
— Povinné dojidani obéda, kvili kterému nékteré déti nestihly cteni pohadek.
— Vyuzivani sklepniho prostoru jako mistnosti pro déti, které byly neukdznéné.

— Zakaz vyuzivani toalety béhem ¢asu odpocinku.

Tyto vzpominky, které Svobodova (2010, s. 63) uvadi, vyvolavaji u rodi¢i nedavéru. Lou-
dova Stralczynska et al. (2022, s. 19) se vyjadiuji tak, ze matei'ské Skoly ptipravuji tzv. adap-
tacni program pro déti a rodice, ktery by mél zajistit harmonicky vstup ditéte do predskolniho
vzdélavani. ,, Program pripravuje podminky pro to, aby rodice mohli byt pritomni ve tiidée
se svym ditétem tak dlouho, jak je potreba. V pruméru to byva néekolik hodin denné po dobu
dvou az tri tydnu. Program je prizpiisoben detem a jejich rodiciim. Rodice védi, Ze jsou vi-
tani, spolu se svymi détmi se ucastni vSech naplanovanych aktivit, hovori s ucitelkami, po-
znavaji provozni pracovniky, diskutuji s nimi o vsem, co se ve Skole déje” (Loudova
Stralczynska et al., 2022, s. 19). Tento zpisob spoluprace zajisti vzajemnou divéru mezi ro-
di¢em a pedagogem a piipravuje podminky pro bezpe¢né klima v prostedi matei'ské Skoly.
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vyuku ciziho jazyka, plavani, sportovni prupravu, hru na flétnu, sborovy zpév, keramiku
a sterilné cisté prostredi bez pylii a roztocu, ale také, aby bylo dité v materské skole stastné
a naslo si kamarady. I na zkuSenou ucitelku je toho nekdy moc* (Svobodova, 2010,
s. 63—64). V minulosti rodice o¢ekavali predevsim zabezpeceni ditéte v dobé, kdy jsou v za-

méstnani.
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Ptestoze v dnesni dob¢ kladou rodi¢e na matetrskou skolu vyssi naroky, ,,materska skola je
oteviend vsem podnétiim ze strany rodicu a vnimd je jako diileZité partnery, kteri se aktivné
podileji na vzdelavani svych deti* (Loudova Stralczynska et al., 2022, s. 19). V rdmci pro-
jektového vzdélavani by tomu meélo byt stejné. Navrhy témat projekti ze strany rodicl by
meély byt pro pedagoga inspiraci a spole¢nou snahou by mély nasledovat kroky, které vedou
k realizaci projektu. ,,Dité je pysné, Ze miize pani ucitelce a ostatnim détem ukdzat své ro-

dice” (Lazova, 2013, s. 27).
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7 Tridni vzdélavaci program — realizace tematickych celkii projektovou

vyukou

7.1 Tridni vzdélavaci program

»17ridni vzdelavaci program (dale ,TVP°) je souhrnem dokumentii vztahujicich se k plano-
vani, realizaci a evaluaci vzdelavacich ¢innosti* (Svobodova, 2010, s. 50). Podle Svobodové
(2010, s. 50) neni matetskym Skoldm urcena povinnost vytvaret tfidni programy, nicméné
z hlediska RVP PV vychazi povinnost pracovat s détmi planovité. Pedagog zodpovida za

cilevédomé pedagogické Cinnosti.

Svobodova (2010, s. 51-52) hovoti o tom, Ze Skolni kurikulum stanovuje, zda si ucitelé maji
vytvaret plany na tematicky celek, tydenni plany ¢i dokonce plany denni. Od méné zkuse-
nych uditelti miize byt poZzadovano podrobnéjsi rozpracovani priprav. Mateiska skola mtize
mit tematické celky predem urcené, a ucitelé jsou tedy povinni jejich plan dodrzet. Jiny zpt-
sob je takovy, ze ucitelé si naplnuji integrovany blok v pritbéhu roku, kdyz nastane vhodny
Cas pro jeho realizaci. ,, Druhd varianta se zda pro ucitelky pruznéjsi a umoznuje jim lépe

prizpusobovat vzdeélavaci nabidku véku, potrebam a zajmum déti** (Svobodova, 2010, s. 52).

»I7idni vzdelavaci program by mél byt vytvaren tak, aby umoznoval rozvoj a vzdelavani
kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individualnich moznosti a potieb* (Svobodova,
2010, s. 53). Ucitelé by zpravidla m¢li tfidu nejprve dobtfe poznat praveé proto, aby mohli
zajistit kvalitni vzdélavani kazdého z déti. Charakteristika tfidy jako celku by méla byt také
soucasti. Svobodova (2010, s. 54) uvadi, ze k charakteristice tfidy jako celku se fadi tyto
body: pocet déti, slozeni tfidy z hlediska pohlavi, vztahy mezi détmi a také naptiklad domi-
nantni osobnosti. Pravidla tfidy jsou rovnéz soucasti programu. Ta vznikaji postupné podle
situaci a potieb dané tfidy ¢i konkrétnich déti. Vytvareji se do takové podoby, aby byly sro-
zumitelné détem. Z vyse uvedeného vyplyva, ze obsahova ¢ast tfidniho vzdélavaciho pro-

gramu nemiiZze byt pfipravena na cely rok doptedu, ale bude vznikat postupné.

Podle Svobodové (2010, s. 56) jsou podminky tiidy dalSim vychodiskem pro tvorbu TVP.
Mezi né se podle Svobodové tadi: prostorové uspotradani tfidy, pracovni doba pedagogt,
spojovani déti s jinou tfidou v rannich ¢i odpolednich hodinach, prostor zahrady aj., tyto
a dal$i podminky ovliviiuji organizaci dne v matetské Skole. Na organizaci dne se domlou-
vaji ucitelé ve trid¢, aby byla pravidelna a méla svij fad, ktery je pro déti podstatny. ,, I pres
tuto pravidelnost by rezim dne nemél byt détmi vniman jako povinna zatez, ale jako prijemné

plynuti casu“ (Svobodova, 2010, s. 56). Vsichni zaméstnanci, kteti se ve tfid¢ objevuji, by
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m¢éli plisobit stejné. Priklad takového piisobeni, které by se v matetskych Skolach objevovat
nemélo: ,,Pani ucitelko, proc si nesmim nalit polévku sam? Kdyz je tu pani ucitelka Jana,
tak si vzdycky nalévame. * Ucitelka: ,, Kdyz je tu pani ucitelka Jana, tak se treba stavte na

usi. Kdyz jsem tu ja, tak tu bude poradek, pamatuj si to, Jirko“ (Svobodova, 2010, s. 57).

I rodice budou pfi vzdélavani déti vyrazné silnym vychodiskem, jelikoz ,,rodice v dnesni
dobe sdeluji své predstavy o tom, co jejich dité potrebuje a co bychom mu méli predat, svo-
bodnéji nez drive* (Svobodové, 2010, s. 58). Rodice se mohou aktivné zapojovat do déni ve
tridé. Nékdy ale musi ucitel obhdjit to, co je pro déti nejlepsi. Presto mohou byt napady

rodict inspiraci pro tvorbu tfidniho vzdélavaciho programu.
7.1.1 Realizace tematickych celkii projektovou vyukou

Kratochvilova (2014, s. 33 in Syslova, §tépénkové1, 2019, s. 68) uvadi, Ze integrovana tema-

ticka vyuka a projektové uceni se 1i8i v téchto bodech:

Projektova vyuka je ,,podnik* déti. Cile se stanovuji postupné, rozvijeji se spolu s pribéhem
projektu. Produkt ¢ili vysledek projektu je znam jiz od pocatku projektu. Motivace byva
kou projektového vyucovani je vnitrni motivace zdka, jeho vlastni prijeti uikolu, touha vyresit
dany problém a dovrsit projekt az do faze konecného produktu* (Tomkova, Kasova, Dvora-
kova, 2009, s. 15). Ucitel je v pozadi a prebira roli poradce. Déti veskeré cinnosti navrhuji,
planuji a dokon¢uji. Cinnosti déti vychazeji z aplikagnich ukolti, které uditel détem zada.

Néroc¢nost byva v ptipraveé tématu a jeho rozpracovani.

Nicméné jak jiz bylo zminéno, podle Svobodové (2010, s. 52) mize pedagog planovat a re-
alizovat nékolika zpisoby. Jednim z téchto zpusobil je striktni drzeni se pfedem naplanova-
nych témat, kdy nékteti ucitelé ,,davaji prednost tradicnimu zpiisobu pedagogicke prace, kdy
maji vzdélavaci proces pod kontrolou, vse peclive pripravuji a planuji*“ (Loudova Stralczyn-
ska et al., 2022, s. 30). Druhy zptisob umoziuje ucitelim realizovat témata az tehdy, kdy je
pro téma vhodna doba. Pokud ucitel pti jeho planovani voli druhy zptsob, dalo by se fici, ze
se v jeho planovani vyskytuji ur¢ité shodné rysy s projektovou vyukou: ,, ...projektova vyuka
nent jen odbockou ¢i zpestrenim jinak ,vazné‘ vyuky, ale Ze miize vyznamné souviset s cili
a obsahem ve skolnich vzdeélavacich programech a s tridnimi kurikuly “ (Tomkova, KaSova,

Dvotakova, 2009, s. 8).

Svobodova (2010, s. 55) uvadégji ptiklad integrovaného tematického celku ,, Z pohadky do

pohadky “, pti kterém ucitelka planuje s ohledem na zajmy déti ve tiide:
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»UCcitelka voli takové pohadky, které zaujmou veétsinu deéti ve tride. Pro tridu, ve které jsou
zastoupeni spise starsi chlapci, se bude hodit pohadka, ve které statecny princ bojuje se zlym
drakem, malé deéti zaujmou casto pohadky se zvifecimi hrdiny, holcicky zase pribéh s prin-
ceznou. ldealnim resenim je nabidka pohddek, ze kterych si samy déti vyberou tu, ktera je
nejvice zajima, a ta se pak stane zakladem tematického bloku. Ucitelka také miize pouZit
kvolbeé klic, ktery vychazi z potreb tiidy jako celku, napriklad casté neshody mezi detmi
a rozpory mezi malymi a velkymi détmi mohou dovést ucitelku k volbé pohadky o Zlato-
vidsce, ve které Jirik na cesté za Zlatovlaskou pomaha zviratkim. Toto téma nabizi prostor
pro kooperativni cinnosti mensich a vétsich deti a prostor pro poznani, Ze i maly mravenecek

miuize byt tim, bez koho bychom princeznu nikdy nevysvobodili* (Svobodova, 2010, s. 55).
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8  Analyza vyuZiti projektového vzdélavani v MS

8.1 Cil vyzkumného Setieni

Cilem této bakalatské prace je analyzovat a zjistit zkuSenosti s projektovym vzdélavanim
v mateiskych Skolach Plzeniského kraje. Z vysledku Setfeni budou sestavena obecna dopo-

ruc¢eni podporena vlastni zkuSenosti s projektovym vyucovanim v MS.

8.2 Zvolena metodologie vyzkumného Setieni

Vzhledem k tématu jsem vyuzila kvalitativni zpracovani vysledkti dotaznikovym Setienim
(k vyhodnoceni dat dotaznikového Setteni bylo vyuzito smiSeného vyzkumu s ¢iselnym vy-
hodnocenim ¢etnosti odpovédi a jejich naslednou kvalitativni analyzou), pozorovanim a roz-
hovory s vybranymi ucitelkami. Také jsem v realizovala s détmi projekt, ktery slouzi jako
dil¢i doplnkova metoda. Do dotazniku jsem zatadila otazky oteviené vzhledem k povaze
tématu. Nékteré dopliujici otazky byly uzaviené, ale bylo jich méné. Rozhovory maji za cil
zjistit do hloubky specifika planovani realizace a zhodnoceni ptinosu projektové vyuky
v MS z pohledu vybranych ugitelek mateiskych kol, a proto jsem se rozhodla je vyuzit jako

dalsi metodu ke zjisténi dat.

8.3 Volba vyzkumného vzorku pro jednotlivé metody

Pro dotaznikové Setfeni jsem oslovila pedagogy ze vSech matetskych skol v Plzeniském kraji.
Néavratnost dotaznikil byla 23 vyplnénych dotaznikd. Po nasledném kodovani jsem vybrala
respondenty, jejichz odpovédi v rdmci dotazniku byly velmi zajimavé a piinosné. Nasledné
jsem tyto ucitele pozadala o rozhovor. S rozhovorem souhlasili 3 z nich. 1 z respondentek
dale souhlasila s pfimym pozorovanim projektové vyuky ve své tiidé MS. Pro srovnani jsem

navrhla a zrealizovala vlastni projekt ve vybrané mateiské skole.
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9 Vyhodnoceni dat vyzkumného Setreni

9.1 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Vyzkum zahrnuje analyzu vysledkl dotaznikového Setieni, rozhovorti, pozorovani a rozbor
dilgi doplitkové metody — vlastniho projektu provedeného v mateiské skole. Setieni pro-

béhlo v matetskych Skolach v Plzeniském kraji.

9.2 Obsahova analyza vysledki dotaznikového Setieni

Dotaznik obsahoval celkem 16 otazek — z toho dvé otdzky uzaviené, ostatni oteviené. Jed-
notlivé odpovédi u konkrétnich otdzek byly roziazeny do kategorii pomoci kédovani. Jed-
notlivé kategorie spolu souvisi. Dotaznik vyplnilo 23 pedagogti matetskych skol Plzeniského
kraje. Struktura dotazniku dostupnd v ptiloze 14.1. Zpisob vyhodnoceni dotazniku dostupny
v ptiloze 14.2.

1. otazka: ,Realizovali jste nékdy ve vasi MS néjaky projekt® (,,ano* x ,,ne%)?

Prvni otazka byla uzaviena. Respondenti vybirali odpovédi ze dvou moznosti — ano x ne.
Odpovéd’ ,,ano* oznacilo 20 respondenti, odpovéd’ ,,ne* zaskrtli pouze tii respondenti. To
znamenalo, Ze pouze tfi respondenti neméli doposud zadnou vlastni zkuSenost s projekto-

vym vzdélavanim v matetskych Skoléch.
2. otazka: ,Pokuste se vysvétlit a popsat pojem ,projektové vzdélavani‘.
Odpovédi na tuto otazku byly roziazeny do Sesti kategorii:

Podpofteni zajmu déti o konkrétni téma.
Vzdélavani, které trva delsi ¢asovy usek.
Propojeni teorie s praxi.

Vsichni respondenti se pokusili popsat vyznam pojmu ,,projektové vzdélavani®, tedy i ti,
kteti u 1. otazky uvedli, Ze doposud zadny projekt nerealizovali. Znamena to, ze vSichni
respondenti se jiz s pojmem ,,projektové vzdélavani né€kdy setkali, pfestoze sami zadny
projekt nerealizovali. Nékteré odpovédi nebyly zafazeny do zadné z vySe uvedenych kate-
gorii. Nejvice m¢ zaujaly odpovédi, kde respondenti hovoti o ,,vystupu projektu®. Celkem
takto odpovédeli pouze dva respondenti. Nekteré odpovédi nebyly zatazeny do zadné kate-

gorie (nezatraditelné). Ukazka nékterych zajimavych odpovédi:
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., Déti projevi zajem napr. o dinosaury. Jejich zdjem podporim, nabidnu riizné materialy

(knihy, encyklopedie) a tematu se budeme vénovat podle potieb a zajmu deéti** (RD1).

,, Projektové vzdeélavani se zabyva tématem podrobne, deti by si mély na vysledky prijit nej-

lépe samy. MuizZe se vyuzit skupinova i individualni forma uceni* (RD2).

., Planované vzdélavani, kdy akceptujeme dité jako spolutviirce svého rozvoje. Projekt na

urcité téma je spoluvytvaren s deétmi a hodnocen formativne“ (RD3).

3. otazka: ,Pokuste se vysvétlit, jakym zpilisobem béZné planujete ve Vasi tiidé
MS (tematické tydny, jednotlivé dny, s jakym piedstihem plinujete témata, zda

berete ohled na aktualni zajmy déti apod.).“
Odpovédi byly rozdéleny do Ctyt kategorii:

Flexibilita — planovéni z hlediska aktudlni situace ve tfid€é. Planovani “podle aktualnich za-
jmua déti.
Planovani podle ptislusnych dokumentti — SVP, TVP.

Planovani z hlediska ro¢nich obdobi (svatky).

Nejpocetngjsi byla kategorie se zlutym oznacenim. To znamena, Ze nejvice respondentti pla-

nuje z hlediska aktudlni situace v konkrétni tfid€, v potaz berou potieby a zajmy déti a doka-

zou flexibiln€ zareagovat na to, co déti prave prozivaji a s ¢im se setkavaji. Nejméné respon-

dentl planuje mésic ¢i vice méesict pfedem nebo z hlediska urcitych svatki ¢i vyznamnych

dnt. Né&kteii respondenti planuji podle piislusnych dokumentii mateiské skoly — TVP, SVP.
4. otazka: ,,Kdo byva béZné autorem tématu projektu? (tfidni ucitel, vedeni Skoly,

déti, rodice...)*

Odpovédi respondentti byly rozdéleny do ¢tyt kategorii:

Autory byvaji tfidni ucitelé.

Autory byvaji tfidni ucitelé nebo vedeni skoly.

Do projektovani byvaji zapojeni déti, rodice a dali (napf. Zaci ZS).

Z odpovédi je patrné, Ze navrhy témat projektd prichazeji od nékolika &initelt. Cili nikoliv

pouze od uciteld ¢i vedeni Skoly, ale také od déti, rodict, zakd zakladnich Skol a dalSich

(neuvedenych). Nejvice se vyskytovala odpovéd’ se zelenym oznacenim.

30



5. otazka: ,,Uved’te jedno téma kratkodobého projektu (jednodenniho) a jedno

téma dlouhodobého projektu (tydenniho, mési¢niho...).*

Odpovédi nebyly rozdéleny do kategorii. AZ na jednoho respondenta, ktery jako odpoved’
uvedl pouze: ,, Projekt“ (RD1), vypsali vSichni respondenti témata urcitych projektii. Vybér
n¢kterych zajimavych témat kratkodobych a dlouhodobych projekti:

,,jednodenni — Den chleba, tydenni — Jablickovani“ (RD2),
,.jednodenni projekt — Den Zemé, tydenni projekt — Ledové kralovstvi* (RD3),
., kratkodoby: Den Zemeé, dlouhodoby: Vesmir‘ (RD4),
,.jednodenni: Bily den, vicedenni: Podzimni zahradka* (RD5),
., projekt ,Den chleba’, projekt , Poznavame kyticky * (herbar — po cely rok) ““ (RD6).
6. otazka: , Které projekty realizujete venku (na Skolni zahradé, ale i mimo pro-
stor MS)?%
Odpovédi byly rozdéleny do ¢tyt kategorii:

Projekty tykajici se ptirody.
Stezky ¢i stopovacky Casto spojené s urcitym svatkem ¢i dnem.
Péée o zahradu MS.

Devét a také nejvice respondentt uvedlo, ze venku realizuji projekty tykajici se ptirody. Osm
pedagogti se zminilo o tom, Ze v pfirod¢ realizuji stezky ¢i stopovacky spojené s néjakym
svatkem ¢i vyznamnym dnem. Tyto dvé kategorie byly nejpocetnéjsi. Nektefi projektu;ji
venku v ramci péce o zahradu. Nejméné¢ se vyskytovala odpoveéd’, ze v ramci projektt reali-
zuji respondenti vychazky do lesa. Jedna z odpovédi nebyla zatazena do zadné z vySe uve-
denych kategorii. Byla to tato odpovéd: ,, Ametyst — zahrada MS, projektovy den mimo Skolu
— farma Milinov* (RD1).

7. otazka: ,,Kolik déti byva béZné zapojeno do projektu (cela trida, skupinka déti,

jednotlivci...)?
Odpovédi byly roztazeny do Sesti kategorii:

Cela trida.
Vychézi z aktualni situace — cela téida &i cela MS.

Skupina ¢i mensi skupinka déti.
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Dobrovolnici.

Nejvice respondentli odpovedélo tak, ze projektl se vétSinou zacastni celd tiida. Nejméneé se
vyskytovaly dvé kategorie odpovédi. Za prvé odpovéd’ s fialovym oznacenim, coz znamena,
ze pouze jeden respondent z 23 odpovidajicich projektuje jak s celou tfidou, tak s mensi sku-
pinou ¢i s jednotliveem. Za druhé odpovéd’ se Sedym oznacenim: ,, Dobrovolnici*“ (RDI).

Pouze jeden respondent zminuje, ze projektuje s dobrovolniky.

8. otazka: ,,Byva do projektu zapojen i nékdo jiny nez déti (rodice, odbornici

Z praxe...)?*
Odpovédi na tuto otazku byly rozdéleny do étyt kategorii:

Ne. Bez zkusenosti.
Rodice a ¢lenové rodiny.

Kromé rodict také odbornici z praxe.

Nejvice se vyskytovala odpoveéd’ se zlutym oznacenim, coz znamena, Ze vétSina odpovida-
jicich respondentl nezapojuje do projektu zddné dalsi ucastniky, kromé déti. Pouze jeden
respondent uvedl, Ze do projekti byvaji zapojeni studenti pedagogické Skoly. Nekteti se
snazi zapojovat rodinu a také odborniky z praxe.

9. otazka: ,,Co pro vas znamena spoluprace s rodi¢i a jaké s ni mate zkuSenosti

(i v ramci projektového vzdélavani)?«

Z odpovédi na devatou otazku vysly tti kategorie:
Spoluprace s rodici je dilezitd. Je na vyborné trovni. Zapojovani rodi¢ti do déni v mateiské
Skole.

V ramci projektového vzdélavani zatim bez zkuSenosti.

Spoluprace s rodici je slozitéjsi — neochota ze strany rodict.

Celkem 14 respondentil se zminilo o tom, Ze jejich spoluprace s rodici je na vyborné urovni,
vnimaji ji jako dulezity faktor. Uvedli také, Ze rodi¢e se bézné€ zapojuji do déni v matetské

Skole. Dva respondenti hovofili o tom, Zze se ¢asto setkavaji s neochotou ze strany rodicu:

------

tak, Ze zatim nemaji zkuSenosti se zapojenim rodi¢t do projektd. Jedna odpovéd’ nebyla
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zatazena do zadné z vyse uvedenych kategorii: ,,Spoluprdce pro mé znamenda ochotu rodice
si udélat ¢as na pripravu vyrobku s jejich détmi doma a prinést je do MS* (RD2). Respon-
dent pravdépodobné myslel takovy vyrobek, ktery ptipravuju dité s rodicem doma v rdmci

urcitého projektu. Z odpovédi to neni zcela jasné.

10. otazka: ,,Jaka je mira seberizeni a spoluprace déti béhem projektu (¢innost si
ridi déti samy, jen s ob¢asnou dopomoci ucitele — nebo prevazuje koordinacni

role ucitele)?*
Celkem vzniklo pét kategorii v ramci odpovédi na desatou otdzku:

V MS pievazuje koordinaéni role uditele.
Zélezi na povaze projektu a na détech (veék, pocet).

Céste¢na dopomoc ucitele.

Devét a také nejvice respondentl se jasné zmifuje o tom, Ze podle nich prevazuje v matetské

skole koordinaéni role ugitele. Zluta kategorie odpovédi byla nejpocetngjsi.
., V MS vie koordinuje ucitelka (RDI).
., V MS — koordinacni role ucitele” (RD2).

Nicméné nékteti respondenti zmiiiuji pouze ¢aste¢nou dopomoc ucitele. Jini se vyjadiuji tak,
ze koordinace ucitele zalezi na povaze projektu a na schopnostech déti. Jeden respondent
odpovédél, ze koordinaci ucitele vnima pouze na zacatku projektu. ,,Na zacatku projektu je
potieba koordinace ucitelem, béhem projektu se snazime o to, aby déti mély vice volnosti

a mohly se zapojit dle svych predstav a tempa... " (RD3).

11. otazka: ,,Realizovali jste nékdy projekt, ktery byl fizen pouze détmi, a vy jste
jejich praci pouze prihliZeli, popFipadé jste détem pomohli posunout se k dal-
$Simu kroku?

Celkem 18 respondentti uvedlo, ze takovy projekt zatim jesté v matei'ské skole nerealizovali.
Ctyti respondenti jiZ s timto projektem Fizenym pouze détmi maji zkugenost. Jeden respon-
dent uvedl odpovéd, kterd nebyla zatazena do zadné kategorie: ,, Zatim jsme jen u takovychto

projektt, které vznikaji od deéti a jsou jimi realizované, riizné dlouhé a s riiznym poctem deti **
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(RD1). Z odpovédi podle mého nézoru vyplyva, ze respondent realizuje projekty, které vzni-
kaji od déti a déti je také realizuji, coz by se dalo zaradit do kategorie ,,ano*. Nicmén¢ z for-

mulace odpovédi to neni zcela jasné.
12. otazka: ,,Jak ¢asto béhem roku realizujete néjaky projekt?
Z odpovédi vyslo Sest nasledujicich kategorii:

Konkrétni ¢islo: 1-8% za rok.
Casto, n¢kolikrat za rok.
Realizovani projekt v rdmci mésicti.

Bez zkuSenosti.

Deset respondentti uvedlo konkrétni pocet projektii realizovanych béhem roku, ktery se po-
hyboval v rozmezi od jednoho do osmi. Nékteti projektuji nékolikrat do roka, konkrétni po-
et ale neuvedli. Pét respondentti realizuje projekt kazdy mésic, néktefi dokonce nékolikrat.
Ostatni projektuji rizn€. Jeden respondent uvedl, Ze zatim s projektovym vzdélavanim nema
zkuSenost. Jedna odpoveéd nebyla pro nezaraditelnost ptitazena k zadné kategorii, nicméné
pravé tato odpoveéd’ mé zaujala nejvice: ,, Projekt je vilastné kazdeé téma, které s detmi mame.

Vetsinou trva tyden, nékdy dva, nékteré projekty jsou jednodenni (napriklad barevné dny)
(RD1).

13. otdzka: ,,Co vnimate jako vyhody projektového vzdélavani oproti béZnému zpi-
sobu vzdélavani déti piredSkolniho véku?*
Odpovédi byly rozdéleny do péti kategorii:
Samostatnost déti. Déti samostatné hledaji feSeni problémii.
Zajem vychazi z déti. Prozitek a zazitek.
Zapojeni rodici.
Bez zkusenosti.
Odpovédi se zelenym oznacenim pievazuji. Sedm respondentli shledava tyto body jako vy-
hody projektového udeni: zdjem vychazi z déti, proZitek a zazitek. Ctyfi respondenti vidi

vyhody v samostatnosti déti. Dva respondenti uvedli, ze vyhodou projektového vzdélavani

je detailngj$i rozvinuti tématu, coz si myslim, Ze je velmi zajimavéa odpoveéd’. Nekteri fadi
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do vyhod projektovani zapojeni rodic¢a. Jeden respondent je zatim bez zkuSenosti. Nekteré

odpovédi nebyly zatfazeny do zadné z kategorii (nezatraditelnost).

14. otazka: ,,Jaka rizika podle Vas nese projektové vzdélavani a jak se Vam dari
jim Celit, nebo je eliminovat?*
Ctyti kategorie vznikly pfi t¥idéni odpovédi na otazku &islo 14:
Z4dna rizika.
Nezapojeni se do projektu ze strany rodicl ¢i déti.

Néaro¢na ptiprava a promysleni.

Deset respondentl je v domnéni, ze projektové vzdélavani nenese zadna rizika. Tato odpo-
veéd’ byla nejcastéjsi. Tti respondenti uvedli, ze pro n¢€ riziko projektového vzdélavani zna-
mena nezapojeni se do projektu ze strany rodicii a déti: ,, Ve spoluprdci s rodici, Ze se nékteri
nebudou chtit zapojit“ (RD1). Jiny vidi rizika ve ztraté motivace: ,, Zvoleni prilis narocného
projektu, ztrdata motivace“ (RD2), néktefi zmifluji ndro¢nou piipravu a promysleni jako ri-
zika projektovani: ,, Ndarocna priprava ucitele” (RD3). Nékteré odpovédi se nedaly zatadit

do zadné z vyse uvedenych kategorii (nezataditelnost).

15. otazka: ,,PopiSte jeden projekt, ktery jste v materské Skole jiz realizovali. Po-
piste ho z hlediska vySe uvedenych otazek (kdo byl autorem tématu, kolik déti
bylo zapojeno, jak dlouho trval, kde se uskute¢nil, kdo byl do projektu zapojen

krom déti, jaka byla mira seberizeni déti...).«
Odpovédi byly rozdéleny z hlediska toho, kolik déti bylo do uvedeného projektu, ktery re-
spondenti uvedli jako ptiklad, zapojeno. Vznikly tyto kategorie:
Cela trida ¢i velka skupina déti.
Cela MS.
Neni uveden pocet déti.
Tematika projekti: napf.

Nejvice se objevovaly projekty realizované s celou tfidou ¢i velkou skupinou déti. Neékteti
respondenti bohuzel zadny jejich projekt nepopsali. Jako diivod uvedli, Ze informace o pro-

jektu, které vyzaduje 15. otazka, nemaji zaznamenany.
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., Vzhiiru na palubu, dalky volaji. Autorem byly déti, které si stale pri rannich hrach stavely
lodé. Zapojena byla cela trida, cca 20 deti. Trvani cca mésic* (RDI).

,,Stavba domecku pro skritky, se kterym prisly dve deti, poskytli jsme jim pozadovany mate-
rial a deti na domecku pracovaly tyden. Postupné se k nim pripojily i dalsi deti, ale treba
Jjen na jeden den, tyto dvé déti to dovedly do konce. Pracovalo se ve tride a my jsme pomdhali

Jjen na konkrétni pozadavek, kde deti o pomoc ¢i radu staly* (RD2).

. Jablickovani — déti zjistovaly, co vse si miizeme vyrobit z jablek, jaky maji vyznam pro
cloveka. Na vyrobu strudlu a nepeceného dortu mély obrazkovy recept — pokracovaly samy
dle obrazki, s malou pomoci ucitelek a AP. Mely moznost si samy vyzkouset, jak funguje
odstaviiovac, krajely jablka na kiizaly a pozorovaly susicku ovoce. Autorem projektu byla
ucitelka na tride, zapojeny byly vSechny deéti ze tridy (23), uskuteciioval se cely tyden ve tride.
V mensich skupinkach se deti samy domlouvaly*“ (RD3).

16. otazka: ,,Ktery ze stupiiii pFipravy na profesi uéitele MS Vis nejlépe pripravil

na projektové vyucovani a na praci ulitele v matei'ské $kole (SS x VOS x V§)?¢

Respondenti vybrali vzdy jednu ze tif moznosti — SS, VOS, VS. Odpovédi byly roziazeny
takto:

15x SS
5% VOS
5x VS

Nejvice odpovidajicich mélo tedy stiedoskolské vzdélani. Celkem bylo zaznamenano 25 od-
povédi, nékdo z respondentii pravdépodobné zaskrtl vice moznosti. Je mozné, Ze nékteti re-
spondenti absolvovali po stfedni Skole vyssi odborné vzdélani ¢i vysokoskolské vzdélani,

a proto mohli vybrat ob¢ varianty.

9.3 Obsahova analyza dat z rozhovoru

Dalsi metodou, ktera byla vyuzita pro milj vyzkum, byly rozhovory. Ty jsem realizovala
se tfemi pedagogy matetskych Skol v Plzeiiském kraji. Ptipravila jsem si n€kolik otazek,
které slouzily jako dopliujici otdzky k dotazniku, na ktery respondenti také odpovidali.

Ukazka z ptepisu rozhovoril dostupna v pfiloze 1.1 a informovany souhlas v piiloze 14.5.

1 a) Pokuste se vysvétlit, jakym zpiisobem béZné plinujete ve Vasi tfidé MS (tematické
tydny, jednotlivé dny, s jakym predstihem planujete témata, zda berete ohled na aktu-

alni zajmy déti apod.).
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Vsichni respondenti planuji s ur¢itym ¢asovym piedstihem — nékteti s tydennim, jini s dvou-
tydennim. Nicméné toto napldnovani tématu neni definitivni verze jejich tematického bloku,
jelikoz zohlediuji také aktudlni situaci ve tfidé — zajmy déti. Nejvice mé zaujala nasledujici
odpoveéd’: ,, Témata planujeme priblizné se ctrnactidennim predstihem. Nekdy mame téma na
Jjeden tyden, nekdy na dva tydny. Ve zalezi na deétech, jak maji o dané téma zdjem, jestli je
dostatecné nadchlo. Samozirejmé bereme ohled na aktualni zajmy déti. Pokud je zajima jiné

téma, tak se prizpiisobime* (RD1).

1 b) Lze jako projekt oznacit Vas tematicky plan? Jaké rysy ma projektova vyuka

shodné s tematickym planem?

Zeptala jsem se respondenttl, zda si mysli, Ze jejich tematicky plan lze oznacit jako projekt.
Z mé teoretické Casti je zifejmé, Ze projektova vyuka mlize mit nékteré shodné rysy s tema-
tickymi bloky. Proto mé zajimaly zkuSenosti a ndzory pedagogti matetskych skol. Dva re-
spondenti se shodli v tom, Ze jejich tematické plany lze oznacit za projekt, jelikoz vSe pfi-
zpusobuji zjmim déti a také zapojuji rodi¢e. Vedou s détmi rozhovory a veskeré déni pti-
zpusobuji pranim déti. ,, Ano. Nas tematicky plan lze oznacit jako projekt. Bud ho naplanu-
jeme my ucitelky a vedeme s détmi rozhovory, co by se o daném tématu chtély dozvédet, co
by chtely vyrobit, koho by jeste chtély zapojit a podobné. Pokud ucitelka vybere tema napri-
klad ,Doprava‘ a deti projevi zajem o vlaky, tak téma se miize zménit na téma ,Jede, jede
masinka‘ a vénujeme se tomuto tematu. Urcité miizeme zapojit rodice (rodi¢ pracuje na nd-
drazi, nebo je vypravci, strojvedouci a podobné). Nebo déti dostanou napad, Ze si vyrobi
vlakovou soupravu, jak ji vyrobi, z ceho, jaky material vyuziji a podobné. To je jedna vari-
anta. Druha varianta je, pokud déti projevi zajem o néjaké téema a my je samoziejmé podpo-
Fime a téematu se budeme vénovat dle jejich potreby “ (RD1). Jeden respondent hovofil o tom,
ze projekt je zalezitost dlouhodobé&jsi, ne tydenni. Z této odpoveédi usuzuji, Ze tento respon-
dent planuje tematické bloky na tyden a projekt by mél podle néj trvat delsi ¢asovy usek,
z toho diivodu nepovazuje tematicky celek za projekt. Odpoveéd’, kterd mé vedla k této mys-
lence, znéla takto: ,, Projekt jako takovy je dlouhodobéjsi zalezZitost, nikoli tydenni. Délame
ctrndctidenni tiitydenni projekty pro predskolaky jako jejich pripravu na vstup do ZS*
(RD3).

1 ¢) Jak byste zareagoval/a, pokud by déti mély zijem o téma, které zrovna nezapada
do daného ro¢niho obdobi, mésice ¢i konkrétni situace? Napriklad v Fijnu projevi déti

zajem o kvétiny, ale ve Skolkach se v tuto dobu vétSinou pracuje s podzimem.
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Vsichni respondenti by se pokusili t¢éma zpracovat tak, aby néjakym zpisobem do aktudlni

situace zapadlo.

,,Samozrejmeé bych détem vyhovéla a mohla bych to smerovat na téma ,Co délaji kvétiny na

podzim? ‘. Vyuzili bychom napriklad knihy, encyklopedie, casopisy“ (RD1).

,,Snazila bych se détem jejich zdjem splnit, vvmyslela aktivity, kde by se kvetiny mohly obje-
vit, aby nam zapadaly do cinnosti. Napriklad bych vymyslela motivacni pribéh a s tim spo-

jené cinnosti“ (RD2).

,,Pokusila bych se Zadané téma napojit tak, aby bylo propojeno s aktualnim tématem.

V tomto pripadé uspavani kvétinek — prichod obdobi podzimu “ (RD3).
2. Jaké prinosy maji venkovni projekty?

,»Obrovské. Nejenomze deéti travi cas na cerstvém vzduchu, ale dochazi tam k proZitkovéemu
uceni, zapojeni fantazie, predstavivosti (RD3). Respondenti uvedli, ze ve venkovnich pro-
jektech shledavaji velké ptinosy. At uz pouhy pobyt déti na cerstvém vzduchu, nebo i pod-
nétné prostiedi podporujici rozvoj vSech smysli, dostatek prostoru a materialu. To vSe podle

respondentll tvofi vyhody venkovnich projekta.

3. Kdo navrhuje témata projekti (déti, vedeni MS, rodi¢ se zajimavym koni¢kem &i

povolanim...)?

Podle odpovédi respondentli piichdzeji navrhy témat z riznych stran. At uz ze strany ucite-
lek, tak déti. ,,.Za svou ucitelskou praxi jsem realizovala projekty, kdy téema vymyslelo vedeni
MS, kolektiv MS, ji a kolegyné na tiidé, nebo téma vymyslelo samo dité nebo déti. Rodic¢
nikdy nedal sam podnét k realizaci, az na pozadani ucitelek se rodice radi zapojili“ (RD1).
V této odpovédi shledavam dulezity fakt, a to ten, Ze uvedeny respondent se po dobu své
praxe nesetkal s tim, ze sdm rodi¢ by dal podnét k realizaci projektu, nicméné na pozadani
se ale rad zapojil. Myslim si, Ze dnesni predskolni pedagogika vyZzaduje zapojovani rodict
do déni ve tfid¢é matetské Skoly. Z mého pohledu to vétSina rodict tak nedéld, protoze nékteti
to mozna nevédi, ze maji takovou moznost, jelikoz nekteii ucitelé o jejich napady nemaji
zajem, a proto je o této moznosti neinformuji. Jini to mozna védi, ale nemaji zajem. Rad¢ji
prenechaji vzdélavani na ucitelich. To si myslim, Ze by se do budoucna mohlo zlepsit. Zalezi

samoziejme na pristupu jak ucitell, tak rodici.

4 a) Kdy si myslite, Ze je vhodnéjsi realizovat projekty s jednotlivcem ¢i skupinkou,

a kdy naopak jsou déti schopny projektovat v ramci celé tiidy?
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1o zdleZi na dané skupiné deti. Jsou déti introvertni, kterym se lépe pracuje, kdyz jsou samy.
Vzhledem k velkému poctu deti bych i v ramci projektu délila velkou skupinu na mensi, aby
dostal kazdy prostor k projeveni vlastniho nazoru. Ve velkém poctu mize dojit ke stahnuti
a segregaci pasivnejsich deti* (RD3). Velmi zajimava je podle mého nazoru vyse uvedena
odpovéd, ktera v sob¢ nese fakt, Ze individudlné radi pracuji introvertni osobnosti. V porov-
nani s dal$im respondentem, ktery hovoti o tom, ze ,,zdalezi, s jakou vékovou kategorii déti.
Kdyz jsou deti mensi, je lepsi projekty realizovat s jednotlivcem nebo mensi skupinkou deéti,
predskolaci uz si vetsinou poradi, maji zdjem poznadvat, a tak je moznost projekty organizo-
vat napriklad s celou tridou® (RD2), je ziejmé, ze tento respondent si mysli, ze individudlni
projekty jsou vhodné pro déti mladsi. Stejny nazor na tuto otdzku ma také nésledujici re-
spondent: ,,Do projektu byva zapojena cela skupina déti, pokud jsou to predskoldci. Deéti
Jjsou samostatné, dobre spolupracuji a maji touhu vse poznat. Kdyz mam tridu tri- ¢tyrletych

deti, vetsinou se zacne projekt realizovat s jednotlivcem ¢i skupinkou* (RD1).

4 b) Jak probiha realizace projektu individualné s jednim ditétem? Jak podle Vas vét-

Sinou dopadnou projekty s jednotlivcem?

Dva respondenti se shoduji v tom, ze projekty s jednotlivcem vétSinou konci jako projekty
skupinové. S témito nazory souhlasim, jelikoz projekt, ktery jsem realizovala s détmi v ma-
tefské Skole, zacal taktéz jako individudlni a skoncil jako celoskolkovy. Samoziejmé zalezi
na tématu a povaze projektu, zda nadchne i ostatni déti, ¢i nikoli. Zajimav4 je ale také odpo-
véd’ posledniho respondenta, ktery zminuje to, Ze individudlni projekty probihaji rizné v za-
vislosti na schopnostech konkrétniho ditéte: ,, Riizne. Kazdeé dité reaguje a rozmysli jinak.
Nekdo ma vetsi predstavivost a dokaze prekvapujici, jinym dela problémy, i pres motivaci,

cokoliv vymyslet “ (RD3).
5. a) Od jakého okamziku jsou podle Vas déti schopny si projekt Fidit samy?

Podle nékterych respondentll je potieba déti vice korigovat na zacatku projektu a poté jsou
déti schopny pracovat samostatné. Jeden respondent uvadi, ze pokud déti maji dostatek vol-
nosti a prostoru, dokazou vymyslet zajimavé napady: ,, Mdlokdy. Vétsinou je pro né prijem-
néjsi pracovat ve skupinkach. DiileZité je detem dat prostor a volnou ruku. Kolikrat dokdazou

vymyslet krasné, az zajimavé veci“ (RD3).

5 b) Jakym zpiisobem prizptsobujete projekt véku déti?
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Objevovaly se dva typy odpovédi. Podle nékterych respondentti je pro mladsi vékovou sku-
pinu déti vhodnéjsi kratsi projekt, kratsi ¢innosti a také mensi pocet ti€astnikti. Jeden respon-
dent uvadi, ze je vhodné vymyslet kombinace déti aktivnich a pasivnich, z hlediska uspoia-
dani déti ve skupinéch: ,, Zalezi na skupiné deti. Snazim se promichat pasivni déti s aktivnimi,
aby tak mely motivaci na projektu také pracovat. Samoziejmé s pravidly, kdy kazdy dostava

prostor prispéenim do projektu‘* (RD3).

6. Co pro Vas znamena spoluprace s rodici a jaké s ni mate zkuSenosti i v ramci pro-

jektového vzdélavani (rodi¢ pomahajici s organizaci projektu)?

Pro vSechny respondenty je spoluprace s rodic¢i diilezitd a vnimaji ji jako nepostradatelnou
soucast predskolniho vzdélavani. ,,Spoluprace s rodici je velice diilezita, a to nejenom v pro-
jektové cinnosti. Prevazné jsem se setkala s ochotnymi rodici, kteri vzdy podali pomocnou

ruku‘ (RD2).

7. Realizovala jste jiZ nékdy projekt, ktery byl Fizen pouze détmi a Vy jste pouze pri-
hliZela jejich praci, popripadé jste détem pomohla posunout se k dalSimu kroku? Po-
kud ano, vzpomenete si na téma projektu a na to, s jakou vékovou skupinou déti byl

tento projekt uskute¢nén?

., Ano. Kdyz déti projevily zajem o dinosaury. Projekt se jmenoval , Dinopark . Byl realizovan

s predskoldky a s détmi s OSD*“ (RD1).

,, Ano, v ramci rannich her si deti hraly v detské kuchynce na pekare. Poté jsme zrealizovali
wilet do Ujezdu nade Mzi, kde jsme si na pekaie zahrdli. Jednalo se o predskoldky a déti
OSD“ (RD2).

Vyse uvedené odpovédi se shoduji v tom, Ze oba projekty byly zrealizovany na popud déti,
které o dana témata projevily zdjem. Myslim si, Ze je dobfe, pokud se ucitel zajima o témata,
ktera jsou pravé v dany cas détem blizka. Také je zde shoda ve véku déti, v obou ptipadech
se jedna o ptedskolaky nebo o déti s odkladem Skolni dochazky. Témito odpovéd'mi se také
potvrzuje moje domnénka, ze takové typy projektll jsou vhodnéjsi pro starsi vékovou sku-

pinu déti. Jeden z respondentd takovy projekt jesté nerealizoval.
8. Shledavate v projektovém vzdélavani néjaké vyhody?

Ucitelé povazuji za vyhody projektového vzdélavani samostatnost déti, spolupréci, aktivni
zajem déti o dané téma, hlubsi ponofeni do tématu a také praci s riznymi informacnimi

zdroji, jako jsou naptiklad knihy a encyklopedie.
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., Samostatnost deti, spoluprace déti, radost z objevovani, zapojuji se i méné aktivni deti
(s tim mam vlastni zkuSenost), prdce s knihami, s encyklopediemi, komunikace mezi détmi,

recovy projev, praktické dovednosti“ (RD1).

, Ano. Projekty na sebe navazuji, tudiz deti provazi delsi dobu, a tak maji moznost se do
projektu plné ponorit, a zaroven jsou napjaty a natéseny z toho, co je nasledujici dny, tydny

ceka " (RD3).
9 a) Setkal/a jste se nékdy s néjakymi riziky, ktera nese projektové vzdélavani?

Nékteti respondenti se s zaddnymi riziky doposud nesetkali: ,, S Zadnymi riziky jsem se zatim
nesetkala. Vzdy probéhl projekt od zacatku do konce se zajmem *“ (RD1). ,, Nesetkala, vZdy
deti spolupracovaly se zajmem a nadsSenim“ (RD2). Posledni respondent uvadi tato rizika:
., Rizika jsou takova, Ze miize nastat situace, kdy neni kazdy nazor ditéte prosazen. DuleZité
Jje se zamérit na spolupraci, aby se deti umély prizpiisobit, pripadné udélat néjaké kompro-
misy, aby v§echny déti byly spokojené “(RD3), coz si myslim, Ze je velmi zajimava odpovéd’.
D¢éti by mély byt vedeny ke vzajemné spolupraci a také k tomu, Ze ne vzdy bude vse podle
nich, ale n¢kdy se musi ptizpisobit, nebo udé€lat n¢jaké kompromisy, jak zmifuje respon-

dent.

9 b) Pokud by se stalo, Ze by déti ztratily zajem o dany projekt jiZ v pribéhu realizace,

jak byste zareagovala?

Vsichni respondenti by se snazili najit feSeni k tomu, aby u déti opét zajem vzbudili. Mohlo
by se jednat naptiklad o n&jaky vylet k tématu, nebo o jiné zajimavé Cinnosti, které by déti

op¢t namotivovaly.

., Pokud by deéti ztratily zdjem, snaZila bych se je povzbudit, namotivovat, vymyslet nové na-
pady, co bychom mohli jesté realizovat. Treba néjaky vylet v ramci projektu, ten by jisté opét
vzbudil zajem “ (RD1).

., Snazila bych se déti vice namotivovat a podporovat v dokonceni, vymyslet néco nového, co
by deti zaujalo “ (RD2).

., Priitbézné bych v ramci projektu zjistovala zpétnou vazbu od déti a zameérné se zamérila na
veci, které je bavi. V pripade, ze by nastala c¢innost, ktera by je nezaujala, urcité bych ji hned
neukoncovala, ale namotivovala je tak, aby ¢innost dokoncily, nasledné bychom se poté za-

meérili na aktivitu, ktera v nich vzbudi opét zajem “ (RD3).
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9.3.1 Shrnuti rozhovoru

Prostiednictvim rozhovoria se ukazalo, ze ucitelé mateiskych Skol jsou pti planovani tema-
tickych blokt flexibilni a zohlediuji pfi ném také aktudlni déni ve tfidé. Dokézou témata
prizplsobit zajmim déti a jejich potfebam i moznostem, a to 1 v rdmci projektového vzdeéla-
vani. Nékteti dokonce shledavaji urcité shodné rysy s projektovou vyukou a jejich béznym
planovanim témat. Dokazali by si poradit, pokud by nastala urcitd rizika béhem realizace
(napf. ztrata motivace). VétSina respondentl se ale doposud nesetkala s zddnymi riziky, ktera
by nesla projektova vyuka. Pouze jeden respondent uvadi takové riziko, kdy neni prosazen
nazor kazdého ditéte — déti by se tedy mély umét ptizptsobit, poptipadé vymyslet urcité
kompromisy. Samostatnost, spoluprace, hlubsi ponoteni do tématu, aktivni zajem déti o dané
téma, prace s riznymi informacnimi zdroji — tyto aspekty povazuji odpovidajici respondenti

za vyhody projektového uceni.
9.4 Vyhodnoceni vysledkii dat z pozorovani

Projektovy den ,,Voda je nas poklad*

Navstivila jsem tfidu déti ve veku tii az Ctyt let, ve které jsem pozorovala pribéh jejich
projektu (projektového dne) na téma ,, Voda je nas poklad “. Projekt trval jeden den a zi¢ast-
nilo se ho 17 déti. VSechny déti a také pani ucitelky pfisly do Skolky v modrém obleceni.
Tato tfida podle slov ucitelek realizuje n€kolik projektovych dnii béhem roku, naptiklad Sve-
tovy den knihy, Svétovy den chleba, Den stromii, Den Zemé. Navrh pozorovaciho archu je

dostupny v ptiloze 14.6. Zpracovani zaznamu z pozorovani je dostupné v priloze 14.7.

Z ¢asového hlediska:
— projekt jednodenni, v rdmci fizené ¢innosti a pobytu venku
Vékova skupina:
— deéti ve véku tfi az Ctyfi roky
Navrh tématu:
— s tématem pfiSly ucitelky, jelikoz s détmi chtély oslavit Svétovy den vody
Cinnosti déti:
— zkoumani, badéni, rozhovory, diskuze
Cinnosti uditelu:
— navrh tématu, sezndmeni déti s tématem, Castecné fizeni projektu

Jednotlivé ¢innosti:
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9.4.1

Déti si v umyvarné nato€ily vodu z kohoutku do velké prtihledné misky, kterou na-
sledné s ucitelkami donesly na koberec. Poté kolem misky s vodou vSichni vytvofili
kruh a sedli si.

Pani ucitelky uvedly déti do tématu a vysvétlily jim, co je prave za vyznamny den —
voda slavi svatek — a pro¢ maji uprostted kruhu praveé misku s vodou.

Nésledné zacala diskuze na téma Voda — déti tikaly vse, co o vod¢ védi a pro€ je
voda tolik dilezita.

Poté se pozornost presunula pravé k vodé v misce. Déti ji zkoumaly rliznym zpiso-
bem podle zadani uditelek:

e zkoumaly vini — pfi€ichly k vodgé,

e zkoumaly barvu — pielévaly vodu do riizné barevnych nadob,

e zkoumaly tvar — prelévaly ji do rlizn¢ tvarovanych a riizné velkych nadob,

e zkoumaly chut — pomoci 1zi¢ek vodu ochutnaly,

e zkoumaly teplotu — prstem,

e zkoumaly zvuk — poslouchaly zvuk vody.

Dale déti vymyslely, ze zazpivaji vode pisen, kdyz mé svatek. Za vyuziti klaviru déti
zpivaly pisen ,,Prsi, prsi, jen se leje*. Takeé ji poslaly pusu.

Cinnosti se poté piesunuly ven — celd tfida se vydala navitivit mistni potok a také
mistni rybnik. Déti zkoumaly rozdily mezi rybnikem a potokem. Pozorovaly vodni
zivoCichy. Na zavér také malovaly vodou na chodnik (vyuzily s§tétce a nadoby s vo-
dou). Ten den svitilo slunce a déti pozorovaly, co se s vodou d¢je, kam mizi, a dis-
kutovaly o tom s ucitelkami.

Ve tfidé probéhla konecna reflexe celého projektového dne. Déti ustné zhodnotily svoje

zazitky a nové poznatky.

Shrnuti vysledki pozorovani

V ramci pozorovani vysly najevo urcité odliSnosti mezi projektovym vzdélavanim a projek-

tovymi dny. V teoretické Casti se zmifuji o tom, ze Casto dochazi k zaméné téchto dvou

terminti. Nicmén¢ v tomto ptipadé k zaméné nedoslo, pani ucitelky realizujici s détmi vyse

uvedeny projekt si byly védomy toho, ze se jedna o projektovy den, nikoli o projektové

vzdélavani.

Projektovy den s ndzvem ,, Voda je nas poklad vznikl na popud panich ucitelek, které se

domluvily na tom, Ze by s détmi chtély tento vyznamny den urcitym zplisobem oslavit. M¢ly

predem naplanovano, ze projekt potrva v rozmezi jednoho dne a Ze se ho zic¢astni vSechny
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pritomné déti. Pfedem si napldnovaly ¢innosti, které chtély s détmi realizovat. Déti si tedy
téma samy nevybraly, ale byly dobie motivovany (modré obleceni), a mély tedy chut’ se do
tématu pustit. PfestoZe mnoho aktivit bylo pfedem naplanovano, mély déti dostatek prostoru
pro vlastni zkoumani a zjistovani dilezitych faktd. Vse, co se béhem projektu dozvédely,
zjistily samy v rdmci experimentl a badani. Nejednalo se o pouhy ,,vyklad* ucitelek. Pani
ucitelky také daly détem moznost vymyslet urCité vlastni aktivity. Projekt nebyl obohacen
zadnym rodinnym ptislusnikem ani odbornikem z praxe. Zaujalo mé, ze se projekt odehraval
také venku v ptirod€. Pfedem nebyl urcen zadny vystup nebo produkt, kterého by tiida chtéla

doséhnout. V samém zavéru celého projektu se uskutecnilo hodnoceni.

Celkove bych projekt zhodnotila jako zdatily. Déti byly po cely den motivované a zaujaté.
Cinnosti byly adekvatné pfizptisobeny véku a moznostem déti. Myslim si, ze kromé projek-
tového vzdelavani by i projektové dny mély byt soucasti predskolniho vzdélavani. Behem

roku jsou ur€ité vyznamné dny, které stoji za zminku.

9.5 Shrnuti vysledkt dotaznikového Seti‘eni, rozhovori a pozorovani
projektové vyuky pro vlastni planovani projektového vyucovani - navrh

vlastniho projektu

Vysledky Setfeni ukazaly, Ze projektové vzdélavani se v matetrskych Skolach v Plzenském
kraji velmi Casto vyuziva. Je to metoda, ktera déti vede k samostatnosti a spolupraci, a lze ji
realizovat také ve venkovnim prostiedi. Volba tématu je standardné déna tematickym pla-
nem, ale mize také vychéazet ze z4jmu déti, coz umoznuje vétsi prozitek a zazitek z projektu.
Casové vymezeni takového projektu je Easové uzpiisobeno potiebam a nasyceni zajmu déti,
zaroven vzdy zistava v souladu s ¢asovym a obsahovym zaméfenim tematického planu MS.
Projektu se miize zucastnit jak cela tfida, tak pouze jeji ¢ast. Napomocni mohou byt také
dalsi jedinci, naptiklad ¢lenové rodiny, odbornici z praxe a dal$i. Dochézi také k propojeni
teorie s praxi. Je vhodné stanovit si urcity vystup projektu, kterého chceme s détmi dosah-
nout. Pfestoze se ucitel snazi vést déti k samostatnosti, byva v matetskych skolach velmi
diilezita koordinacni role uclitele — zalezi ale na skupiné€ déti (na jejich schopnostech apod.).
V nékterych ptipadech se v ramci projektovani nejedna o projektovou vyuku, ale o projek-
tové dny. Tyto dva pojmy maji mezi sebou jisté odliSnosti, které se prokazaly predevsim

b&hem pozorovani. Ja jsem pro muj projekt zvolila projektové vzdélavani.
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9.6 Analyza navrhu realizace vlastniho projektu s détmi v mateiské §kole na

téma ,, Pan policista*

Navstivila jsem tfidu déti ve veku tii az Ctyfi roky. Pied zaatkem projektu jsem tfidu néko-

likrat navstivila proto, abych se s détmi seznadmila a abych mohla vypozorovat zajmy jed-

notlivych déti, které by se daly vyuzit do projektu. Vyuzila jsem piedevsim publikaci autorek

Loudové Stralczynské et al. (2022), podle které jsem projekt zrealizovala. Fotodokumentace

projektu dostupna v priloze 14.8.

Prabéh projektu:

Féaze ptipravna

Déti si pravidelné po dopoledni svaciné prohlizely knihy. Vypozorovala jsem, ze
chlapec A si opakované vybiral knihy o vozech. Zapojila jsem se do prohliZeni a za-
cali jsme spolu vést rozhovor. Chlapec A mi sdélil, Zze nejrad€ji ma viz policejni
a také pana policistu.

Do diskuze se ptipojil chlapec B, ktery zacal mluvit o tom, ze ,, muj tatinek je poli-
cajt... “ (chlapec B).

Donesla jsem papir a propisku a zeptala jsem se obou chlapcti: ,, Co vSechno vis o po-
licejnim autu a o tom, jak vypada nebo co déla pan policista?

Veskeré odpovédi chlapcil jsem si zaznamenala:

., Policajt ma policejni cepici* (chlapec A).
., Ma taky boty* (chlapec B).

., Nosi modré obleceni* (chlapec A).
L Strli... * (chlapec A).

., Miize jezdit i na motorce, kterd je Zluta “ (chlapec A).

., Ma auto. Bily a modry* (chlapec B).

,,Na strese ma houkacku* (chlapec B).

,,Pan policajt houka houkackou* (chlapec A).

vvvvv

Otazku jsem polozila pfiméfené¢ v€ku. Nedostala jsem zadnou optimélni zp&tnou
vazbu. K nasledujicimu kroku jsme tedy dosli s mou pomoci.

Vyhledala jsem pro chlapce video o policistech. Nejednalo se o dokument, ale o hu-
debni video s ndzvem ,, Policejni ““ od Misi Razickové. Podle mého nazoru bylo toto

video adekvatni véku déti, a prestoze to nebyl mluveny dokument, obsahovalo velké
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mnozstvi informaci o tématu. Ty informace mnohdy nebyly slySet, ale byly vidét,
coz si myslim, ze bylo pro danou tfidu vhodné.

Pted jeho spusténim jsem détem piecetla své zapisky C€ili to, co jiz o tématu v danou
chvili véd€ly. ,, Zkus si zapamatovat néco nového. “ To jsem chlapctim fekla predtim,
nez zhlédli video.

Po spusténi videa se ptipojila celd tfida. Video bylo pusténo na notebooku, coz bylo
pro déti nové a zajimavé. Dennodenné to ve Skolce nezazivaji.

Po zhlédnuti videa jsem si opét pripravila své zapisky — nyni jsem si zapisovala nové
postiehy chlapcii A i1 B, a také dalsi posttehy ostatnich déti, které se na video ptipo-
jily. Déti opravdu dokézaly z hudebniho videa zaznamenat nové a zajimavé infor-

mace.

Co déti z videa zjistily:

,,Pan policajt nost i ksiltovku.

., Ma psa, ktery honi lupice.

3

3

., Auto miize byt i Zlute.

., V ruce drzi pistoli.

, Ma placacku.

., Miize sedét na koni.

3

3

,,Rychle beha.

Nésledné¢ vznikla ptirozené od déti klicova otdzka naSeho projektu: ,, MuzZeme mit
u ndas ve tride také policejni auto?
V této fazi jsou do projektu zapojeny vsechny pritomné déti.

Nyni za¢ina prace na policejnim vozu.

Faze realizace

Chodila jsem s détmi po tiid€ a po mistnosti s vytvarnym materidlem a premysleli
jsme nad tim, z ¢eho policejni vz vytvofit. Nejprve chlapec A vybral modrou plas-
tovou krabici, kterda méla, i kola a tim détem ptipominala auto. Déti z krabice vyndaly
stavebnici a hraly si na to, Ze je to policejni viz.

V mistnosti s vytvarnymi potfebami byla velka papirova krabice. Déti rozhodly, ze

-----

Tim zacala prace na produktu naseho projektu — ,, policejni viiz“.
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— Do tvoteni se vzdy zapojily vSechny ptitomné déti. Zapojily se dobrovolné. Vyuzili
jsme temperové barvy, které déti vybraly.

— Kdyz byl produkt hotovy, kazdy si zahral na pana policistu. Donesla jsem détem také
policejni ¢epici.

— Nasledné jsme s détmi jejich préaci zhodnotili. Hodnotili jsme pribéh a také vysledek
prace. Déti nedokazaly fict, co pro né bylo naroc¢né ¢i obtizné, ale dokéazaly popsat,
co se jim libilo.

— Pfinésledné diskuzi o praci pana policisty jsem se déti zeptala: ,, Kdo uz nekdy videl
opravdového pana policistu? “ VSechny déti zvedly ruku, ale spiSe to byla skupinova
reakce. Chlapec B zacal hovofit o tom, Ze jeho otec je pan policista. Proto jsem na-
vazala na jeho myslenku a fekla jsem, ze by bylo dobré, kdyz by se za nami piijel
podivat do skolky. Chlapec B spolecné s ostatnimi détmi souhlasil a tim vznikla nova
otazka pro déti: ,,Jak to udelame, aby za nami otec chlapce B mohl prijet? ““ Po chvili
jedno z déti odpovédelo ocekavanou odpovédi: ,, Pani ucitelko, zeptame se ho?*
Timto mély déti dalsi tkol. Chlapce B vyzvedavali vétSinou oba rodice po obéde,

a proto hned ten den se vSe domluvilo.

Za n¢kolik dni byla ve Skolce ,,velka slava“. Z tfidniho projektu se stal projekt celoskolkovy.
Vsechny tfidy mateiské Skoly mély moznost prohlédnout si policejni viiz a také pana poli-

cistu.
Faze reflexe

— 'V zavéru jsme cely pribéh projektu znovu zhodnotili. Déti hodnotily, co se jim libilo
a pro¢. Také jsme fikali, co v§echno nyni vime o préci pana policisty.
— Nas produkt, tedy vyrobeny policejni viiz, jsme s détmi vystavili ve spolecné chodbé,

aby ho mohli obdivovat i rodice déti z jinych tiid.
9.6.1 Vlastni hodnoceni projektu

Pred zahajenim projektu jsem precetla n€kolik publikaci pravé na téma ,, Projektové vzdéla-
vani . Jak jiz bylo zminéno, projekt jsem realizovala ve tfid¢ déti ve veéku tii az Ctyt let,
pficemz pouze jedno dit€ bylo ctyfleté. Tyto déti navstévovaly matetskou Skolu teprve dva
meésice, nekteré dokonce méné, jelikoz nastoupily az po dovrseni tii let. M¢la jsem obavy ze
zvladnuti projektu s takto malymi détmi, které doposud neziskaly vSechny potfebné doved-
nosti a schopnosti k projektovani. Pfesto jsem to chtéla zkusit a najit odpovéd’ na otazku

. Lze projektovat i s detmi, které nejsou predskolaky? “. Odpovéd’ jsem dostala. Ano, je
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mozné projektovat i s détmi mlad$imi, nicméné role ucitele je nezbytna. Déti vzdy potiebo-
valy pomoci s posunutim k dal$imu kroku pon¢kud vice. AvSak presto vSechno, co se usku-
te¢nilo, naplanovaly déti, ale vzdy s mou pomoci. Déti byly od zati vedeny k samostatnosti
a ke kooperaci, coz se nasledné odrazilo pravé v projektovém vzdélavani. Do projektu byla
zapojena celé tiida a nasledné cela skolka bez jakéhokoliv presvédCovani. Kdyz na zahradu
matetské skoly ptijede policejni viiz, jsou zaujaty vSechny déti. Nebo alespont v mém ptipadé
tomu tak bylo. Jsem vdécna za tuto zkuSenost s projektovanim. Déti se naucily velké mnoz-
stvi véci prirozené. Naucily se to, co chtély, ucastnily se toho, ceho ony samy chtély. V pro-
jektu bylo dominantnich pouze n¢kolik déti. Ne vSechny déti byly stejné aktivni, ne vSechny
vymyslely a hledaly. Nicméné vSechny déti byly po fazi s videem vzdy ptritomné, coz je

dilezité. Nepftisly vzdy proto, ze jsem jim to fekla, ale proto, ze samy chtély.
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10 Zavéry a diskuze

10.1 Obsahovy zavér a diskuze

Hlavnim cilem této bakalafské prace bylo analyzovat zkusenosti s projektovym vzdélavanim
v Plzeniském kraji. V teoretické ¢asti byla vyuzita odborna literatura ke zpracovani okruhii
souvisejicich s projektovym vzdélavanim a se vzdélavanim déti predskolniho véku obecné.
Jsem si védoma, Ze i pfes maximalni snahu zjistit a zpracovat co nejSirSi skalu odbornych
zdrojli se mi nepodaftilo najit vSechny — pro ucely prace jsem v mych teoretickych vychodis-
cich vybrala primérni zdroje vysvétlujici téma projektového vyucovani i dalsi vybrana té-
mata s tim souvisejici a téch jsem se drzela, protoze obsahové a vyznamove souznély s po-

jetim projektového vyucovani tak, jak jsem ho ovéfila v praxi.

Béhem zpracovani teoretické Casti své prace jsem pracovala s n¢kolika odbornymi zdroji,
odkud jsem cerpala rizné dulezité informace a klicova fakta. Nemam zahrani¢ni zdroj, pfi-
nosem by jisté byl, ale bohuzel se mi ho nepodatilo nalézt. Piesto si myslim, Ze se mi dafilo
zdroje propojovat. Nevyuzivala jsem pouze zdroje zabyvajici se ptimo projektovym vzdela-
vanim, ale vyuzila jsem i zdroje jiné, které s predskolnim vzdélavanim a s projektovou vyu-
kou souvisi. Snazila jsem se zminéna fakta objasnit skrze vicero zdroji a vybrané informace
mezi sebou porovnat. Nejvétsim piinosem mi byla publikace Loudova Stralczynska et al.
(2022), ktera se zabyva podrobné projektovou vyukou piimo v mateiskych skolach. Mou
praci obohatily ale 1 dalsi citované zdroje. Datilo se mi zminéné informace nalézat v riznych

zdrojich a nasledné je mezi sebou porovnat.

K analyze zkuSenosti pfedSkolnich pedagogt s projektovym vzdélavanim byl vyuzit kvali-
tativni vyzkum naplnény nékolika metodami, k nimz se fadily dotaznikové Setfeni (23 re-
spondentil), rozhovory (tfi respondenti), pozorovani a dil¢i doplitkova metoda (vlastni reali-

zace projektu).
Skrze dotaznikové Setieni se ukazaly nésledujici skutecnosti:

— Ucitelé matetskych Skol v Plzenském kraji dokazou vysvétlit pojem projektove vzde-
lavani ¢ili maji n¢jakou teoretickou predstavu o tom, jaky vyznam nese tato vzdela-
vaci metoda.

— Vé&tsina z nich jiz za svou ucitelskou praxi néjaky projekt realizovala, tudiz nyni se

da hovotit také o praktickych zkusenostech s projekty.
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Nejvice odpovidajicich pedagogl planuje své tematické bloky z hlediska aktudlni si-
tuace ve tfid¢ a z hlediska zajmu déti, z ¢ehoz se dé usoudit, Ze bézné planovani
téchto ucitell je mirné spojeno s projektovanim, jelikoz projektové vzdélavani vy-
chézi z témat blizkych détem.

Nékteti z pedagogt realizuji projekty tak, ze témata téchto projektd ptichazeji od
ruznych Cinitela (déti, rodice...), ¢ili projekty nevymysli pouze oni jakozto uclitelé.
Ugastnici vyzkumu maji zkuSenosti jak s projekty kratkodobymi, tak s témi dlouho-
dobymi.

Vsichni ucitelé realizuji projekty také venku v ptirodé, pfi¢emz nejvice z nich reali-
zuje ve venkovnim prostiedi takové projekty, které se tykaji ptirody, nebo také né-
jaké stezky Ci stopovacky, které byvaji spojeny s urcitym svatkem nebo vyznamnym
dnem.

Dale se ukazalo, ze nejvice odpovidajicich pedagogti mateiskych skol realizuje pro-
jekty s celou tfidou. Nejméné z nich projektuje pouze se skupinkou déti nebo indivi-
dudlné (s jednotlivcem).

Podatilo se zjistit, ze spoluprace s rodici ze strany matetskych Skol je v Plzefiském
kraji na vyborné trovni, jelikoz pouze dva ucitelé hovofili o tom, Ze spolupréce s ro-
strany rodica.

Také z odpovédi pedagogii vyplynulo, ze v matetské Skole prevazuje béhem projek-
tovani koordinacni role ucitele.

V¢étSina ucitelt zatim nerealizovala takovy typ projektu, ktery by byl fizen pouze
détmi a ucitel by se dostal do role priivodce. Tento vysledek slouzi také jako potvr-
zeni predchoziho zjisténého, ze v matetské skole koordinuje a tidi projekty ucitel.
Cetnost projektt za rok se ukazala jako rtizna.

Podle vétSiny pedagogii matetskych Skol v Plzefiském kraji obnasi projektova vyuka
tyto vyhody: samostatnost déti, zapojeni rodicl, zajem vychézi z déti. Ale i ostatni
ucitelé shledavaji v projektovani zajimavé vyhody, naptiklad spolupréaci déti, de-
tailnéjsi rozvinuti tématu, prozitek a zazitek.

Skrze dotaznik vyslo také najevo, Ze vétSina téchto ucitelt nenachazi v projektovém

uceni zadna rizika.
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Prostiednictvim rozhovort se zjistilo toto:

— Rozhovory se potvrdilo, ze planovani vybranych pedagogt se odrazi od aktudlnich
zajmu déti a déni ve tiidée, a Ze nektefi z nich vidi urcité spojitosti v jejich planovani
a projektové vyuce. Tito ucitelé jsou flexibilni a dokéazali by se ptizpusobit riznym
ptanim i pozadavkim déti.

— Vybrani ucitelé¢ matefskych Skol v Plzeniském kraji vidi obrovsky kladny ptinos ve
venkovnich projektech, coz jen potvrzuje vysledek dotaznikového Setieni.

— Vyslo najevo, ze podle vétsiny odpovidajicich ucitelli je pro mladsi vékovou skupinu
déti vhodnéjsi kratsi projekt v rdmci mensSich skupinek, ptipadné projekt realizovany
individudlné. Naopak starSi déti (predskolaci) dokdzou pracovat a kooperovat
v ramci celé tfidy na dlouhodobéjsim projektu.

— Také se zjistilo, Ze vétSina téchto ucitell ma takové zkuSenosti, Ze individualni pro-
jekty vesmés individudlné nekonci, jelikoz dochazi k pfipojeni dalSich déti, které
téma projektu zaujalo.

— Podaftilo se objasnit roli ucitele béhem projektovani. Vyslo najevo, ze vétsi koordi-
nace ucitele je mnohdy potieba pouze na samém zacatku projektu, poté jsou deti
schopny pracovat samostatné.

— Jak se ukazalo v dotaznikovém Setfeni, vétSina uciteltl matef'skych kol v Plzeniském
kraji zatim nerealizovala projekt takového razu, kdy by veskeré fizeni bylo na détech,
nicméné nékteti odpovidajici ucitelé¢ v rdmcei rozhovorti jiz maji zkuSenost s projek-
tem realizovanym a fizenym pfevazn¢ détmi. V obou ptipadech se jednalo o starsi
veékovou skupinu déti (predskolaci a déti s odkladem $kolni dochazky).

— VSichni odpovidajici by si dokéazali poradit v pfipadé, Ze by déti ztratily z4jem o né-

jaky projekt.
Béhem pozorovani se objasnilo:

— Jak jiz bylo zminéno v teoretické ¢asti prace, ¢asto dochazi k zdméné dvou termin
— projektova vyuka a projektové dny. Pozorovani ukdzalo, ze mezi témito terminy
existuji urcité odlisnosti.

— Projektovymi dny mohou byt rizné vyznamné dny béhem roku. S tématem ptichazi
sam ucitel, ktery déti adekvatné namotivuje k tomu, aby se ¢innosti v rdmci tématu

zucastnily.
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Ucitel si pfedem naplanuje urcité ¢innosti vzhledem ke schopnostem a moznostem
dané skupiny déti, ale dava détem také dostatek prostoru k tomu, aby mohly realizo-
vat své vlastni ndpady a aby mohly zkoumat i experimentovat a samy ptichdzet na
nové skutecnosti.

Projektovy den probiha v rdmci jednoho dne.

Realizaci vlastniho projektu jsem dospéla k nésledujicim zavérim:

Realizace projektového vzdélavani v matei'ské Skole s détmi predskolniho véku je
moznd, nicméné klicovou roli zde hraje vékova skupina déti.

Projektova vyuka vyuzivana pro mladsi déti, v mém ptipad¢ pro ty ve véku tii az
Ctyfi roky, obnasi ponékud odliSnou roli ucitele nez tu, ktera je pro tuto vzdélavaci
metodu vhodné podle odborné literatury vyuzité v teoretické ¢asti prace. Ja, ktera
jsem zaujala pii projektu roli ucitelky, bych méla byt privodkyni détského zkouméani
a objevovani, nikoli koordinatorem. Nicmén¢ mé pisobeni beéhem realizace hrélo
zasadni roli. Skoro vSechny kroky, které jsme s détmi provedly, byly ndpadem déti,
ale ja jsem byla po celou dobu tim, kdo vedl cely proces a napomahal tomu, aby se
projekt posouval od jednoho bodu ke druhému.

Na druhé strané si myslim, Ze i piesto se projektova vyuka zdatila nad ma o¢ekavani.
Projekt obsahoval vSechny dulezité faze, produkt a také vystup. Déti byly tématem
zaujaté a po celou dobu byly motivované k dokonceni projektu.

Béhem realizace projektu jsem zjistila, Ze vyuZzivani projektového vzdélavani v ma-
tefské Skole s mladsi vékovou skupinou déti mozné sice je, ovSem koordinacni role

ucitele je nezbytna.

10.2 Metodologicky zavér a diskuze

Cilem bakalaiské prace bylo analyzovat zkuSenosti s projektovym vzdélavanim v matet-

skych skolach v Plzefiském kraji. Vyzkumnym vzorkem byli ucitelé matetskych Skol v Pl-

zenském kraji. Vzhledem k tématu jsem vyuzila kvalitativni zpracovani vysledkti skrze do-

taznikové Setfeni (k vyhodnoceni vysledkll dat dotaznikového Setfeni byl vyuzit smiSeny

vyzkum s ¢iselnym vyhodnocenim ¢etnosti odpovédi a jejich naslednou kvalitativni analy-

zou), rozhovory, pozorovani a dil¢i doplitkova metoda — vlastni projekt. Jsem si védoma

rizik a limit vybért téchto metod i omezeného vzorku respondent a tim padem uzsi mno-

ziny dat, ktera byla vyzkumné zpracovéna a nelze je v plné §ifi zobecnit.
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10.3 Prakticky zavér a doporudeni pro pedagogickou praxi

S védomim vSech rizik omezeni se pokusim shrnout vysledky a formulovat n¢jaké obecné

platné doporuceni pro vyuziti projektového uceni v praxi.

V matefskych Skolach v Plzeiiském kraji je projektové vzdeélavani zndmé a také se zde Casto
vyuziva.

Na zaklad¢ mého vyzkumu se ukazalo, ze vyuzivani projektového vzdélavani je prospésné
a uzitecné jak pro déti, tak pro pedagogy. Déti se pfirozené uci, rozviji spolupraci, samostat-
nost a také komunikaci s druhymi. Vénuji se tématu, které je pro né v aktudlni dobu zajimavé
a které je jim blizké, a proto je dostateCné zajiSténa vnitfni motivace. Déti maji moznost
dozvédet se o tématu to, co je samotné zajimd, a mohou dané téma rozvinout do hloubky.
Ucitel se dostava do role poradce, ktery podporuje déti v jejich zdjmu. Role ucitele se ale
odviji od skupiny déti. To nemusi zalezet pouze na véku, ale také na schopnostech déti a na

jejich ptedchozich zkuSenostech s projektovanim.

Projektova metoda tedy v sob¢ nese velké mnozstvi vyhod, a jak vyplynulo z dotaznikového

Setfeni a také z rozhovort, skoro zadna rizika.

Projekty se uskuteciiuji také venku v prirode, kde maji déti dostatecné podnétné prostiedi
ke svému vSestrannému rozvoji. K jejich realizaci pfispivaji také ¢lenové rodin, coz pozitiv-
nim smérem ovlivituje spolupraci ve vztahu rodi¢ + matetska skola. Cili projektové vzdéla-

vani umoznuje ucitelim matetskych skol zajistit détem aktivni a efektivni uceni.
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11 Zavér

Cilem bakalaiské prace bylo analyzovat zkuSenosti s projektovym vzdélavanim v matet-

skych Skolach v Plzenském kraji.

Vysledky prace ukazaly, ze projektovani je v Plzeiiském kraji znamou vzdélavaci metodou.
Ucitelé ji znaji, vyuzivaji ji a jsou si védomi vyhod, které tato metoda ptinasi. Nékteti z nich
dokonce shledavaji urcité shodné rysy s projektovou vyukou a jejich tematickymi celky. Coz
znamena, ze pii jejich planovani jsou zohlednény zajmy déti a aktudlni situace ve tiide. Ne-
chévaji tématu volny prib¢h a zajimaji se o to, co se déti chtéji dozvédet. Toto zjisténi me
velmi potésilo, jelikoz si myslim, ze takto by mélo v dnesni dob¢ predSkolni vzdélavani vy-
padat. Jelikoz — jak se potvrdilo pfi realizaci mého vlastniho projektu s détmi v matetské
Skole — déti spoustu informaci o ur€itém tématu jiz védi, a proto je tolik dilezité, aby to

ucitel od déti nejprve zjistil a az poté spolecné s détmi planoval dalsi pribéh.

Ukazalo se, ze spoluprace s rodi¢i v Plzefiském kraji je pro pedagogy dlilezitd nejen v ramci
projektového uceni, nicméné nekteti ji povazuji za problémovy faktor ve smyslu neochoty
ze strany rodicl. Pfesto se ucitelé snazi rodice pravidelné zapojovat a oslovovat je pii speci-
alnich udalostech, jelikoz cilem matefské Skoly je snaha o to, aby se dité v matetské Skole
citilo dobfe a aby se pro néj stala mistem plnym poznani. To ale neni pouze tkolem peda-
gogd, ale také rodicu.

Aby byl ucitel schopen vyuzivat projektové vzdélavani, mél by byt ur¢itym zpisobem fle-
xibilni a m¢l by do urcité miry pfijmout fakt, Ze ustupuje od role viidce. Ale jak se ukazalo
skrze dil¢i dopliikovou metodu, v n€kterych ptipadech je vidci role ucitele dulezita. Hraji
také vék déti. Cili projektova metoda se da vyuZivat i s témi nejmensimi, nicméné role ugi-

tele je zde zasadni.
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12 Resumé

Ma prace popisuje zékladni fakta o projektovém vzdelavani v matefskych skolach a také
dalsi témata s tim souvisejici. Zabyva se podrobné¢ historii projektové vyuky a také soucas-
nou podobou této vzdélavaci metody. Porovnava klasicky zpiisob planovani v matetskych
Skolach s projektovym ucenim, zobrazuje shodné i odlisné rysy. Popisuje diilezitost vztaht
mezi $kolou a rodinou i jejimi ¢leny a poukazuje na to, jaka jsou specifika soucasného pied-

Skolniho vzdélavani.

Podatilo se analyzovat zkuSenosti pfedskolnich pedagogli v Plzefiském kraji s projektovym
vzdélavanim. Podaftilo se zjistit, Ze matetské Skoly Plzeniského kraje projektovani dobie znaji
a také ho Casto pfi jejich planovani spravné vyuzivaji. Ucitelé si jsou védomi toho, jaka

pozitiva projektovani ptinasi, a snazi se jich docilit.
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14 Prilohy

14.1 Priloha ¢&. 1 - Vzor dotazniku pro ucitele MS

1. Realizovali jste nékdy ve vasi MS né&jaky projekt? ANO x NE

2. Pokuste se vysvétlit a popsat pojem "projektové vzdélavani".

3. Pokuste se vysvétlit, jakym zptisobem b&Zné planujete ve Vasi tiidé MS (tematické tydny,
jednotlivé dny, s jakym predstihem planujete témata, zda berete ohled na aktudlni z4jmy déti
apod.).

4. Kdo byva bézn¢ autorem tématu projektu? (tfidni ucitel, vedeni Skoly, déti, rodice, ...)

5. Uved'te jedno téma kratkodobého projektu (jednodenniho) a jedno téma dlouhodobého

projektu (tydenniho, mésic¢niho...).

6. Které projekty realizujete venku? Na kolni zahradg, ale i mimo prostor MS.

7. Kolik déti byva bézn€ zapojeno do projektu? (cela tfida, skupinka déti, jednotlivei, ...)

8. Byva do projektu zapojen i nékdo jiny, nez déti? (rodice, odbornici z praxe, ...)

9. Co pro vas znamena spoluprace s rodici a jaké s ni mate zkuSenosti? (i v ramci projekto-
vého vzdélavani)

10. Jaka je mira sebetizeni a spoluprace déti béhem projektu? (Cinnost si fidi déti samy, jen
s obcasnou dopomoci ucditele - nebo prevazuje koordinaéni role ucitele)

11. Realizovali jste nékdy projekt, ktery byl fizen pouze détmi a vy jste na jejich praci pouze
ptihlizeli, poptipad¢ jste détem pomohli posunout se k dalSimu kroku?

12. Jak ¢asto béhem roku realizujete néjaky projekt?

13. Co vnimate jako vyhody projektového vzdelavani oproti béznému zplisobu vzdélavani
déti predskolniho veku?

14. Jaka rizika podle vas nese projektové vzdélavani a jak se vam daii jim celit, nebo je
eliminovat?

15. Popiste jeden projekt, ktery jste v matetské skole jiz realizovali. Popiste ho z hlediska
vySe uvedenych otdzek (kdo byl autorem tématu, kolik déti bylo zapojeno, jak dlouho trval,
kde se uskutecnil, kdo byl do projektu zapojen krom déti, jaké byla mira sebefizeni déti, ...).
16. Ktery ze stupiiti piipravy na profesi u¢itele MS vas nejlépe piipravil na projektové vyu-

Govani a na praci ucitele v matei'ské $kole? SS x VOS X VS

14.2 Priloha ¢. 2 - Kodovani dat z dotazniku

1. ,,Realizovali jste nékdy ve vasi MS néjaky projekt (,,ano* x ,,ne<)?*

20x ano



2. ,,Pokuste se vysvétlit a popsat pojem "projektové vzdélavani'.«

Projektové vzdélavani se zabyva tématem podrobné, déti by si mély na vysledky pfijit nej-
Iépe samy. Miize se vyuzit skupinova i individualni forma uceni.

Motivace, realizace.

Planované vzdélavani, kdy akceptujeme dité jako spolutviirce svého rozvoje. Projekt na ur-
¢ité téma je spoluvytvaren s détmi a hodnocen formativng.

V matetskych skolach mluvime o projektovani z hlediska ucitelky, jak ona sama se ptipravi
na praci s détmi, tedy jak pfipravi vychovné-vzdélavaci proces. Pti planu ¢i tvorbé projektu
muze vyuzit nejen spoluprace rodictl, ale 1 déti, ktefi se mohou zucastiovat i priabézného

vyhodnocovani.

Je to vzdélani...projektovani

Teorie a praxe

Mame v MS projektové dny napt. Jabli¢kovani, Za veselou bramborou nebo barevné dny
Déti projevi zajem napi. o dinosaury. Jejich z4jem podpofim, nabidnu rizné materialy

(knihy, encyklopedie) a tématu se budeme vénovat podle potieb a zajmu déti.

Vedeni déti k samostatnosti pti feseni a zpracovavani zadaného tikolu.

Vytvareni tvorivych chvilek pro déti, vychazejici ze zdjmu déti o konkrétni véci

Propojeni praxe s teorii, co jsme se naucili si ukdzeme v redlu praxi.

Projektové vyucovani (projektova metoda) je pojem, ktery se casto zmifiuje v souvislosti se
zavadénim inovativnich ¢i modernich metod vzdélavani. Za samotnym uskutecnénim pro-
jektu ale vzdy stoji naro¢nd ptiprava ucitele. Pak se ucitel stdva privodcem a déti piebiraji

hlavni iniciativu.



Vychézi ze zajmu déti z konkrétni ¢i aktudlni Cinnosti, kterou si sami realizuji. Nebo na
zaklad¢ teditele ¢i ucitele, kteti déti motivuji a spolupracuji jak s détmi, tak 1 s rodici.
Aktivni feSeni /vétSinou ve skupinach/ né¢jakého problému ¢i tématu s propojovanim prak-
tickych poznatkd.

Zvoleni konkrétniho tématu a urceni Casového tseku. Zpracovani dle véku déti, vcetné

zpétné vazby.

Kategorie:

Podpofeni zajmu déti o konkrétni téma. 3

Propojeni teorie s praxi. 6

3. ,,Pokuste se vysvétlit, jakym zpiisobem béZné planujete ve Vasi tfidé MS (tematické
tydny, jednotlivé dny, s jakym predstihem planujete témata, zda berete ohled na aktu-

alni zajmy déti apod.)*

Na vsech tématech se domlouvame s kolegyni. Kazda si k danému tématu ptipravi svoje €in-
nosti a pak se domluvime, které ¢innosti, jaky den s détmi ud€lame. Snazime se o co nejvice
skupinovych ¢innosti. Témata planujeme cca se 14-dennim ptedstihem, ale mtize se stat, ze
déti maji zajem o néjaké jiné téma. Pak si pfipravime na dalsi tyden ¢innosti na téma dle zajmu

déti.

vychazime z aktudlni situace a potieb déti, napt. pokud snézi... atd. planujeme predem podle

SVP

111



Planuji vzdy v¢as, na kazdy tyden dle témat TVP. Ano pfihlizim k napt. k vyznamnym dntim
v roce napt. Velikonoce svatky jara, Den zem¢, tfidéni odpadli, Véanoce atd., témata mohu
meénit dle aktudlnich potieb déti apod.

Tematické tydny planujeme s ohledem na ro¢ni obdobi podzim, zima, jaro a l1éto. Na dané
ro¢ni obdobi vzdy tyden dopiedu. Plan poté upravujete s ohledem na aktualni z4jmy déti, na
pocet déti ve tfidé, na pocasi venku atd.

Podle ro¢niho obdobi, podle potieb a z4jmu déti i podle toho jakd panuje ve tfidé nalada.
Tydenni plan si vymyslim minimaln¢ tyden pted.

Rodice informujeme cca 14. dni doptedu, aby méli moznost déti na dané téma nachystat (napf.
poridit kostymy), tydenni plan pfipravuji cca 14 dni doptedu (ptiprava rekvizit apod.) Ohled
bereme na vék déti, zrucnost a snazime se dodrzet témata navazujici k rocnimu obdobi. Napi:
podzim-odlet ptaki do teplych krajin-> tzn. téma: Na navstévu do krmitka.

Vypracovavame TVP na Ctvrtleti, kde si vypracujeme tydenni témata.

Tematické tydny planujeme dopiedu. Jednotlivé dny pldnujeme ze dne na den dle aktualniho

zajmu déti. Pokud déti projevi zdjem o néjaké téma, vzdy zareagujeme.

Pripravujeme tematické tydny i dny. Naptiklad Velikono¢ni projekt trva 9 dni a logicky
vime, kdy bude. Na masopustnim tydnu se domlouvdme s kolegynémi. VEtSinou je tématem
néjaky svatek, tfeba Den stromil, Den Zemé. Jednou déti zajimala anglictina, tak jsme zvolili
téma Anglie, zpivali jsme anglicky, ...

Ano, beru ohledy na z4jmy déti, planuji tyden pted, n€kdy v den zménim (dle aktudlni situ-
ace) fizenou ¢innost, ptipadné spontanné doplnim

Dle ro¢niho obdobi, vyznamnych dntl, svatku, aktualni situace apod. Kratkodobé¢, dlouho-
dobé&. Vychézime z potieb ditcte.

Kazdy tyden si planuji dle tématu z TVP ¢innosti pro déti vychazeji z toho, co maji déti radi,
co je zajima

Tydny podle SVP, dny podle TVP z tydne na tyden podle aktualni situace a zajmu déti
tematické tydny planujeme ve spoluprici s kolegyni tak, aby pasovaly do tematickych celka,
cca 1-3 mésice predem.

tematické tydny planujeme vzdy s predstihem na dané obdobi, avSak vzdy bereme jako sté-
zejni to, s ¢im ten den déti prijdou do skolky. Myslim tim néjaky napad, zmeéna pocasi atd...
Ucitelka by méla byt flexibilni.

Planovani témat dle pocasi, veéku, inspirace od déti (dle jejich zajmu), dle predchozich zku-

Senosti. S pfedstihem tyden pfedem.

v



Détem nastinime planované téma, zjistujeme, co o tématu védi a co by chtély védet. Pak
hned téma realizujeme.

Planujeme v horizontu mésice, podrobnéji po tydnech s tim, Ze se zabyvame aktudlnimi pro-
blémy ¢i zajmy déti.

Planujeme na mésic dopiedu. Zohlednit se snazime individualni potteby déti OSD a nadané

déti. Kazdy doc mame naplanovanou i kulturni akci, netradi¢ni den.

Kategorie:

Flexibilita - planovani z hlediska aktualni situace ve tfid¢. Planovani dle aktudlnich zajmi

déti. 15

Planovani z hlediska ro¢nich obdobi (svatky). 2

4. ,,Kdo byva béZné autorem tématu projektu (tFidni ucitel, vedeni Skoly, déti, rodice,

)2

tiidni ucitelky

Ucitel a déti.

Spoluprace uditelek a déti

Zpravidla ucitelka nebo vedeni $koly, ale inicidtorem muze byt i rodic, déti...
ttidni ucitel

Utitelky, vedeni 8koly, ué.+ Déti ze ZS- spolupréace se ZS

Ttidni ucitel

Ttidni ucitel
Vedouci uditelka plus ucitelky, podnét mohou da jak rodice, tak déti.
Vzdy ucitelky, vétSinou ta, co ma ranni smenu.

vedouci ucitelka + ucitelky, rodice, nékdy 1 déti

Vedeni skoly, ucitelky, déti



Ucitelé a déti, nekdy i rodice.

Kategorie:
Autory byvaji tfidni ucitelé. 5

Do projektovani byvaji zapojeni déti, rodice a dalsi (napt. aci ZS) 8

5. ,,Uved’te jedno téma kratkodobého projektu (jednodenniho) a jedno téma dlouho-

dobého projektu (tydenniho, mési¢niho, ...).*

Podzim na barevné koze jede

jednodenni - Den chleba, tydenni - Jablickovani

Jednodenni projekt LOUKA, dlouhodoby napi JARO.

Seznameni s pravidly MS; adaptace na prostiedi MS

Kratkodoby - navstéva knihovny, ZOO, vylet za kulturni pamatkou nebo oslava konkrét-
nich slavnosti, svatku

Dlouhodoby - péée a obnova zahrady MS

dentalni hygiena, ve zdravém téle zdravy duch

Projekt

Jednodenni projekt - Den Zemé

Tydenni projekt - Ledové kralovstvi
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Kratkodoby: Den Zemé& Dlouhodoby: vesmir

Jednodenni- Halloweensky rej, Tydenni- Co to leze do nory, Co to bézi po poli, Mé&sicni-

Tajemstvi lesa

Kratkodobé téma Za veselou bramborou. Dlouhodobé Podzim plny barev

Kratkodobé téma jednodenni- Den chleba, Den tance. Dlouhodob¢ téma- Jablickovani, Za

veselou bramborou.

Jednodenni: Bily den

Vicedenni: Podzimni zahradka

Den pokust- kratkodoby
Tydenni - Halloween

Mg¢sicni- Ptiprava na Skolu - zralost do 1. tfidy

Projekt "Den chleba"
Projekt "Poznavame kyticky" (herbar - po cely rok)

Putovani za veselou bramborou

Jablickovani, eko vychova

Jablickovy den, olympijské hry

kratkodobé - projektovy den ve vyuce - polytechnika
dlouhodobé - ekologické

Tydenni - zvitatka v lese. Denni - dramatizace.

Jednodenni projekt - Téma: Tii prasatka, déti stavély takovy domecek, ktery dokaze vlk

(vétrak) sfouknout. Tydenni projekt - stavba domecku pro sktitka

Vi1



Jednodenni téma: Kam s nim? - tfidéni odpadu
Mgésicni €i vice téma: Nepofadna Lhota /z knihy Birliban/

Dyiiobrani a Cesta do vesmiru

6. ,,Které projekty realizujete venku? Na $kolni zahradé, ale i mimo prostor MS.“

jarni, podzimni...téma - pfiroda

Vétsinu projektt tykajici se prirody, sportu, nebo napt Détsky den

Kazdy tyden nejlépe alespon jedu fizenou ¢innost. Napt.: plody podzimu- sbér plodi, skla-
dani do oznacenych plati¢ek podle druhu a poctu; odlet ptakti do teplych krajin- vyroba kr-

mitek, rozvéSeni po stromech, krmeni kachen atd.

Ty, které jsou prevazné spojeny s prirodou.
Préce s pfirodninami

Ekologické

Ametyst - zahrada MS, projektovy den mimo 8kolu - farma Milinov
Sport a pohyb celkove, poznavani prirody.

Podzimni projekty s ptirodninami, houbami, stavime doupata pro jezky



Vse, co venku jde. Zejména vSe, co se tyka ptirody.

Kategorie:
Projekty tykajici se ptirody. 9

7. ,Kolik déti byva béZné zapojeno do projektu (cela trida, skupinka déti, jednotlivci,
)2

Ttida

cela tiida MS

Cela trida.

Dobrovolnici

Cela trida
Bézné cela tfida. Také s ohledem na aktualni situaci déti.
Cela trida
Cela trida
Cela trida

cela tiida

Cela trida.
Cela trida
Cela trida
Cela trida

IX



Cela tfida.

Kategorie
Celéa tfida. 14

k

Dobrovolnici. 1

8. ,,Byva do projektu zapojen i nékdo jiny, nez déti (rodice, odbornici z praxe, ...)?

u mé ve tfidé ne

Zatim jsem neméla zkuSenost.

v

nemame zkuSenost...

z

€

v

Zatim jsme takovy projekt neméli.

z

€

N

€

Doposud jsme velké projekty nedélali, zatim jen s détmi.



Rodice 1 odbornici dle zvoleného tématu.

.

=
&
-
@
=)
=.
*

Bez zkuSenosti. 8

Kromé rodict také odbornici z praxe. 7

9. ,,Co pro vas znamena spoluprace s rodi€i a jaké s ni mate zkuSenosti (i v ramci pro-

jektového vzdélavani)?«

<
@,
2.
o,
o
o
=
o~

Velice dualezita. S rodici vse v poradku.

S rodici se neschazime jen na informativnich schiizkach, ale zejména na spole¢nych akcich
potadanych MS. Usilujeme o to, abychom jako matefska §kola byli rodi¢tim partnerem i
rddcem, proto je stale Castéji zapojujeme do déni v matetrské Skole. Zdlraziiujeme prioritu
spole¢né straveného Casu rodice a ditéte. Mezi rodici a pedagogickymi pracovnicemi panuji

pratelské vztahy.

S rodic¢i je spoluprace vétsinou velmi dobré, maji zajem

Velice dobré a vzdy vstiicné.

Spoluprace s rodici je jedna z nejdulezitéjSich véci. Mam velmi dobré zkusenosti. Rodice se
velmi aktivné zapojuji do projektii a radi nabidnou pomocnou ruku.

Spoluprace je velmi dilezita, zapojeni rodici je dilezité jak pro déti, tak pro nés ucitele,
rodice maji moznost nahlédnout do nasi prace, kazdy nazor je pro nas dilezity. DEti vnimaji
dobré¢ vztahy mezi Skolkou a uciteli, tudiz je pro né pfitomnost ve Skolce mnohem piijem-
néjsi. Ucitelé maji moznost vice poznat rodice.

Spoluprace s rodici je na vyborné Grovni.

Pokud rodi¢e ptijdou s ndpadem urcité¢ zareagujeme, podpofime a poméhame zrealizovat

urcity projekt.
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Je pro nas velmi dilezitd. Kdyz jsou spokojené déti, jsou spokojené i rodice. Zejména ko-
munikace a akce planované s rodici jsou pro nas zdsadni, a to predevs§im z diivodu upevnéni
vztahu - rodi¢- dité- ucitel

Maximalni vstiicnost a kvalitni spoluprace.

Vétsinou pozitivni reakce, rodi¢e maji radost

Spoluprace pro mé znamend ochota rodice si udélat ¢as na ptipravu vyrobku s jejich détmi

doma a pfinést je do MS.

Spolupraci s rodici podporujeme, zapojujeme je do naSich témat. VétSina spolupracuje velmi
dobfte, jini se nezajimaji, je jim jedno, co s détmi délame.
Je to velka vyhoda, pomoc napt. materialni. Také je super mit zpétnou vazbu. A také je to

dilezité pro déti, které rady travi ¢as pohromad¢ (kamarad, rodic¢ a ucitel).

Kategorie:

%

Spoluprace s rodi¢i dilezitd. Je na vyborné urovni. Zapojovani rodict do déni v matefské
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10. ,,Jaka je mira sebeFizeni a spoluprace déti béhem projektu (¢innost si Fidi déti samy,

jen s ob¢asnou dopomoci ucitele - nebo prevazuje koordinacni role ucitele)?*
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Ptevazuje koordinace ucitele.

V MS vie koordinuje ug¢itelka
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spolupréce vSech déti mezi sebou, plus ucditel koordinator

Prevazuje koordinacni role ucitele, ale i spontannost déti a ucitele.

Zalezi na veéku déti, prevazuje ovSem koordinacni innost ucitele.

Déti dostavaji tikoly, a ty plni s riiznou mirou samostatnosti. Nékdy pracuji samy, jindy ve
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11. ,,Realizovali jste nékdy projekt, ktery byl Fizen pouze détmi a vy jste na jejich praci

pouze prihliZeli, popripadé jste détem pomohli posunout se k dal§imu kroku?*

Ano, vzdy je zajimavé snazit se nezasahovat a nechat déti jednat samy za sebe.

ll§|I

Ano v ramci rozvoje spoluprace mezi détmi

Ano. Téma: Planety

Zatim jsme jen u takovychto projektl, které vznikaji od déti a jsou jimi realizované, rizné

dlouhé a s riznym poctem déti.

Kategorie:
Ano. 4

12. ,,Jak ¢asto béhem roku realizujete néjaky projekt?*

1x-4x roéné

XIV



Dvakrat az tfikrat do roka.

5x do roka

Pokud zahrneme 1 malé projekty v ramci tfidy, napt. tydenniho planu, realizujeme je i néko-
likrat do mésice.

1x za rok den v lese ke dni déti

Snazime se alespon jednou mési¢né.

Minimaln¢ 5x

Cca 1x za mésic vétsi celoskolkové projekty. Tiidni projekty castéji.

Skoro kazdy mésic

8 krat planovany pedagogy plus projekty, které si vymysli a fidi prevazné déti.

Projekt je vlastn¢ kazdé téma, které s détmi méme. VétSinou trva tyden, nékdy dva, nékteré

projekty jsou jednodenni (napf. barevné dny).
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Cca 4x roéné

Nevim piesné, asi 2x za mésic.
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2x do roka.

2x rocne.

Kategorie:
Konkrétni ¢islo - 1x - 8x za rok. 10

Realizovani projektl v ramci mésici. 5

Bez zkuSenosti. 1
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13. ,,Co vnimate jako vyhody projektového vzdélavani oproti béZnému zpisobu vzdé-
lavani déti predskolniho véku?*
ucinnost

Déti se snazi vice pfemyslet a samy ptichazeji na logické souvislosti.

Projektové vzdélavani je metoda, pfi niz jsou déti vedeny k samostatnosti pfi feSeni pro-

blémt, praktickym ¢innostem a experimentovani, stmeluje se kolektiv, ...
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Vyhoda zapojeni rodict, Ze je to néco neobvyklého, zajimavéjsiho, praktického.

Projektové uceni - vzdélavani patii v dnesni dobé ve velice vyhleddvané formy uceni. U¢i
déti samostatnosti, kooperativnimu uéeni, kritickému mysleni. Na projektovém dni v MS je
pritomen vzdy jeden odbornik a minimaln¢ jeden pedagogicky pracovnik. Projektovy den
s odbornikem mimo MS: Takového projektového dne se tfidou se zucastiuji vzdy dva od-
bornici a dva pedagogiéti pracovnici. Vyhoda? Cerpani ze $ablon!

Nemam zkuSenost



Déti se vlastné uci samy. Resi problém, vyuzivaji svych znalosti, dovednosti.
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Samostatnost déti. Déti samostatné hledaji feSeni problémd. 4

Bez zkuSenosti. 1

14. ,,Jaka rizika podle vas nese projektové vzdélavani a jak se vam dafi jim Celit, nebo
je eliminovat?*

termin

Jesté jsem zadné nezaznamenala.

Nedokazu odpoveédét

Problémem muze byt, zejména u dlouhodobého projektu, kdyz se mu odda pouze jedinec,
napi. bez podpory dalSich kolegtli, pokud by se vedeni neztotoziiovalo s obsahem projektu
atp. Sama takovou zkusenost doposud nemam.

nevim

Myslim si, Ze jsou néjaka rizika

Bezpecnost déti.

Nevidim zadna rizika

Vzhledem k tomu, Ze na kazdy tyden mame n€kolik vystupt (cilit), nékdy se na né téma

$patné aplikuje. Jinak mi to pfijde jen jako piinosné.



Nevim.
Nevim

Sklouznuti do bézného vzdélavani

nevim o nich :))

Z
@
5
=
N
z
7214
@
=]
Q
ZL

Zvolenti ptili§ ndro¢ného projektu, ztrata motivace.
Ze se déti budou muset koordinovat po celou dobu projektu - protoZe je napf. téma nena-
dchne. Projekt je tedy dobré planovat az kdyz je skupina déti spolu dels$i dobu a pozndme se

navzajem.

Kategorie:
Z4dné rizika. 10

Ztrata motivace 2

15. ,,Popiste jeden projekt, ktery jste v materské Skole jiz realizovali. PopiSte ho z hle-
diska vySe uvedenych otazek (kdo byl autorem tématu, kolik déti bylo zapojeno, jak
dlouho trval, kde se uskutecnil, kdo byl do projektu zapojen krom déti, jaka byla mira
seberizeni déti, ...).“

tf. uc, 20, mésic z poloviny

Jablickovani - déti zjistovaly, co vSe si mizeme vyrobit z jablek, jaky maji vyznam pro
¢lovéka. Na vyrobu Stridlu a nepe¢eného dortu mély obrazkovy recept - pokracovaly samy
dle obrazktl, s malou pomoci ucitelek a AP. Mély moznost si samy vyzkouset, jak funguje

odstaviiovac, kréjely jablka na kiizaly a pozorovaly susi¢ku ovoce. Autorem projektu byla



ucitelka na tfid¢, zapojeny byly vSechny déti ze tfidy (23), uskutectioval se cely tyden ve
ttid¢é. V mensich skupinkach se déti samy domlouvaly.

Motivace pisni¢ka Sel zahradnik do zahrady. Dramatizace pisné, rozhovor, co je kien a roz-
maryna, vyprava do Orurody s lopatkami hledat ken. Vyrypnuti kifenu, omyti, nastrouhané

a ochutnani. Zapojili se vSichni, maji zazitek a byli §t’astni, ze to vSe zvladli.

Projekt: 'Krtek jde do skolky'. Autor: Ttidni ucitelka. Zapojeno: 23 déti. Trvani - dle potieby
déti. Misto konani - prostory MS. Protoze hlavnim cilem je adaptace déti na nové prostiedi
MS byli zapojeni viichni, koho déti denné v MS vidaji, napf. pani kuchaika, pani uklize¢ka,

an skolnik

=]

Mira sebetizeni byla individudlni kazdé dané situaci, déti zejména pti nastupu do MS reaguji

ruzné a plan se témto reakcim Casto ptizpisobuje.

Profese - ugitelka v MS, cela tfida (cca 25 déti) cely den, ve tiidé i na zahradé MS, déti mély
pripravené koutky, kde si zkousely rtizné profese (post'aka, kadetnice, policista, venku - za-
hradnik). Déti si sami volily, ktery koutek chtéji zkusit, jak dlouho v ném ziistanou, sami si

rozdélovaly herni role v koutku.

Halloweensky rej na tfidé- autor: vedeni Skolky, zapojeni celé tfidy, celodenni program,
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Projekt Anglie: autorem byla tfidni ucitelka, zapojena byla jedna tfida, trval jeden tyden, déti
samy musely vymyslet, jak postavit most z kostek, aby drzel, ucili jsme se pisent London
bridge a tu jsme pak predvedli rodi¢lim v rdmci rozlouceni s predskolaky

Projekt: "Nez ptijdu do Skoly" - autorem: Ttidni ucitelky, zapojila se cela trida, trval 3 tydny,

uskuteCnil se v prostorach tfidy, v lesoparku, déti se =zapojovaly aktivné.
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Cekéa nas dalsi projekt, tentokrat novy- "Mamo, tato, pojd’ si hrat.". méli by se zapojit

zejména rodice a déti, pripadné je napomoci ucitelka.

Ucitel, cela tfida, v rdmci rannich her, fizené Cinnosti, ve tfidé a kuchynce ZS

Den Zemé, 26 déti, MS a okoli

autor - pani Raunerova, zapojeno 20 déti, 45 min., ve tfid€, mira sebefizeni - volnost formou

fantazie déti

Stavba domecku pro sktitky se kterym ptisly dvé déti, poskytli jsme jim pozadovany mate-
ridl a déti na domecku pracovaly tyden. Postupné se k nim pfipojily i dalsi déti, ale tieba jen
na jeden den, tyto dvé déti to dovedly do konce. Pracovalo se ve tfidé¢ a my jsme pomahali
jen na konkrétni pozadavek, kde déti o pomoc ¢i radu staly.

Vzhiiru na palubu, dalky volaji. Autorem byly déti, které si stale pfi rannich hrach stavély
lodé. Zapojena byla cela tfida cca 20 déti. Trvani cca mésic.

MS, tiida ZS, spolupréace, Techmanie Plzen, depo Plzen. Zahradka MS. Na né&které akce byli
prizvani rodice, zajistili napt. vyrobu kostymii pro kosmonauty. V tomto projektu byla mira

sebefizeni déti cca 60%.

Kategorie:
Cela trida ¢i velké skupina déti. 13

Mensi skupina déti. 1

16. ,,Ktery ze stupiii pfipravy na profesi ucitele MS vas nejlépe pFipravil na projektové
vyucovani a na praci ucitele v materské Skole (,,S8% x ,,VOS* X ,,V§«)?¢
15x SS

5



5x VOS
5x VS

14.3 P¥iloha &. 3 - Struktura rozhovoru s vybranymi u¢itelkami z MS

1. a - Pokuste se vysvétlit, jakym zptisobem bézné planujete ve Vasi tiidé MS (tematické
tydny, jednotlivé dny, s jakym predstihem planujete témata, zda berete ohled na aktudlni

zajmy déti apod.)

1. b - Lze jako projekt oznacit Vas tematicky plan? - Jaké rysy ma projektova vyuka

shodné s tematickym planem?

1. ¢ - Jak byste zareagovala, pokud by déti mély zajem o téma, které zrovna nezapada do
daného ro¢niho obdobi, mésice, ¢i konkrétni situace? Naptiklad v fijnu projevi déti zajem
o kvétiny, ale ve Skolkéch se v tuto dobu vétSinou pracuje s podzimem.

2. - Jaké pfinosy maji venkovni projekty?

3. - Kdo navrhuje témata projektt? (déti, vedeni MS, rodi¢ se zajimavym koni¢kem &i po-

volanim...)

4. a - Kdy si myslite, Ze je vhodné&j$i realizovat projekty s jednotliveem ¢i skupinkou, a kdy

naopak jsou déti schopné projektovat v ramci celé tfidy?
4. b - Jak probiha realizace projektu individualné s jednim ditétem? Jak podle Vas vétSinou
dopadnou projekty s jednotlivcem?

5. a - Od jakého okamziku jsou podle Vas déti schopné si projekt fidit samy? Myslite si, Ze

toho jsou déti predskolniho véku vitbec schopné?

5. b - Jakym zptisobem ptizplisobujete projekt véku deéti?
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6. - Co pro Vas znamena spoluprace s rodici a jaké s ni mate zkuSenosti i v rdmci projek-

tového vzdélavani? - rodi¢ pomahajici s organizaci projektu

7. - Realizovala jste jiz né€kdy projekt, ktery byl fizen pouze détmi a Vy jste pouze ptihli-
zela na jejich praci, popiipad¢ jste détem pomohla posunout se k dalsimu kroku? Pokud
ano, vzpomenete si na téma projektu a na to, s jakou vékovou skupinou déti byl tento pro-
jekt uskute¢nén?

8. - Shledavate v projektovém vzdélavani néjaké vyhody?

9. a - Setkala jste se n¢kdy s n¢jakymi riziky, které nese projektové vzdélavani?

9. b - Pokud by se stalo, ze by d¢ti ztratily zajem o dany projekt jiz v pribéhu realizace, jak

byste zareagovala?
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14.4 Piiloha ¢. 4 - Piepis rozhovort

1.a

»Pokuste se vysvétlit, jakym zpiisobem béZné planujete ve Vasi tfidé MS (tematické
tydny, jednotlivé dny, s jakym predstihem planujete témata, zda berete ohled na aktu-
alni zajmy déti apod.)“

., Témata planujeme priblizné se 14 dennim predstihem. Nekdy mame téma na 1 tyden, nekdy
na 2 tydny. Vse zdlezi na détech, jak maji o dané téma zajem, jestli je dostatecné nadchlo.
Samoziejmé bereme ohled na aktudlni zajmy deti. Pokud je zajima jiné téma, tak se prizpii-
sobime“ (RD1).

., Témata planujeme s predstihem vzhledem k tematickym blokiim. Samozrejme, Ze témata
miuizeme menit vzhledem k aktudlnimu zdajmu a prani déti** (RD2).

., Planuji dle aktudlniho déni a s ohledem na konané akce v MS. Dle casovych moznosti pld-
nuji tyden pred. Nekdy Vam situace nedovoli takto vcas planovat, tudiz po nékolikaleté praxi
planuji denni program improvizované a vychazim z programii a materiali pripravenych
z predeslych let” (RD3).

1.b

»Lze jako projekt oznacit Vas tematicky plan? - Jaké rysy ma projektova vyuka shodné
s tematickym planem?*

,Ano. Nas tematicky plan lze oznacit jako projekt. Bud' ho naplanujeme my ucitelky a ve-
deme s détmi rozhovory, co by se o daném tématu chtély dozvedet, co by chtély vyrobit, koho
by jeste chtely zapojit a podobné. Pokud ucitelka vybere téema napr. ,, Doprava‘ a déti pro-
Jjevi zajem o viaky, tak téma se miize zménit na téma ,,Jede, jede masinka‘ a vénujeme se
tomuto tématu. Urcité miizeme zapojit rodice (rodi¢ pracuje na nadrazi, nebo je vypravci,
strojvedouci a podobné). Nebo deéti dostanou napad, Ze si vyrobi viakovou soupravu, jak ji
vyrobi, z ¢eho, jaky material vyuziji a podobné. To je jedna varianta. Druha varianta je,
pokud déti projevi zajem o néjaké téma a my je samoziejmé podporime a tematu se budeme
venovat dle jejich potreby (RD1).

., Ano, lze oznacit tematicky plan jako projekt. Plan bud’ planujeme my jako ucitelky a pokud
vidime zdjem déti o jiné téma, muzeme kdykoli zmenit. Vice informaci ziskame od déti napri-
klad rozhovorem s deétmi, motivacnimi otdazkami, kresbou deéti... Podporujeme déti v tom, o

co projevi zajem* (RD2).
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., Projekt jako takovy je dlouhodobéjsi zaleZitost, nikoli tydenni. Délame 14denni — 3 tydenni
projekty pro predskoliky, jako jejich pripravu na vstup do ZS* (RD3).

l.c

»Jak byste zareagovala, pokud by déti mély ziajem o téma, které zrovna nezapada do
daného ro¢niho obdobi, mésice, ¢i konkrétni situace? Napriklad v Fijnu projevi déti
zajem o kvétiny, ale ve Skolkach se v tuto dobu vétSinou pracuje s podzimem.*
,,Samozrejmeé bych détem vyhovela a mohla bych to smérovat na téma - ,, Co délaji kvétiny
na podzim? “. Vyuzili bychom napriklad knihy, encyklopedie, casopisy“ (RDI).

., Snazila bych se détem jejich zdjem splnit, vvmyslela aktivity, kde by se kvetiny mohly obje-
vit, aby nam zapadaly do cinnosti. Napriklad bych vymyslela motivacni pribéh a s tim spo-
jené cinnosti“ (RD2).

,,Pokusila bych se Zadané téma napojit tak, aby bylo propojeno s aktualnim tématem.
V tomto pripadé - uspavani kvétinek — prichod obdobi podzimu*“ (RD3).

2.

»Jaké prinosy maji venkovni projekty?*

., Déti jsou na cerstvéem vzduchu, maji zde dostatecny prostor, orientuji se v okoli materské
skoly, venku je dostatek riiznych podnétii pro rozvoj vsech smysli“ (RD1).

., Myslim si, Ze maji velky prinos v prostorovém vnimani — orientace, bezpecnost dale v po-
znavani novych véci — moznost si osahat prirodniny, vyuzit fantazii pri tvorivych cinnostech *
(RD2).

., Obrovské. Nejenom Ze déti travi ¢as na Cerstvém vzduchu, ale dochadzi tam k prozZitkovému

uceni, zapojeni fantazie, predstavivosti“ (RD3).
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14.5 Priloha ¢. 5 - Informovany souhlas se zapojenim do vyzkumu

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho
naslednym vyuzitim pro ucely bakalarské prace Projektové vzdélavani
v materskych Skolach - analyza zkuSenosti s projektovym vzdélavanim v

materskych Skolach v Plzeiiském kraji
Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

e Byl/ajsem informovan/a o t€elu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
bakalarské prace Lucie Hoferkové s ndzvem Projektové vzdélavani v matetskych
Skoléch - analyza zkuSenosti s projektovym vzdélavanim v matetskych skolach v PI-
zenském kraji. Cilem vyzkumu je analyza zkuSenosti pedagogli matetskych Skol
s projektovym vzdélavanim v Plzeniském kraji.

e Bylo mi sdéleno, jak dlouho bude rozhovor a jaky bude mit pritb¢h. Jsem seznamen/a
s pravem odmitnout odpovédét na jakoukoli otazku, pfipadné do 3 dnii odmitnout
ucast na vyzkumu.

e Souhlasim s nahravanim nésledujiciho rozhovoru a jeho néslednym zpracovanim.
Zvukovy zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim stranam a po piepsani bude
vymazan. Transkripce bude pfistupnd pouze komisi u obhajoby bakalatské prace,
jinak nikomu az na ¢asti citovany v textu prace, ktery bude voln¢ dostupny online.

e Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s rozhovory nakladéno a jakym zpiisobem
bude zajisténa anonymita i po skonceni rozhovort, kterd znemozni identifikaci mé
osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni tdaje, diky kterym bych
mohl/a byt identifikovan/a.

e Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouzila rozhovor pro potieby své ba-
kalarské prace a nékteré ¢asti v ni mize citovat, zvukova nahravka a transkripce roz-

hovoru vSak bude po ukonceni vyzkumu smazéana.
Datum:

Podpis respondenta:
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Podpis vyzkumnika:

14.6 Priloha €. 6 - Navrh pozorovaciho archu

Cinnosti déti

Zajimavé odpovédi

14.7 Priloha €. 7 - Zpracovani ziznamu z pozorovani

W

Cas

Cinnosti déti

Zajimavé odpovédi

2 minuty

Déti si natocily do pri-
hledné misky vodu v umy-
varné. Nasledné misku
s vodou umistily na koberec
a vytvoftily kolem ni kruh.
Pani ucitelky vzdy dopo-
mohly, kdyz bylo potieba.

2 minuty

Uvodni motivace k tématu.
Détem bylo vysvétleno, zZe
voda ma tento den svatek, a
to je diivod, proc¢ byli
vSichni obleceni v modrém
a pro¢ maji uprostied kruhu
misku s vodou - budou ji

zkoumat.

., Ale tahle voda neni
modra. “
,,Ja mam taky svatek a moje

maminka taky.
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3-4 minuty

Déti tikaly, co jiz o vodée
veédi, kde vSude se voda vy-
skytuje a proc€ je pro zivot

dulezita. Probihala diskuze.

,,Jd vodu piju, kdyz mam Zzi-
zen. Vodu se stavou.

., Rybicky bydli ve vode. “
,,Jd ve vode plavu, ale ne-
potdpim se.

,,Jessie taky pije vodu. Pej-
sek Jessie.

., Kdyz jsme byli u more, tak

tam byla velkad voda.

1 minuta

Déti zacaly zkoumat vlast-
nosti vody v misce podle
zadani panich ucitelek. Nej-
prve zkoumaly vini tak, ze

k vodé¢ pficichly nosem.

,,Ja nic necitim. “

4 minuty

Poté zkoumaly barvu. Zjis-
tily, Ze voda je prihledna a
v prirod¢ je modra proto, zZe
modrou barvu v ni odréazi
nebe. Zkousely ménit barvu
vody tim, Ze ji ptelévaly do

ruzn¢ barevnych nadob.

3 minuty

Dale nasledovalo opét pie-
1évani vody, ale tentokrat
do ritizné tvarovanych a
ruzn¢ velkych nadob a tim
zjistily, ze tvar vody se
meéni v zavislosti na né-
dobé, ale objem je stale

stejny.

,, Ted’ je ta voda veétsi nez

¢

predtim.
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1 minuta Déti vodu z nadoby ochut- | ,, Dobrou.
naly a popisovaly, jakou mé | ,, Chutna jako voda u nas
chut’. doma. “
,,Je takovad vodova.
,,No nepali ani nestudi.
1 minuta Prstem zjistovaly aktualni
teplotu vody v misce. Zjis-
tily, ze je vlazna.
3 minuty Déti také zkoumaly, jaky | ,, To zni jako more.
zvuk voda vydava. Poslou- | ,,Kdyz prsi a sviti slunicko,
chaly ji, poté vodu michaly, | tak pak je videt duha. *
cakaly s ni, foukaly do ni.
Pani ucitelky jim poté pus-
tily rizné zvuky vody
(mofe a viny, vodopad,
feka, dést).
2 - 3 minuty Pani ucitelky se déti ze- | ,, MiiZeme ji vybrat néco
ptaly, co by chtély dat vodé | z krabice. ,,
k svatku. Nejprve ji na (Vzdy, kdyz nekteré z déti
prani déti poslali vSichni | slavilo svatek ¢i naroze-
pusu. Nakonec se shodli na | niny, vybralo si z krabice
tom, Ze ji také zazpivaji pi- | plné rtiznych malych hracek
sef. n¢jaky darek).
,, Pusinku.
60 minut V ramci pobytu venku na-

vstivila tfida mistni potok a
poté rybnik. Déti pozoro-
valy riizné Zivocichy, po-
slouchaly zvuk vody, v§i-

maly si barvy vody. Zkou-
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maly vodu v ptirod€. Zjis-
tily, Ze je dulezita také pro

zivocichy a rostliny.

15 minut

Po névratu na zahradu MS
mély déti moznost malovat
vodou na chodnik. Vyuzily
Stétce a misky s vodou. Jeli-
koz svitilo Slunce, jejich
malby postupné mizely, a
tak déti diskutovaly nad té-

matem vyparovani vody.

‘

,,Jd vodou namaluju vodu.
., To jsem nikdy nedélal. *
., To ale nema Zadnou

‘

barvu.*

5 minut

Po névratu do tfidy pro-
behla zavérecna reflexe.
Déti hodnotily cely projek-

tovy den.

., Mné se libilo, jak jsme
ochutnali vodu. *

., Mné se libila labut. *
,,Libila se mi voda, protoze

Jji mam rada. *
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14.8 Priloha ¢.8 - Fotodokumentace z priibéhu vlastniho projektu ,, Pan

policista*




