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Abstract

The subject of didactics of foreign languages is the theory and art of teaching and learning
foreign languages. The foreign language is to be understood as a living organism. It is a set
of knowledge and skills to be mastered in the teaching process, then adopted. This is diffe-
rent from other disciplines by its vastness, complexity and considerable openness. An inte-
gral part of this issue is the methodology of technical/professional language. The problem
of teaching professional foreign language is currently one of the hot topics in which foreign
language didactics is engaged. This issue brings with it a whole new set of questions — ques-
tions which modern language teaching methodology strives to answer. The aim of our pa-
per is to familiarize the reader with the development of language for specific purposes, di-
dactics as an integral part of the French language, and didactics of foreign languages.
Attention is paid to the difference between general and specific language training. The stu-
dy chronologically presents different concepts from the 2nd half of the 20 century to the
present.

Keywords: didactics of foreign languages, didactics of French, language for specific pur-
poses, French for specific purposes, development of educational directions
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1. Uvod

Didaktika cizich jazykd zaujima v ramci skupiny ostatnich oborovych didaktik specifické
misto. Jejim predmétem neni pouze otazka, jak zprostredkovat urcity druh poznani, jak
je tomu v jinych didaktik, napfiklad u didaktiky geografie. Predmétem didaktiky cizich
jazyka je teorie i uméni uceni a uceni se cizim jazykdm a konkrétné dané cizi reci. Tu je
pak nutno chapat jako Zivy organismus. Jde o soubor znalosti a dovednosti, jenz ma byt
v ramci vyucovaciho procesu osvojen a ktery se od jinych disciplin lisi svoji rozsahlosti,
komplexnosti a zna¢nou otevienosti. Integralni soucasti této problematiky je i didakti-
ka odborného jazyka. Problematika vyuky odborného ciziho jazyka predstavuje v sou-
Casné dobé jedno z aktualnich témat, kterymi se didaktika cizich jazyk(d zabyva. Tato
problematika s sebou pfinasi celou fadu novych otazek, na které hleda moderni lingvo-
didaktika odpovéd. Mezi tyto stézejni otazky patfi predevsim vymezeni vztahu mezi
odbornym jazykovym vzdélavanim a vSeobecnym jazykovym vzdélavanim. Na to nava-
zuji otazky souvisejici s vybérem vhodné metody a vymezenim obsahu vyuky, se zpGso-
bem zapojeni jednak slozky odborné a jednak slozky jazykové do vzdélavaciho procesu,
dale rovnéz otazky spojené s vymezenim odborné komunikace, s ciliodborného jazyko-
vého vzdélavani a s vybérem vhodného materialu k didaktickym 0celdm. Do okruhu
téchto otazek rovnéz patfi problematika odbornych potreb posluchacd a uciteld odbor-
ného jazyka z hlediska jejich specidlniho zaméreni.

Nez se budeme zabyvat hledanim odpovédi na vyse uvedené otazky, je ne-
zbytné, abychom vymezili dva pojmy, které jsou pro nasi praci klicové: jsou to vSéeobecné
jazykové vzdélavani a odborné jazykové vzdélavani. Pfi definovani obou pojm0 vychazi-
me predevsim z praci Ceskeé a francouzské didaktiky cizich jazykd. Soucasna Ceska didak-
tika cizich jazykd chape vSeobecné jazykové vzdélavani jako osvojovani si cizi Fedi za
Uc¢elem komunikativni ¢innosti. Za predmét odborného jazykového vzdélavani je pak
oznacovan odborny jazyk definovany jako ,systém jazykovych prostredkd, jejichz vybér
a usporadani slouzi k ustni nebo pisemné komunikaci odborného obsahu (védeckého, tech-
nického Ci jiného)" (Hendrich a kol. 1988, 119). Tyto jazykové prostfedky jsou souclasti
narodniho jazyka, v jehoz ramci predstavuji jeden z funkcnich styl0, tj. odborny styl
(Hendrich a kol. 1988, 119). Francouzska didaktika cizich jazykd pracuje zpravidla se
dvéma terminy: Tim prvnim je Langue a Orientation Générale (LOG) — vSeobecny jazyk —
a druhym pak Langue sur Objectifs Spécifiques (LOS) — odborny jazyk; jazyk ke specific-
kym G¢eldm vyuky. Pokud jde o francouzstinu samotnou, ta v rdmci vyuky francouzstiny
jako jazyka ciziho Frangais langue étrangeére (FLE) rozliSuje paralelné k vyse uvedenému
rozliSeni rovnéz dva terminy: Francais a Orientation Générale (FOG) — vieobecna fran-
couzstina—a Frangais sur Objectifs Spécifiques (FOS) —francouzstina pro specifické Ucely.
Vseobecna francouzstina (FOG) se tyka nejvétsiho poctu zakd zakladnich a stfednich
kol na svété, ktefi se uci tomuto cizimu jazyku nékolik hodin tydné. Tato vyuka se reali-
zuje bez stanoveni konecného cile a je oznacovana jako ,vSeobecna vyuka" (enseigne-
ment généraliste). Toto pojeti je velmi blizké vSeobecnému jazykovému vzdélavani tak,
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jak jej chape Ceska didaktika cizich jazykd. Cilem je naucit studenta komunikovat, aniz by
mél v dané chvili presné jazykové potreby. Vyucovani jazyka obohacuje studenta o nové
poznatky, seznamuje ho s kulturou dané zemé a pomaha mu lépe se orientovat i ve
strukturach materského jazyka a jeho kultury. Tato vSeobecna forma cizojazycné vyuky
sleduje dva cile: cil komunikativni (za d¢elem komunikace s rodilym mluvéim, popt. jiny-
mi nerodilymi nositeli cilového jazyka) a cil formativni (obohaceni o nové znalosti a do-
vednosti, schopnost 1épe chapat struktury jazykd, véetné matefského jazyka a oriento-
vat se v mnohojazy¢ném a multikulturnim svété). Druhd vyucovaci situace, Frangais sur
objectifs spécifiques (FOS) — Francouzstina ke specifickym Gc¢eldm, je charakterizovana
vymezenim pozadavk( na odborné cizojazy¢né vzdélavani. Takto vytvarena metodika
je urcena predevsim dospélym posluchac¢lm, u kterych vznikla potreba rychle zvladnout
profesionalni komunikaci v cizim jazyce, a to v tematicky vymezeném okruhu komunika-
tivnich situaci. Casova rovina hraje v ramci vyuky odborného jazyka velmi podstatnou
roli. Doba urcena k osvojeni komunikativni kompetence v ramci této vyuky je zpravidla
velmi pfesné definovana, na rozdil od vyuky vSeobecného ciziho jazyka. Metodologii vy-
uky odborného jazyka specialné v ramci FLE byla v poslednich padesati letech vénovana
velka pozornost a sdm termin ,odborna francouzstina" prosel mnoha zménami.

V souvislosti se vSeobecnou a odbornou jazykovou vyukou je nezbytné polo-
Zit si otdzku, zda se u odborného ciziho jazyka vyzaduje jiny pfistup, nez u jazyka vseo-
becného. Francouzska didaktika cizich jazykd obdobné jako didaktika Ceska zastava
nazor, ze pojeti vyuky odborného jazyka se vyrazné nelisi od obecné problematiky vy-
ucovani cizich jazykd. Autorky knihy Pratiques du francais scientifique (Balmet a de Le-
gge 1992) S. Eurin Balmetova a M. Henao de Leggeova se pfi tom opiraji o obecnou
definici vzdélavani. To chapou jako systém, jehoZz poslanim je predat urcity druh pozna-
ni. Tento systém obsahuje vstupni a vystupni ¢ast, kterou se rozumi stav studenta pred
a po asimilaci predanych poznatkd. Systém je v neustalém kontaktu s prostfedim soci-
alnim, kulturnim, politickym a ekonomickym. Cely tento fad funguje diky materialnim
(ulebna, vybaveni, technicky a didakticky material, ¢as, financni prostredky atd.) a lid-
skym zdrojOm. Do této kategorie patfi jak studenti (jejich pocCet, motivace, schopnosti
atd.), tak vyucujici (jeho energie, motivace, vzdélani atd.). Systém ale doprovazeji urcita
omezeni ve formé studijniho Fadu, vnitfni organizace, po¢tu vymezenych hodin, aj. Jak
zdroje, tak omezeni ovliviiuji proces vzdélavani. Dalsim dblezitym faktorem je také zvo-
lena pedagogicka strategie, kterou Ize v uzsim slova smyslu chapat jako didaktickou
metodu. Celkova struktura by méla podle autorek vychazet predevsim z danych potreb,
atuz ze strany posluchacl nebo vzdélavaciinstituce a s tim souvisejicich cild vyuky, kte-
rych je potfeba dosahnout. Kontrolou nad celym systémem je zpétna vazba a hodnoce-
ni (srov. Balmet a de Legge 1992, 18).

Problematika analyzy potfeb a nasledné definovani cild ve vyucovani patfi

kovych potieb posluchacd mize pomoci uditeli spravné definovat cile vyuky a sestavit
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pro odbornou cizojazy¢nou vyuku odpovidajici u¢ebniprogram. Z téchto zakladnich po-
zadavkd koncipovani obsahu vyuky odborného jazyka je ziejmé, ze celkova ptiprava da-
ného programu bude klast velké naroky na vyucujiciho. Ten je zpravidla lingvistou a ve
vétsiné pripadl neodbornikem, i kdyz si z dané oblasti osvoji velké mnozstvi znalosti. Je
uréitym prostfednikem mezi cizim jazykem a odbornou disciplinou. Jeho Uloha neni jed-
noduchg, nebot je neustale vystavovan celé fadé novych situaci, které se mnohdy mohou
lisit od momentd (pedagogickych nebo lingvistickych), na které je v rdmci svého povolani
prfipravovan. Stava se vyucujicim skupiny posluchadg, ktefi se potfebuji nauit cizi fec za
Ucelem vykonavani své profese —tedy odborny jazyk. Tito posluchaci nutné musi byt riz-
niz hlediska jazykové Urovné, motivace, cil0 a fady jinych hledisek. Také jejich potieby pro
zvladnuti ciziho jazyka se mohou lisit: chtéji se naucit odbornému jazyku proto, aby moh-
li ziskat informace z odbornych disciplin, nebo chtéji dale studovat ¢i se zGcastnit zahra-
ni¢ni staze? Mozna se u nich objevila potfeba komunikace s frankofonnimi partnery za
Ucelem vzajemné spoluprace nebo vyzkumu apod. Potfeby poslucha¢d mohou byt tedy
r0zné a je pouze na vyucujicim, jak dokaze na zakladé jejich analyzy vytydit cile vyucovani
a vytvorit takovy vyukovy program, ktery bude v souladu s pozadavky moderni lingvodi-
daktiky kladenymi na odbornou jazykovou vyuku a na vyucovani cizich jazykd vdbec.

Jak vznikd u posluchald potfeba odborné komunikace v cizim jazyce? Cemu
pod timto pojmem rozumime? Pedagogické a lingvodidaktické publikace oznaduji obec-
né za odbornou komunikaci nejrdznéjsi jazykové vymény, které se odehravaji mezi od-
borniky o daném oboru lidské cinnosti. Tyto jazykové vymény vychazeji jednak z potieb
spolecnosti a jednak zindividualnich potfeb jedince. Potfeba vést odbornou komunikaci
v cizim jazyce provazi bezpochyby lidstvo uz odnepaméti. Lidé byli nuceni vést jednani
v ramci mezinarodniho obchodu, ve valce ¢i béhem kolonizace/dekolonizace.

Je velmi zajimavé sledovat, jak na tyto potreby reagovala ve svém vyvoji di-
daktika cizich jazykd. Autofi celé fady vyznamnych dél—H. Besse (Méthodes et pratiques
des manuels de langue, Besse 1992), Ch. Puren (La didactique des langues étrangéres a la
croisée des méthodes, Puren 1994) nebo J.-P. Cuq (Cours de didactique du francais langue
étrangére et seconde, Cuq a Gruca 2002) kladou velky diraz na vzdjemny vztah mezi
spolecenskymi a politickymi pozadavky a novymi metodologickymi postupy, které
z téchto pozadavkd vychazeji.

Autorka Gisele Kahnova ve svém ¢lanku v ¢asopise Le frangais dans le mon-
de (Kahn 1990) uvadi priklady nékterych ucebnic z pocatku dvacatého stoleti, které se
zamérovaly na vyuku odborného jazyka, v tomto pfipadé na vyuku odborné francouz-
Stiny. Zmiriuje napft. ucebnici Un manuel pour ['enseignement du frangais aux militaires
indigénes z roku 1927. Jednalo se o u¢ebni materidly obsahujici odbornou terminologii
z oblasti vojenské tematiky. Ucebnice byla uréena domorodym vojakdm ve francouz-
skych koloniich. Autorka pise: , ZkuSenost dokdzala, Ze bylo nezbytné vybavit domorodé
vojaky urcitymi jazykovymi znalostmi, které prispély ke zlepSeni vzajemnych vztahi nejen
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v béZném vojenském prostredi, ale i ve vztahu mezi domorodci a nasimi Gredniky, obchod-
niky a promyslniky, coZ vedlo k celkovému rozvoji kolonii™ (Kahn 1990, 97).

1) Francouzské publikace zabyvajici se problematikou vyuky odborného jazyka casto
cituji jednu z prvnich u¢ebnic odborné francouzstiny zroku 1927: Réglement provisoire
du 7 juillet 1926 pour l'enseignement du frangais aux militaires indigénes. Jednalo se
o vyuku odborné francouzstiny urené domorodym vojakdm ve francouzskych
koloniich. Touto publikaci se podrobné zabyvala autorka Gisele Kahnova, kterd
shrnuje jeji obsah: Autorskym kolektivem publikace byl tym vojenskych pracovnikd
shromazdénych kolem generdla Monthovena. Dvacetistrankova predmluva
k u¢ebnimu materidlu velmi detailné vysvétluje metodologicky postup, cile vyuky
a jeji celkovou organizaci. Prvni ¢ast ucebnice je urcena vojakim se zdkladni hodnosti
a cilem tohoto prvniho dilu je osvojeni zakladnich pojmd a porozuméni prikazim
bézné vojenské komunikace. Druhd ¢ast ucebnice je uréena vojakim s vyssimi
hodnostmi a vojakim z profese. Cilem tohoto dilu je rozvijeni dalSich fecovych
dovednosti, jako je ¢teni a psani. Druhy dil obsahuje také zaklady matematickych
vypoctl. Jazykova Uroven domorodych vojakd by po osvojeni uvedené latky méla byt
na stupni pfipravnych tfid zakladnich skol s tim, ze by jim v pfipadé zajmu bylo
nabidnuto dalsi vzdélavani. Organizace vyuky byla v rukou velicich ddstojnikd, ktefi
rozdélovali pokyny svym podfizenym. Vyuku zajistovali porucici a podporudici, ktefi
méli k dispozici evropské instruktory. Jednou tydné je shromazdili a na zakladé
ukazky modelové hodiny, kterou jim sami predvedli, je seznamovali s metodami
vyuky. Obecné platilo, Ze vyuka by méla byt progresivni a probihat denné, minimalné
jednu hodinu. Vyuka by nikdy neméla nasledovat po jidle nebo po namahavych
fyzickych aktivitach. Doporucena byla jedna vyucovaci hodina rano a jedna hodina
odpoledne. Co se tyce organizace skupin posluchacl, pocet posluchacd ve skupiné
nesmél presahnout dvacet, doporuceno bylo maximalné dvanact muzd. Na konci
kazdého mésice bylo provadéno hodnotici testovani posluchacd s tim, ze posluchaci,
posluchadi byli prefazeni do nové skupiny. Pfestoze byly tyto presuny pro nadané
posluchace potiebné, byly provadény tak, aby pfilis nenarusovaly dany fad organizace
vyuky. Samotna vyuka pak byla rozdélena do t¥i ¢asti a po kazdém vyucovacim bloku
nasledovalo 15 minut prestavky. Vyucujici na zacatku kazdého bloku shrnul ucivo
z bloku minulého a pokracoval dale. Vyuka probihala na zdkladé pfimé metody.
Vyucujiciuzivalvhodinachjenjazyka, ktery bylvyucovan. Mluvil protovjednoduchych
vétach, které doprovazely prvky mimiky a gestikulace. V souvislosti s mimikou
a gestikulaci se vSak objevily problémy, nebot gesta Evropana mnohdy domorodci nic
nefrikala. Proto bylo v Uvodnich hodinach nezbytné, aby byl pfitomen tlumocnik

a vysvétloval nejasnosti tohoto typu. Vyucujici dal posluchac¢dm v Gvodu slovnicek
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2. Vyvoj didaktiky odborné francouzstiny na pozadi vyvoje metodickych smérd vy-
ucovani cizim jazykdm

Paralelné s vyvojem jednotlivych metodickych smérd didaktiky cizich jazykd se vyvijely
rovnéz jednotlivé koncepce didaktiky odborného jazyka. My se v této kapitole zaméri-
me na didaktiku odborného francouzského jazyka. Jako zdroj nam v Uvodu poslouzi vy-
brané publikace z tohoto oboru.

zakladnich pojm{, ktery neobsahoval izolované vyrazy, ale spise zakladni obraty
uréené pro porozumeéni situaci bézného vojenského Zivota. Slovni¢ek obsahoval
velké mnozstvi uréenych sloves. Ucebnici (kurs) tvofilo 60 lekci. Jednotliva témata
a gramaticka latka byly fazeny s ohledem na hlavni zasady vyucovani ciziho jazyka
(princip pfimérenosti a navaznosti). Tématem lekci 1-17 bylo lidské télo
s pfivlastiiovacimi zajmeny, uréenim sméru, slovesy pohybu, oblecenim, pozdéji
s vojenskymi hodnostmi. Lekce 21-29 obsahovala napf. témata spojena s jidlem
a stolovanim a zakladnimi pracovnimi ¢innostmi. Problematika ¢asu byla probirana
v lekci 33, stejné jako faze dne a noci, dny v tydnu, mésice, pocitani a ndkupy apod.
Kazda lekce obsahovala pouze 12 novych vyrazd k osvojeni, které se znovu objevovaly
vdalsich lekcich. Po zvladnuti prvni ¢asti uCebnice simél posluchac pamatovat zhruba
800 slov a vyrazd z bézného vojenského Zivota a pfiblizné 100 vyrazl z pfidavnych
8 lekci, které obsahovaly odborné texty z téchto oblasti: zakladni vojenska
terminologie, bojova skupina, skupina vojakd se zakladni hodnosti, vojenska
technika, munice, signalizace a prenos informaci, pozorovani, odsluha déla a prvni
pomoc. Nové vyrazy byly v textu zvyraznény tucné pro vétsi prehlednost a graficky
znazornény ve tvaru po slabikach (...dans chaque bataillon, il y a un sergent - ob-ser-va-
teur- et des soldats observateurs; ils sont placés dans un - ob-ser-va-toi-re-. ...) (Kahn
1990, 101). Foneticka stranka jazyka byla v textu také reSena: mozné problémy
svyslovnostifrancouzstiny udomorodych vojakd byly predmétem mnoha doporuceni
uréenym vyucujicim instruktordm. Vyucujici méli klast na spravnou vyslovnost
vojakd velky ddraz a pomoci jim napf. tim, Ze pfirovnaji vyslovnost pozadovaného
celku k néjakému znamému zvuku nebo hlasu zvifat, napf. Unik pary pro francouzské
ch, vréeni motoru pro r, tikani hodin pro t, apod. Didakticky material si vedle osvojeni
slovni zasoby bézného vojenského Zivota kladl také za cil rozvijet zakladni techniky
a strategie uceni, jako jsou cviceni pozornosti a paméti. U¢ebnice méla reedici v roce
1952. Obsah ucebnice zdstal nezménén, doslo z pochopitelnych divodd pouze ke
zméné nazvu na Manuel a usage des corps de troupe pour l’enseignement du francais.
Publikace byla vydana v nakladatelstvi Charles-Lavauzelle Editeurs, Paris, Limoges,
Nancy. Analyza tohoto didaktického materialu je nesporné velmi cennym zdrojem

informaci pro didaktiku cizich jazykd.
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S historickym vyvojem metodickych smérd souvisi také zna¢na terminolo-
gicka nejednotnost v pojmenovani didaktickych koncepci tykajicich se vyuky odborné-
ho francouzského jazyka. Céstecné vysvétleni tohoto problému pfinasi srovnani vyvoje
jednotlivych didaktickych smérd odborné francouzstiny tak, jak o nich pojednavaji ve
svych publikacich vybrani francouzsti autofi.

2.1. Vyuka odborné francouzstiné v prGbéhu 50. a 60. let 20. stoleti

Povale¢né obdobia 50. |éta dvacatého stoleti spojené s novym rozvojem mezinarodnich
stykd daly v oblasti vyucovani cizich jazykd vzniknout novym jazykovym potfebdm.
Jednalo se predevsim o potiebu Ustni komunikace v cizim jazyce, kterd byla pro mezina-
rodni vymény klicova. Do popredi vyuky se dostdva zvukova stranka jazyka, v predcha-
zejicim obdobi tak opomijena. Z vyucovanych cizich jazykd v té dobé zacina vyrazné
nar(stat postaveni anglického jazyka. Francie je nucena na tuto skute¢nost reagovat
a snazi se posilit pozici francouzstiny stanovenim priorit své jazykové politiky. Ty si kla-
dou za cil jesté intenzivnéji podporovat vyuku francouzstiny jako jazyka ciziho. Vytvo-
feni nového pfistupu, ktery by pIné reagoval na vzniklou situaci a odpovidal potfebam
cizojazy¢né vyuky, se jevi jako nezbytné vychodisko.

Z potfeby vytvoreni nové metodologické koncepce pro vyuku francouzstiny
jako jazyka ciziho se rodi na zacatku 60. let 20. stoleti metoda SGAV: Strukturné global-
ni audiovizudlni metoda (Méthode structuro-globale audiovisuelle). Metoda se opirala
o dvé priru¢ky obsahujici zakladni slovnik francouzskych vyrazd: Le Frangais Fondamen-
tal, premier degré (1500 vyraz0) a Le Frangais Fondamental, deuxiéme degré (1600 vyra-
z0). Na zakladé téchto pfirucek byly koncipovéany prvni audiooralni kurzy. Nejznaméjsi
metodou je Voix et images de France, Urovné 1 a 2, z roku 1960. V té dobé vznikaji vzdé-
lavaci jazykové instituty a jazykova centra, ktera se zabyvaji tvorbou didaktickych ma-
teriald pro vyuku francouzstiny jako jazyka ciziho. Byly to predevsim CREDIF (Centre de
Recherche et d Etude pour la Diffusion de Frangais) a BELC (Bureau d’Enseignement pour
la Langue et la Civilisation). Vyuka podle metody SGAV se opirala o pouziti zvukovych
nahravek v hodinach ciziho jazyka. Za timto Ucelem byly ve velké mife vyuzivany jazy-
kové laboratore. Jddrem vyuky bylo uziti strukturnich cviceni. Kazda vyucovaci jednot-
ka postupu SGAV méla stejnou strukturu a obsahovala nasledujici faze: predstaveni
dialogu se zamérem celkového porozuméni dané situaci, explikace jednotlivych replik
dialogu za Ucelem vysvétleni novych jevd, opakovani a memorizace, zvovuuZiti novych
jevl a hrani roli. Modernost , ktera se opirala o vyuziti technickych pomdcek pfi vyuce
pfispéla k tomu, ze metoda SGAV byla oznacovéana jako metoda védecka. Didaktické
prameny s odstupem ¢asu vytykaji této metodé jeji monotonnost a pfipoustéji, ze ,vé-
decky" charakter této metody byl zaménovan s charakterem spise technického &i me-
chanického razu. DalSim nedostatkem metody SGAV byla neadresnost publika, které-
mu méla byt urcena. Nezabyvala se sociokulturni slozkou vyuky. Tyto problémy byly
vyteSeny az v poslednich vydanich ucebnice Voix et Images de France. Této metodé vSak
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nelze upfit zasluhu, Ze poslouzila jako zéklad pro nasledujici vyvoj komunikativnich me-
tod, nebot kladla draz na poslech a mluveni a opirala se o situace z béZzného Zivota.

Vyuka odborného francouzského jazyka nezlstava v té dobé stranou pred-
métu zajmu. Toto obdobi je spojeno s prvnimi odbornymi pracemi a konferencemi zaby-
vajicimi se zakladnimi lingvodidaktickymi a pedagogickymi otazkami vyucovaniodbor-
ného jazyka. Téma se stava aktudlnim a francouzska strana jej vyuziva pro dalsi Siteni
francouzstiny jako ciziho jazyka. Jazykova politika Francie se v tomto sméru zaméfuje
predeviim na publikum zahrani¢nich védeckych pracovnikd a studentd. Sifeni odborné-
ho francouzského jazyka je realizovano pomoci velkého mnozstvi stazi a studijnich po-
bytd udélovanych francouzskym Ministerstvem zahranici.

Pro toto obdobi didaktiky francouzstiny zaznamenavame velkou terminolo-
gickou nejednotnost v pojmenovani jednotlivych koncepci vyuky odborného jazyka.
Autofi didaktiky francouzského jazyka Cours de didactique du frangais langue étrangeére
et seconde (Cuq a Gruca 2002) povazuji zpravidla za prvni etapu didaktiky odborného
jazyka obdobi 60. let dvacatého stoleti, které pojmenovavaji jako frangais scientifique et
technique (védeckd a technickd francouzstina). Vedle oznacleni francais scientifique et
technique uziva didaktika francouzstiny jeSté oznacenilangue (frangais) de spécialité (od-
borny jazyk, odborna francouzstina).

Denis Lehmann (Lehmann 1993) pouziva terminy langue de spécialité (odbor-
ny jazyk) nebo langue pour non spécialistes (jazyk pro neodborniky, v Ceské didaktice se
uziva vyraz pro nefilology) pro oznaceni vyuky odborného jazyka a pro obdobi pocatku
60. let dvacatého stoleti uvadi rovnéz termin frangais scientifique et technique. Termin
védeckd a technickd francouzstina vystihuje podle Lehmanna jak typ odborné komunika-
ce, tak typ posluchaci, kterym je urena. Na tento termin navazuje podle Lehmanna
termin langue de spécialité.

Metoda SGAV vytvofila na zakladé slovnikd Le Frangais Fondamental 1 a 2
slovnik vyraz0 uzivanych ve védeckych oborech obecné, které mély byt zakladem pro
vyuku jakéhokoliv odborného jazyka. Zamérem tvircld metody SGAV bylo vytvorit je-
den spolecny slovnik védecké francouzstiny pro viechny odborné discipliny, ktery by byl
nasledné zapojen do odborné jazykové vyuky. Tento zdmér nemohl byt lingvodidaktic-
kou vefejnosti UpIné pfijat. Bylo opravnéné poukazovano na skutecnost, ze v kazdém
odborném jazyce existuje specificka slovni zasoba, ktera neni pfenosna do jinych obord.
Presto bylo védeckého slovniku pouzito k vytvoreni dvou publikaci: VGOS (Vocabulaire
général a orientation scientifique, 1966) a VIEA (Vocabulaire d’initiation aux études agro-
nomiques, 1966). Z dnesniho hlediska mizeme tento pocin hodnotit jako velmi pfinos-
ny, nebot neni pochyb, ze odborna komunikace kromé vlastni terminologie pouziva
i dalsi specifické prostredky, véetné slovniku védeckého stylu. Dalsim problémem, ktery
se v souvislosti s vyukou odborného jazyka v ramci metody SGAV ¢asto objevoval, bylo,
ze SGAV uprednostiiovala Ustni projev, kdeZzto specifickym rysem odborného projevu je
jeho pisemny charakter. Hlavni receptivni dovednosti zde tedy nebyl poslech, ale cteni.
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Koncepce védeckeé a technické francouzstiny dala také podnét ke vzniku prv-
ra vysla v nakladatelstvi Hatier.

Obecné lIze fici, ze 1éta 60. |éta dvacatého stoleti a langues de spécialité pfi-
nesly mnoho nového do této problematiky. Velmi podnétné pro didaktiku francouzstiny
bylo zorganizovani mezinarodni konference v Saint-Cloud v roce 1967, jejimz Ustfednim
tématem se stala vyuka odborné francouzstiny. V roce 1961 vznika v Mexiku specializo-
vané pracovisté Centre scientifique et technique frangais de Mexico. Je to prvni zahrani¢ni
pracovisté, jehoz Ulohou bylo rozvijet mezinarodni védeckou spolupraci, ale i vyuku od-
borného jazyka odbornému publiku.

2.2. Funk¢ni pristup/funkéni metoda (70. Iéta 20. stoleti)

Nespokojenost se strukturné globalni audiovizualni metodou (SGAV) byla v 70. letech
dvacatého stoleti podnétem k vytvoreni nové koncepce — funkéni metody (méthode
fonctionnelle) uréené pro oblast vyuky odborné francouzstiny. Vedle terminu funkéni
metoda se uzivalo také terminu funkéni pristup (approche fonctionnelle). Termin funkéni
(fonctionnel) se vztahoval jak k typu publika, tak k typu vyuky ¢i jejimu obsahu.

Impulsem ke zméné ptistupu byla predevsim kritika umélého didaktického
materidlu, ktery uzivala metoda SGAV, dale nerespektovaniautonomie uciciho se v pro-
cesu vyuky, stale stejna struktura vyucovacich jednotek a kritika preferovani Ustnich
fecovych dovednosti (poslech, mluveni) pfed pisemnymi (Cteni, psani). Koncepce funkc-
ni metody se snazila upozadit diraz, ktery byl vramci SGAV kladen na vyuku gramatiky
pomoci strukturnich cviceni a na prevahu Ustniho projevu. Funk¢ni pfistup se naopak
zaméfuje na odborny text/odborny diskurs. Jddrem funkéni metody pak byly jednotlivé
potieby posluchacde, které ovliviiovaly celkovou koncepci vyukovych program.

Na zacatku 80. let dvacatého stoleti je metoda SGAV v ramci vyuky FLE po-
stupné nahrazovana novym pfistupem, kterym byl komunikativni pfistup (approche co-
mmunicative) oznacovany také jako komunikativni metoda (méthode communicative).
Vyuka odborného jazyka prostiednictvim funkéni metody plné respektovala zasady
komunikativniho pristupu.

Pro funkéni pristup je vedle osvojeni jazykové kompetence dilezité rovnéz
osvojeni komunikativni kompetence. Funkéni metoda neuptednostnuje vyuku jazyka
jako takového, ale snazi se predat posluchadi vsechny nastroje, které mu pomohou ke
komunikaci v cilovém jazyce, nebot: ,[klomunikovat, to neni jen rozumét a vytvaret
dané lingvistické celky; je to také schopnost zndt a umét pouZit mimojazykové prvky, které
ovliviiuji vybér vypovédiv ramci dané situace" (Balmet a de Legge 1992, 61). Mimojazy-
kovymi prvky rozumime napt. postoj mluvciho, jeho gesta ¢i mimiku obliceje. Také tim
se funk¢ni pristup odlisuje od metody SGAV, ktera kladla ddraz na osvojeni jazykové
kompetence.
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Jak bylo jiz feceno, zastanci funk¢niho pristupu upfednostiovali individudlni
postoj ke kazdému posluchaci Ucastnicimu se vyuky. V té dobé se také zacdal klast diraz
na znalost strategii u¢eni jednotlivych posluchacd, coz vedlo k posileni jisté autonomie
uceni pfi osvojovani odborného jazyka.

Obsah koncepce funkéniho pristupu byl ovliviiovan dvéma Ciniteli: Minister-
stvem zahranicnich véci Francie jako institucionalnim Cinitelem na strané jedné a autory
ucebnic (didaktiky) na strané druhé. Pro zastupce prvni skupiny predstavovala tato kon-
cepce novou orientaci v jazykové politice souvisejici s vyukou francouzstiny jako jazyka
ciziho. Didaktikové s novou koncepci spojovali pfedevsim potfebu zmény metodologic-
kého pfistupu v ramci cizojazycné vyuky.

Pojmenovani funkéni pristup/funkéni francouzstina (approche fonctionnelle/
frangais fonctionnel) pfedchazel termin instrumentalni francouzstina (francais instru-
mental). Tato koncepce se tykala vyuky odborné francouzstiny v Latinské Americe na
zacatku 70. let dvacatého stoleti. Jejim cilem bylo osvojeni technické a védecké komuni-
kace. Vyuka se opirala pouze o Cetbu odbornych textd. Tato metodologie se pFilis ne-
shodovala s trendem té doby — audiovizudlnim pojetim , pro které byly kompetence
Ctenia psani v cizim jazyce druhoradé. V reakci na tuto skutecnost se francouzsti didak-
tikové snazi prosadit novy pfistup a vhodnéjsi pojmenovani; tedy frangais fonctionnel.
Funk¢ni francouzstina (frangais fonctionnel) a odborna francouzstina (langue de spécia-
lité) jsou terminy, kterych poprvé uZzilo francouzské Ministerstvo zahranici na zacatku
70. let ve své rozsahlé koncepci odbornych stipendii a stazi urcenych zahrani¢nim stu-
dentdm. S hospodarskou krizi v roce 1973 a se zménami mezinarodnich vztahd prehod-
nocuje Francie svoji dosavadni politiku v oblasti Sifeni francouzstiny jako ciziho jazyka,
kterou jiz neni schopna zajistovat ve vSech oblastech. Prioritou se stavaji védecti pra-
covnici a svobodna povolani (pravnici, lékafi apod.). Tim se vyclenuje cilova skupina to-
hoto funkéniho pFistupu.

Vedle programu instrumentalni francouzstiny urceného pro oblast Latinské
Ameriky iniciovalo francouzské Ministerstvo zahraniciv roce 1976 jesSté dalsi programy,
tzv. programmes prioritaires/bourses prioritaires (prioritni programy/prioritni stipendia).
Tyto se obracely k vybranym nefrankofonnim zemim s nabidkou odborného vzdélavani
pro vedouci pracovniky védeckych a technickych disciplin. Mezi zemé, kterym byl tento
program uréen, patfily napt.: Iran, Irdk, Egypt, Jizni Korea, Singapur, Indonésie, Brazilie,
Mexiko, Vietnam aj. Jazykova odborna pfiprava zde hrala v tomto zasadni roli. Po osvo-
jeni zakladd francouzstiny nasledovala vyuka odborného jazyka za ucelem komunikace
v ramci zvolené odborné discipliny. Dal$im projektem je v roce 1977 projekt zaméreny
na vzdélavani zahranicnich vedoucich pracovnik( a inzenyrd: Développement de la for-
mation par la France de cadres et ingénieurs étrangers (Rapport Frangois 1977).

V souvislosti s vyukou odborné francouzstiny pro obdobi 70.-80. let dvaca-
tého stoleti opét zaznamenavame urcitou terminologickou nejednotnost. Autor Louis
Porcher se v pribéhu 70. let dvacatého stoleti podrobné zabyval problémem nejednot-
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né terminologie postihujici oblast vyuky odborného jazyka. Zadny z uzivanych termind
(frangais fonctionnel, frangais scientifique et technique, langue de spécialité, frangais in-
strumental) vSak podle Porchera neni pro oznaceni didaktické koncepce dostacujici, ne-
bot ,[...] pouze takové pojmenovani je spravné, které v sobé zahrnuje pfesnou a komplexni
definici[...]" (Porcher 1978, 67). Porcher v souvislosti s funkénim pristupem vola po zmé-
né metodologického pfistupu, a to jak v ramci roviny lingvistické, tak didaktické (peda-
gogické). Obé roviny by se mély podle néj co nejvice sblizovat. Tvorba didaktického ma-
terialu se do této doby opirala vétsinou pouze o skupinu lexikalnich a syntaktickych
jevy, uréenych k osvojeni. Takovy pfistup podle néj pIné neodrazi potfeby posluchacl na
cizojazy¢nou vyuku, ani nevede k osvojeni komunikativni kompetence jazyka. Funkcni
pristup upfednostriuje takovy didakticky material, ktery vychazi z potfeb posluchacd
avyucujiciho; zaklad, ktery je plasticky a rzné adaptovatelny. Tyto vlastnosti jej odliSu-
ji od klasického didaktického materidlu ur¢eného k vyuce vieobecného jazyka, ktery se
zpravidla vyznaduje urcitou nepoddajnosti a ustalenosti. Porcher upozoriiuje, Ze neni
mozné vytvorit novy didakticky material vychazejici z funkéniho pFistupu tim zpdso-
bem, Ze se upravi stavajici pro vSeobecnou vyuku jazyka. Porcher cituje britského auto-
ra Petera Strevense, ktery vtipné vystihl problematiku vyuky odborného jazyka: , Ne-
staci nahradit vétu: , Zde je pan Thibaut" vétou ,Zde je Bunsendv kahan", abychom vyuku
obecného jazyka zmenili na vyuku odborného jazyka. Co je potfeba zménit, je metodologie
vyuky a strategie uceni* (Porcher 1978, 74). Porcher nevidi zadny rozpor mezi pojetim
vyuky funkéni francouzstiny a obecné francouzstiny. Otazku hledani vztahu mezi funkd-
ni a obecnou francouzstinou nepovazuje za spravnou, stejné tak jako otazku, zda je nut-
né zadit s vyukou obecného jazyka a pozdéji prejit na vyuku jazyka odborného. Dale
fika: ,Nejednd se o funkcni francouzstinu, ale o funkcni vyuku francouzstiny™ (Porcher
1978, 67). L. Porcher pouzival obrat ,funkcni vyuka cizich jazykd®, protoze zddraznoval
fakt, Ze neexistuje na jedné strané obecny jazyk a na druhé odborny jazyk jako dvé zcela
odlisné koncepce. Dle néj existuji jen rdzné lingvodidaktické a diskursivni techniky (pfi-
stupy), které je mozno v rdmci osvojovani jak obecného, tak odborného ciziho jazyka
vyuzit.

Spojenim pfistupu komunikativniho s pfistupem funkénim vznikl termin co-
mmunicatif-notionnel-fonctionnel (komunikativni-pojmovy-funk¢ni). Podle néj by mél
byt tento funk¢ni pistup zaloZzen na potfebach posluchacd a materialnich pedagogic-
kych podminkach. Upozorfiuje také na to, ze pouhé urceni publika nestaci k vytvoreni
ucebnic. Stejné tak odmita vytvoreni spolecného zakladu pro vSechny védy a nasledné
rozpracovani pro jednotlivé obory. Poukazuje na publikace typu Le frangais pour l'archi-
tecte, le francgais pour spécialiste du batiment, které povazuje za neodpovidajici funkéni-
mu pfistupu, i kdyz si uvédomuje obchodni ddvody vydavani téchto ucebnic.

Obdobi let 1976-1980 a novy funkéni pfistup ve vyuce cizich jazykd dal pro-
stor k cetnym polemikdm na poli lingvodidaktiky, jejichZz predmétem se stal didakticky
diskurs. Jedna skupina didaktiky vidéla v této inovaci rehabilitaci gramaticko-prekladové
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metody, kterd se opirala o preklad cizojazy¢ného textu. Odborny text se v ramci funkd-
niho pfistupu dostava po letech opomijeni zpUsobeném oralnim pFistupem metody
SGAV opét do popredi, ¢imz se navazalo na koncepci instrumentalni francouzstiny uzi-
vané v Latinské Americe. Dalsi skupina didaktikd zde vidi moZnost pro zménu a zaméru-
ji svoji pozornost na celkovou analyzu u¢ebniho procesu a na problematiku potieb poslu-
chacd.

Funkéni pFistup, vychazejici predevsim z potteb posluchadl, uprednostrioval
individuaIni postoj ve vyuce odborného jazyka. Tato koncepce kladla vedle toho diraz
také na rozvoj mezipfedmétovych vztahd, na vytvoreni originalniho didaktického ma-
teridlu a na vyuku se dvéma vyucujicimi (tzv. cours en binéme) — jeden vyucujici fran-
couzstiny a jeden odbornik na danou disciplinu. Oba ucitelé byli nositeli francouzstiny
jako jazyka matefského. Vyuka se tedy odehravala ve frankofonnim prostredi nebo ji
pfinejmensim imitovala. Takto feSena organizace vyuky se jevi jako nesporné prinosna.
Problémovym se mohl stat fakt, ze vSechny uvedené pozadavky vyrazné zvysovaly na-
klady na vyuku. Zavérem je nezbytné k obdobi funkéniho pfistupu doplnit, Ze se vyuka
odborného jazyka snazila respektovat zasady komunikativniho pFistupu, ktery se zaci-
na ve vyuce cizich jazykl prosazovat na zacatku 80. let dvacatého stoleti.

2.3. 80. léta 20. stoleti
Po obdobi funkcniho pfistupu prichazi na pole francouzské lingvodidaktiky obdobi po-
znamenané hledanim nové cesty, nového pojeté, které by nejlépe odpovidalo pozadav-
kdm odborného jazykového vzdélavani. Obdobi 80. let dvacatého stoleti Ize povazovat
v didaktice odborné francouzstiny za nepf¥ilis Uspésné: autofi ucebnic si uvédomuji pro-
past mezi funkénim pfistupem, vychazejicim predevsim z prace s odbornym textem,
a novymi trendy ve vyuce cizich jazyk{, které predstavovala audiovizualni metoda. Do
popredi se velmirychle dostava potreba profesionalni komunikace. Prvni dila, ktera v té
dobé vznikla, aby odpovédéla na nové potreby, Ize oznacit za pfedkomunikativni. Vyuko-
vé materialy uréené k osvojeni odborné komunikace vSak docela nesplfiovaly pozadav-
ky na né kladené, nebot se opiraly pfedevsim o zjednodusenou odbornou slovni zaso-
bou, a tak dilezity prvek cizojazy¢né vyuky — kulturni aspekt — byl zcela opomijen. To
mélo za nasledek, Ze francouzstina urcend odbornému publiku byla ochuzovana o hu-
manistické hodnoty, tak pfiznacné pro vyuku tohoto jazyka. V praxito znamenalo, Zze do
cizojazy¢né odborné vyuky nebyly napf. zapojovany prvky enkulturace (poznavani
a vstupovani do kultury studovaného jazyka). Reakce na problémy spojené s funkénim
pfistupem pfinesly zménu metodologického pfistupu: do popredi se dostavaji aktivity
spojené s autentickymi texty, roste vyznam pragmatickeé lingvistiky a sociolingvistiky.
Také toto obdobi je poznamenano v oblasti vyuky odborného jazyka termi-
nologickou nejednotnosti. Autorky knihy Pratiques du francais scientifique (Hachette
1992) uvadéji jako termin, ktery navazoval na funkéni pFistup, termin le frangais scienti-
fique et technique, tedy védecka a technicka francouzstina. S timto pojmenovanim se
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vSak u ostatnich autorl setkavame spiSe v souvislosti s pocatky didaktiky odborného
jazyka a 60. léty dvacatého stoleti. Podle autorek Balmetové a Henao de Leggeové se
pojem védeckd a technickd francouzstina nesnazi pojmenovat urcity druh odborného ja-
zyka, nebot je zfejmé, ze Cisté védecky jazyk neexistuje: existuje pouze jazyk, ktery ob-
sahuje jak prvky odborné (terminy), tak prvky narodniho jazyka. Termin védecka a tech-
nickd francouzstina pojmenovava predevsim komunikaci v rdmci odborného jazyka.
Posluchadi si osvojuji odbornou komunikativni kompetenci za Ucelem ziskani novych
informaci a poznatkd v odborné discipliné a za ucelem odborné komunikace. Autorky
rozdélily odborné publikum do nékolika skupin. Prvni skupinu tvofili dospéli posluchaci,
ktefi v ramci své profese vyuzivaji odborné francouzstiny k ziskani novych poznatkd
(napf. Cetbou odbornych textd) nebo za ucelem komunikace (napf. vyména zkusenosti
se zahrani¢nimi kolegy, U¢ast na mezinarodnich konferencich, apod.). U této skupiny
posluchacd predstavovala odborna francouzstina pouze jednu z dalSich moznosti k ci-
zojazy¢nému dorozmivani. Osvojeni odborné francouzstiny nepodmiriovalo u této sku-
piny posluchadd jejich statut védeckych pracovnikd. Jind situace nastala u druhé skupi-
ny. Tu tvofili zahrani¢ni studenti, jenz pfichazeli na francouzské univerzity studovat
odborné discipliny a znalost francouzského jazyka jako takového spolu s prvky jazyka
odborného byla pro tuto skupinu posluchacl nezbytna.

2.4, Vyuka francouzstiné ke specifickym Uceldm (90. léta 20. stoleti az zacatek
21. stoleti)

90. |éta 20. stoleti, jez znovu specificky posilila pozici komunikativniho pfistupu v didak-
tice cizich jazykd, prinaseji novy vitr do plachet vyuky odborné francouzstiny. Ve fran-
couzskych pramenech se pro jeji oznaceni na konci 80. a na zacatku 90. let ustalil termin
Frangais sur objectifs spécifiques (FOS). Do Cestiny se tento termin preklada zpravidla
jako ,vyuka odborné francouzstiny" ¢i ,odborna francouzstina®. Tato pojmenovani jsou
vSak pro Uclely nasi prace nevyhovujici, nebot nasim cilem je rozlisit a explicitné pojme-
novat jednotlivé koncepce didaktiky odborné francouzstiny. Domnivame se, Ze oznace-
ni FOS vtomto smyslu nejlépe odpovida Cesky ekvivalent ,vyuka/ucenifrancouzstiny ke
specifickym ucelOm*.

Jak jsme jiz uvedli v Uvodni kapitole tohoto prispévku, termin v podobé
zkratky FOS existuje ve francouzské lingvodidaktice jako protipdl terminu FOG (Fra-
ngais a orientation générale, tedy vSeobecna francouzstina). Terminu FOS je nejcastéji
uzivano v souvislosti s typem posluchacd (public FOS). Posluchadi se specifickymi potre-
bami jazykového vzdélavanijsou francouzskymi lingvodidaktickymi prameny nazyvany
publics spécifiques (specifické publikum) nebo také non spécialistes (neodbornici). Denis
Lehmann pouziva pro oznaceni cilového publika cizojazy¢né odborné vyuky vedle ter-
minu publics spécifiques rovnéz termin publics spécialisés -specializované publikum
(Lehmann 1993, 41) a pro vyuku odborného jazyka pak termin enseignement sur objecti-
fs spécifiques.
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Vratme se vsak konkrétné k terminu Francais sur objectifs spécifiques (FOS).
Tento termin je ziejmé kalkem z anglictiny: English for special purposes (ESP). Problema-
tice vyuky odborné anglictiny se vénovali autofi Hutchinson a Waters (1987). Podle nich
Ize ve vyvoji ESP rozlisit nasledujici etapy: Nejprve vychazela teorie i praxe z predpokla-
du, Ze primarné nutna je identifikace gramatického a lexikalniho rejstfiku prizna¢ného
pro kazdy funkéni styl anglického jazyka (v daném pfipadé pro odborny jazyk). Tento
zamér nepfinesl|, jak pozdéji usoudili mnozi odbornici, o¢ekavané vysledky a mél spise
restriktivni charakter (viz Portine 1990). Proto se hledaly cesty jiné. Druhou etapu cha-
rakterizuje analyza odborného diskursu spolu s rétorickou analyzou. Jde o analyzu ko-
munikativniho aspektu diskursu. Nasleduje ¢ast, v niz se autofi zvlasté zabyvaji analy-
zou konkrétnivyucovacisituace a jazykovych potteb posluchaci. DalSi vyvojové obdobi,
Ctvrté, souvisi s vymezenim strategii smérujicich k osvojeni vsech ¢tyr fecovych doved-
nosti. Posledni etapa zamérila pozornost na proces a strategie uceni posluchace (lear-
ning-centred approach). Tato spolu s etapou predchazejici klade ddraz na problematiku
vztahu lingvistickych a kognitivnich operaci doprovazejicich proces uceni. Pfistup ESP
je obecné charakterizovan jako takovy pfistup ve vyuce cizich jazyk0, ktery ptizpGsobu-
je obsah a metodologii vyuky predevsim potfebam zaka (viz Hutchinson a Waters
1987). Jak vidno, vyvojové faze pozorované v oblasti u¢eni odborného jazyka respektu-
jivyvoj profilujicich témat postupné zaznamenavanych v didaktice cizich jazykd obecné.

Koncepce ESP dala podnét ke vzniku podobné orientovanych pristupd
v ostatnich didaktikach cizich jazykd (napf. v didaktice némdiny to byla koncepce ozna-
Covana jako Fachsprache a v didaktice francouzstiny pak koncepce Frangais sur objectifs
spécifiques). Prestoze se termin FOS dostava v prdbéhu 90. let dvacatého stoleti do po-
védomi lingvodidaktické verejnosti, stale se vedle néj pouzivaji jesté terminy francais de
spécialité/langue de spécialité (odborna francouzstina/odborny jazyk) a také discours de
spécialité (odborny diskurs). Nazvy frangais de spécialité/langue de spécialité oznacovaly
predevsim jednotlivé odborné jazyky, kterych bylo uzito k Ustni a pisemné komunikaci
v ramci daného konkrétniho oboru (napf. pravnicka francouzstina, lékarska francouzsti-
na). Jako langue de spécialité se obecné oznacoval subsystém obecného jazyka s odbor-
nou slovni zasobou a danou syntaktickou vystavbou, typickou pro konkrétni odborny
jazyk. Vedle pristupu langue de spécialité, ktery na poli francouzské lingvodidaktiky
existoval takfka nepretrzité od 60. let dvacatého stoleti, se v prdbéhu 90. let zacina
uplatiiovat v didaktice francouzstiny také koncepce discours de spécialité, tedy odborny
diskurs. Tento pfistup klade diraz na zapojeni diskursivni slozky do vyuky odborného
jazyka (viz Moirand 1993). Problematika odborného diskursu se stava v té dobé velmi
aktualni aiv soulasnosti predstavuje jedno z profilovych témat didaktiky francouzstiny
jako jazyka ciziho.

Obdobi 90. let dvacatého stoleti je v ramci didaktiky odborné francouzstiny
vsak spojeno predevsim se Sifenim koncepce Frangais sur objectifs spécifiques (FOS),
oznacované také jako communication sur objectifs spécifiques (komunikace ke specific-
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kym 0c¢eldm). Jedna se pFistup, ktery se snazi pIné pfizpUsobit obsah a metodologii od-
borné jazykové vyuky potfebam posluchacl. Zasady pristupu FOS byly zcela ve shodé
s jazykovou politikou Francie. Ta se v pribéhu 90. let dvacatého stoleti zaméfuje na po-
sileni vyuky odborného jazyka prostfednictvim Sirokého spektra odbornych stazi a stu-
dijnich pobytd urcenych zahrani¢nim studentim a védeckym pracovnikdm. Napft. v le-
tech 1994-1995 prijala Francie 135 000 zahranicnich studentl (Cuq a Gruca 2002), coz
ji vyneslo na prvni misto pred ostatni zemé, které tyto aktivity poradaji.

Z hlediska edi¢niho se v tomto obdobi objevuje velké mnozstvi publikaci,
které vyuzivaji tento novy metodologicky pfistup. Publikace zamérené na osvojeni od-
borné komunikace uz nejsou ureny pouze poslucha¢m se stfedni nebo pokrocilou
Urovni jazykovych znalosti, ale také Uplnym zacatecnikm.

Analyza vyvoje didaktiky odborného jazyka nas nutné ptivadi k zamysleni
nad ddvody terminologické nejednotnosti, ktera postihuje tuto specifickou oblast di-
daktiky cizich jazyk{ az dosud.

Zda se, ze pUvod a divody vzniku termind uvadénych v souvislosti s jednot-
livymi koncepcemi je mozné vysvétlit nasledovné: Uvedené koncepce vyuky odborné
francouzstiny byly pojmenovany po aktualnich (aktualné dominantnich) didaktickych
smérech (frangais fonctionnel), podle typu diskursu, ktery je pro danypfistup rozhoduji-
ci (frangais scientifique et technique, langue de spécialité), podle typu posluchacd (publics
spécifiques) a konecné podle cild vyuky (enseignement sur objectifs spécifiques, frangais
instrumental).

Funkéni pristup plné respektoval systematickeé a konkrétni podminky vyuco-
vaciho procesu, nebot vychazel predevsim z konkrétnich jazykovych potreb poslucha-
€0. Na zakladé analyzy téchto potreb byly pak nasledné vymezeny jednotlivé cile cizoja-
zy¢né vyuky. Témto cildm odpovidal zvoleny didakticky material.

J.-C. Beacco upozoriiuje v souvislosti s vybérem vhodného didaktického ma-
teridlu pro vyuku odborné francouzstiny na skutecnost, ze jeho vybér by nemél opomi-
jet urcité ,lokalni zvyklosti®, které souviseji s metodologii vyuky ciziho jazyka v ramci
daného prostredi a které mohou byt pro funkéni pFistup pfinosné. S tim souvisi také
jeho pozadavek na respektovani kulturniho aspektu pfi vyuce ciziho jazyka, ktery byl
v minulosti ¢asto opomijen (Beacco 1990).

Z didaktik, ktefi prispéli k rozvoji metodologické koncepce vyuky odborné-
hojazyka, Ize zminit napf. D. Lehmanna, J.-C. Beacca, M. Henao de Leggeovou, S. Eurin-
Balmetovou a O. Challeovou. Pfistup oznacovany jako Francais sur objectifs spécifiques je
uznavan v didaktice francouzstiny dodnes. Tento pfistup, kladouci diraz na potreby
a cile, by se mél stat urcitou hnaci silou metodologického obrozeni vyuky cizich jazykd.
Jeho charakteristikou se budeme podrobné zabyvat v nasledujici kapitole.
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2.5. Soucasné trendy ve vyuce odborné francouzstiny

Prestoze je v souCasné dobé vétsina odbornych praci ve svété publikovana v anglickém
jazyce, ktery ovladl jako jazyk jednaci rovnéz vétsinu odbornych konferenci s mezina-
rodni UCasti, francouzské instituce stale zaznamenavaji zajem zahranicnich posluchacd
o osvojeni odborného francouzského jazyka za Ucelem odborné komunikace v riznych
védnich a profesnich oborech. Tomuto zajmu vychazi vstfic francouzska vzdélavaci po-
litika a v navaznosti na to rizna védecka a vzdélavaci pracovisté. Pribézné jsme v této
oblasti svédky rady edicnich pocinl. Ty se vesmés teoreticky opiraji o koncepci FOS,
kterou zaroven prakticky naplnuji a rozvijeji.

Zamérme se tedy konkrétné na koncepci vyuky odborné francouzstiny, pro
kterou se v pribéhu 90. let dvacatého stoleti ustalil nazev Francais sur objectifs spéci-
fiques (FOS). Jak sdm nazev napovida, koncepce FOS nezbytné vychazi z analyzy cilG
odborného jazykového vzdélavani, uréenych na zékladé jednotlivych potieb poslucha-
€0. Obecné Ize fici, Ze jsou zde stanoveny nasleduijici etapy:

1. urceni jazykovych potieb posluchacd,

2. formulovani cild cizojazy¢né odborné vyuky,
3. definovani jejiho obsahu a

4. tvorba materialu k didaktickym Gceldm.

Prestoze je v souCasnosti termin le Frangais sur objectifs spécifiques (FOS) jiz
plné akceptovan lingvodidaktickou frankofonni verejnosti, stale se jesté mizeme
v ramci vyucovani francouzstiny jako jazyka ciziho setkat s terminem frangais de spécia-
lité, a to v souvislosti se zamérenim odborné cizojazycné vyuky (napf. francouzstina
pravnicka, lékarska, apod.). Uvedeny nazev tedy presné vystihuje to, o jazyk jaké odbor-
né discipliny se jednd a kterym posluchacdm je vyuka urcena. V souvislosti s terminem
FOS je situace jing, nebot oznadeni objectifs spécifiques (specifické cile) nevymezuje vy-
uku tematicky. Toto obecné zaméreni je pak tematicky naplfiovano podle potreb cilové
skupiny posluchacd. Autofi Mangiante a Parpetteova (Mangiante a Parpette 2004)
v této souvislosti upozornuji na to, ze v ramci francouzskych univerzit existuji programy
odborného francouzského jazyka uréené zahrani¢nim studentdm rdznych specializaci
(prava, sociologie, antropologie, apod.). Tito studenti sice maji r0zné specializace, ale
v ramci studia na francouzské univerzité si potfebuji osvojit celou fadu kompetenci, kte-
ré jsou pro jejich studium nezbytné. Napf. se jedna o zvladnuti technik vSech Ctyf feco-
vych dovednosti, techniky psani poznamek, pfipravy referdtu, apod. Jejich dosavadni
praxe s osvojovanim francouzstiny je pro jejich aktualni potreby nedostatecna, nebot
byla realizovana mimo frankofonni prostredi. Pfestoze se studenti nezaméfuji jen na
jednu konkrétni odbornou disciplinu, o vyuku francouzstiny se specifickymi cili vyuky se
bezesporu jednd a tento termin co nejlépe vystihuje danou vyucovaci situaci. V hodi-
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nach se pracuje s takovym didaktickym materidlem, ktery je vhodny pro pokud mozno
vSechny zastoupené specializace student0.

Rozdil mezi terminy frangais de spécialité a FOS shrnuji autofi nasledovné:
»Prvni termin oznacuje globdlni pfistup ve vyuce odborného jazyka urceného Sirokému
spektru posluchacd. [...] Druhy termin oznacuje vyuku odborného jazyka urceného konkrét-
ni skupiné posluchacd, [...] vyuka je koncipovdna na zdkladé poZadavkd a potieb tohoto
publika" (Mangiante a Parpette 2004, 17). Z uvedené citace tedy vyplyva, Ze koncepce
francais de spécialité (odborna francouzstina) je urcitym obecnym pristupem, platnym
pro vyuku odborné francouzstiny v ramci daného védniho oboru a ur¢enym Sirokému
spektru posluchacd. Oproti tomu koncepce FOS vychazi z konkrétnich jazykovych po-
tfeb jednotlivych posluchacd.

Toto rozliseni také nepfimo souvisi s problematikou vybéru vhodného di-
daktickychprostredkd. V ramci koncepce frangais de spécialité se ve vyucovani zpravidla
uziva didaktického materialu jiz predem zpracovaného pro danou specializaci. Francie
ma velmi hustou sit skolicich center, vzdélavacich a védeckych pracovist, ktera se zaby-
vaji vzdélavanim uditell francouzstiny jako jazyka ciziho a také tvorbou vyukovych pro-
gramd a uCebnic uréenych k vyuce vSeobecné a odborné francouzstiny. Jako priklad Ize
jmenovat centra Crédif, BELC, CIEP a z vydavatelstvi pak CLE International, Hatier/Didier,
Hachette, aj. Ucebnice typu ,obchodni francouzstina®, ,francouzstina pro pravniky" ¢i
~francouzstina cestovniho ruchu" jsou urceny posluchacdm, ktefi si potfebuji osvojit
odborny francouzsky jazyk dané specializace. Tyto ucebnice jsou ur¢eny homogennim
skupindm posluchacd a pro ucitele francouzstiny jako jazyka ciziho (v ramci frankofon-
niho i nefrankofonniho prostredi) predstavuji velmi cenny didakticky material, ktery
mUze byt dle potteby ucitelem dale doplfiovan. Vyuka opirajici se o hotovy didakticky
materidl je bézna, zvlasté tam, kde se realizuje v nefrankofonnim prostredi. MoZnosti
ucitele k sestaveni vlastniho cizojazy¢ného podkladu jsou v tomto pfipadé omezengjsi,
nez je tomu u vyuky v prosttedi frankofonnim.

Jestlize koncepce francais de spécialité pracuje ve vyuce s jiz predem hoto-
vym materialem pro jednotlivé specializace, u koncepce FOS je situace opacna. Pfistup
FOS si predevsim klade za cil reagovat na konkrétni pozadavky jednotlivych posluchacd.
Je tedy nezbytné, aby vyucujici na zakladé analyzy potfeb posluchacd definoval cile vy-
uky a sestavil odpovidajici didakticky material. Tento pozadavek koncepce FOS klade na
vyucujiciho velké naroky. Domnivame se, ze v ramci realného ucebniho prostredi je pro
vyucujiciho takfka nemozné sestavit kompletni pfipravy k didaktickym Gceldm. Prav-
dépodobnéjsi variantou mdze byt kombinace jiz hotového materialy, ktery byl pro da-
nou oblast zpracovan v ramci koncepce frangais de spécialité (napf. le Frangais du touris-
me, Francouzstina cestovniho ruchu) a doplnujiciho didaktického materialu, ktery bude
reagovat na specifické potieby posluchacd. Timto zpdsobem je mozné Fesit vyuku od-
borné francouzitiny v rdmci nefrankofonniho prostiedi (tedy také v CR), kde ma vyuéu-
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jici odborného jazyka, jak jiz bylo fe¢eno, omezenéjsi moznosti vybéru didaktického
materidlu nez vyucujici v prostiedi frankofonnim.

Vyucujici sehrava v rdmci cizojazy¢ného odborného vyucovani velmi dilezi-
tou roli. Jak jsme se jiz zminovali v predchazejicich kapitolach pojednavajicich o vyvoji
didaktickych smér0, vyuka odborného jazyka byla a je zpravidla zajiStovana vyucujicim,
ktery byl pfipravovan (at uz v ramci frankofonniho ¢i nefrankofonniho prostredi) k tra-
di¢ni vSeobecné vyuce ciziho jazyka. Pokud nastane situace, Ze se tento jedinec stane
vyucujicim skupiny posluchacl s pozadavkem na osvojeni odborné kompetence v cizim
jazyce, je nucen seznamit se do zna¢né miry s danou odbornosti/disciplinou. Jakkoli se
sam snazi osvojit si znalosti a dovednosti z dané discipliny, vétsinou zdstane neodborni-
kem a jeho role ve vyucovacim procesu je roli prostfednika mezi cizim jazykem a danou
odbornou oblasti. Role vyucujiciho se v tomto pripadé odlisuje od role ucitele ve vieo-
becném jazykovém vzdélavani. V tomto pripadé ovlada vyudluijici cizi jazyk, ale je neod-
bornikem na danou problematiku. U posluchacd je to v rizné mife naopak (vzhledem
k rGznym Urovnim znalosti v rdmci stfedoskolského, vysokoskolského, doktorského stu-
dia a dale u dalSiho vzdélavani expertd apod.). Tato situace mUze pfinést do vztahu obou
Ucastnikd vyuclovaciho procesu mnoho uzite¢ného. Vyulujici obohacuje posluchace
o znalosti cizojazycné, posluchaci jej obohacuji o znalosti z odborné discipliny. Vyucujici
jako neodbornik na danyobor se nemusi citit v této situaci nijak destabilizovany. Je na
ném, aby celou situaci co nejlépe vyuzil jak ve prospéch posluchady, tak ve svij vlastni
prospéch v ramci dalSiho sebevzdélavani. Takovato forma vyuky zalozena na spolupraci
obou aktérd bude ovliviiovat i vyukovyobsah . Jevi se jako velmi vhodné, pokud vyucujici
hned v Uvodni hodiné prodiskutuje s posluchaci okruh témat a zpOsob organizace vyuky.

V odborném cizojazy¢ném vyucovani miZze nastat jesté jina situace, a to
kdyz se vyucujicim odborného publika stane jedinec, ktery sice nema pedagogické a ja-
zykové vzdélani, ale ktery je odbornikem na danou oblast a zarover velmi dobre, ac
neaprobované, ovlada cizi jazyk. Ten fesi opacny problém nez aprobovany uditel ciziho
jazyka, nebot mu chybi zaklady metodologie vyuky cizifeci. Idealni stav samozrejmé
nastane, pokud se vyucujicim stane jedinec s pedagogickym vzdélanim a zarover od-
bornik na danou problematiku. Tento pripad je (a zda se, ze zUstane) ve vétsiné skol-
skych zafizeni bohuzel ojedinély. Nékteré vzdélavaci instituce fesi uvedeny problém
tim, Ze do vyuky zapojuji dva lektory: jeden je vyucujicim ciziho jazyka a druhy je odbor-
nikem na danou disciplinu. Toto FeSeni se pro vyuku odborného ciziho jazyka jevi také
jako velmi pfinosné, je vSak rovnéz spise vzacné.

Vyuka odborného jazyka, v soucasnosti predstavovana koncepci francouz-
stiny se specifickymi cili vyuky (FOS), presné odpovida pozadavkim kladenym na cizoja-
zy¢nou vyuku, nebot respektuje zdsady cizojazycného vyucovani, jako jsou: ureni po-
tieb posluchadl cizojazyéné vyuky, stanoveni jejich cild a nasledné vytvoreni
odpovidajiciho didaktického materialu. Jak uvadéji cetné soucasné lingvodidaktické
publikace, pfistup FOS, kladouci diraz predevsim na potreby a cile, by se mél stat urci-
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tou hnaci silou metodologického obrozeni vyuky cizich jazykd. To znamenag, Ze tohoto
pojeti nemusi byt vyuZito pouze v ramci vyuky odborného jazyka, ale mdze poslouzit
jako velmi pfinosna koncepce pro vyucovanicizich jazykd vibec.

3. Vyuka odborného ciziho jazyka pojednana v ¢eské didaktice cizich jazykd v druhé
poloviné 20. stoleti

Ceska (Ceskoslovenska) didaktika cizich jazykd vedle potfeby osvojeni obecného ciziho
jazyka témér vzdy kladla ddraz také na to, aby si posluchadi v urcité fazi zacali v rdmci
vyuky ciziho jazyka osvojovat téZz slozky zamérené na odbornost. To bylo dano prede-
vSim potiebou Cetby odbornych textd v cizifedi a potfebou odborné komunikace v pi-
semném a Ustniho styku s cizinci. Tyto cile predstavovaly jedny ze zakladnich pilitd cizo-
jazycného vyucovani dospélych posluchacd. Diraz byl kladen predevsim na odbornou
jazykovou vyuku na vysokych skolach nefilologického typu. Ta zde ve vétsiné pripadd
navazovala na znalost zadkladni slovni zasoby a mluvnice ze stfedni Skoly. Rozsah zapo-
jovani odborné slozky do cizojazy¢né vyuky byl zpravidla dan potfebami posluchacd
a cili cizojazycné vyuky.

K témto obecnym zavérim dochazime predevsim na zakladé analyzy vybra-
nych pedagogickych a lingvodidaktickych pramend pochazejicich z obdobi druhé polo-
viny 20. stoleti. Mezi témito prameny maji velmi podstatné misto u¢ebnice jednotlivych
odbornych jazykd uréenych dospélym posluchacdm, odbornikdm v rdznych oborech.
Uclebnice typu Némcina pro védecké a odborné pracovniky (Benes, Stehlik a Baloun 1965)
Ci Mluvend francouzstina pro védecké a odborné pracovniky (Pravdova, Pravda a Rejtharo-
va 1977), stejné jako Rustina pro védecké a odborné pracovniky (Rozkovcova, Hanusova
a Stary 1985) a Mluvend anglictina pro védecké a odborné pracovniky (Duskova a kol.
1981) vyse uvedené zasady respektuji. Cilem ucebnice Néemcina pro védecké a odborné
pracovniky bylo predevsim vstipit zakdm soubor Ucelné vybranych slov (zhruba 2500
slov), které se spolu s internacionalismy a slovy odvozenymi v odbornych textech nej-
Castéji vyskytuji. Odborné texty, které tvofi hlavni kostru ucebnice, predstavuji rdzné
typy odborného stylu. V ulebnici maji své misto jak texty kulturné politické, tak texty
z obord technickych, pfirodnich a spoleenskych véd. Na zacatek ucebnice jsou fazeny
kratsi, upravené texty. ObtiZznost textU se v pribéhu studia dale stupriuje. Posledni ¢ast
tvori jiz pIné autentické narocné texty. Texty jsou dOkladné didakticky rozpracovany do
nejriznéjsich aktivit (cviceni) podle jednotlivych cild. ProtoZe je ucebnice tohoto typu
urcena Sirokému publiku, je rovnéz pojednana tematika velmi Siroka.

Ucebnice Mluvend francouzstina pro védecké a odborné pracovniky je rovnéz
urCena zejména védeckym pracovnikdim a vysokoskolskym studentdm s ¢astecnou zna-
losti francouzstiny jako jazyka ciziho. Ucebni materidl se zaméfuje na osvojeni jazyko-
vych prostfedkd nezbytnych pro aktivni vyjadfovani v odborné francouzstiné. Diraz je
prostfednictvim cvicebnich aktivit rdzného typu kladen na automatizaci ddlezitych fra-
zeologickych a gramatickych struktur a také na vlastni Ustni projev posluchacd. Stranou
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nezOstava ani problematika realii. Témata jednotlivych lekci jsou na rozdil od uéebnice
némciny zpracovany do Uvodnich dialogU, na které navazuji dopliikové texty. Naméty
z uCebnice francouzstiny maji blize k tématdm bézné konverzace. Témata z uvedené
ucebnice némciny svym zamérenim a narocnosti spiSe odpovidaji pozadavkdm odbor-
ného publika védeckych pracovnikl a vysokoskolskych studentd. Tento rozdil je ale dan
rozdilnym zamérenim obou ucebnic: ucebnice némciny si klade za cil zprostfedkovat
osvojeni odborné slovni zasoby prostrednictvim cetby odbornych textd. Oproti tomu
ucebnice francouzstiny si klade za cil posilit Ustni projev, a to prostfednictvim mnoha
dialogd.

Ucebnice odbornych cizich jazykd vSak nebyly jedinymi publikacnimi podiny,
které je mozné v pribéhu druhé poloviny 20. stoleti zaznamenat. Clanky o odborném
jazykufodborném stylu v rdmci cizojazycné vyuky nachazime prevazné v ¢asopisu Cizi
Jjazyky a dale v nékolika sbornicich pojednavajicich o této problematice. Ze studia téchto
pramend vyplyva, Ze ¢eska didaktika cizich jazykd, a to pfedevsim prostrednictvim uci-
teld cizich jazykd, pribézné reagovala na nejnovéjsi poznatky zahrani¢ni lingvodidakti-
ky pojednavajici jak o vyuce ciziho jazyka obecného, tak odborného. Tyto nové trendy
byly v ramci Ceské lingvodidaktiky dale analyzovany a pfipadné aplikovany na realitu
Ceského vzdélavani.

Vyuka odborného jazyka se v druhé poloviné 20. stoleti u nas opirala, jak jiz
bylo feceno, hlavné o vyuziti odborného cizojazyéného textu. Hlavnim cilem Cetby od-
borného textu v rdmci cizojazycné vyuky bylo osvojeni dané odborné slovni zasoby
a nezbytné mluvnice. Velmi ¢asto se vSak prace s odbornym textem omezovala na vice
méné mnohdy neobratny doslovny pteklad do matefského jazyka. Takové vyuziti cen-
ného didaktického materiély, jakym je odborny text, nebylo v souladu s pozadavky kla-
denymi na cizojazy¢nou odbornou vyuku. Byly proto hledany nové cesty a metodologic-
ké postupy, které by co nejefektivnéji vyuzily tento didakticky material s ohledem na
potfeby posluchadl a daného oboru. Problematikou zapojovani odborného textu do ci-
zojazycné vyuky se zabyva i Didaktika cizich jazykG (Hendrich a kol. 1988). Odpovidajici
kapitola shrnuje podnétné rady, jak odborny cizojazycny text co nejlépe ve vyuce vyu-
Zit. V souvislosti s vybérem odborného textu klade velky diraz na respektovani zasady
primérenosti a diferenciace (viz Hendrich a kol. 1988, 122).

Zajimavym pramenem z té doby jsou dva sborniky Problematika vyucovani
cizim jazykGOm na vysokych skolach (1989) a Problematika vyucovani cizim jazykom na vy-
sokych skoldach II. (1992) redigované Josefem Hendrichem a vydané Pedagogickou fa-
kultou UK v Praze. Nachazime v nich fadu zajimavych studii, jako napf. ptispévek Z. Za-
potocké K modernizaci obsahu, forem a metod vyulovani cizim jazykGm ve spolecném
zdakladé na vysokych skoldach (Zapotocka 1989, 55-61). Autorka upozorfiuje na Uskali
jednostranného vyuziti odborného cizojazy¢ného textu ve vyuce, jakym je preklad do
matefstiny. Dale propaguje v ramci prace s textem tzv. globalni pfistup. Postupné se za-
méruje 1. na rozbor formalni stranky textu, 2. na rozbor lingvisticko-syntakticky, 3. na
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rozbor sémanticky, 4. na rozbor stylisticky a 5. na rozbor sociologicky. Jak uvadi autor-
ka, cilem tohoto globalniho pfistupu je ,naucit rychlé orientaciv textu a vyhledani zaklad-
ni potfebné informace" (Zapotocka 1989, 57). Autorka M. Fenclova se v pfispévku Pre-
klad odborného textu a rozvijeni jazykového naddni studenti nefilologickych obori na
vysokych Skoldch (viz Fenclova 1992, 103-109) rovnéz zabyva Ulohou piekladu v rdmci
cizojazy¢né odborné vyuky. Nepojednava vsak o prekladu odborného textu jako o jed-
nom z postupU cizojazycné vyuky, ale jako o cilové dovednosti. Potfeba prekladat cizo-
jazycny odborny text do matefstiny a naopak mize podle autorky s velkou pravdépo-
dobnosti vzniknout u kazdého védeckého pracovnika ¢i vysokoskolsky vzdélaného
jedince, ktery timto zpUsobem ziska informace pro svoji potfebu i kolektiv. Podle au-
torky je proto uzitecné, aby byli posluchadi cizojazycné odborné vyuky vedeni také ke
zvladnuti zdkladnich technik prekladu. Pro tyto Ucely uvadi nékteré postupy, které by
méla vyuka sméfujici k osvojeni zakladnich technik a dovednosti prekladatele obsaho-
vat. Na zavér prispévku si Fenclova klade nasledujici otazku: , JestliZe si viak dnes ve své-
té vydobyla uznani tzv. vyuka ,language for specific purposes", pro¢ neuvdZzit moznost vy-
uky ,translation for specific purposes"" (Fenclovd 1992, 108)? Na okraj poznamenejme,
ze jak z dikce tohoto ptispévku vyplyva, ceska lingvodidaktika na pocatku devadesatych
let 20. stoleti termin ,language for specific purposes" pouziva. Neni vSak uveden jeho
ekvivalent v Ceském jazyce. Z dalSich prispévkd, které se zabyvaji vyuzitim odborného
textu, je nezbytné zminit prispévek Formy prdce s odbornym textem, stupné jejich indivi-
dualizace a jejich teoretické zdroje autorky M. Pohankové (1989, 147-156). Autorka klade
ddraz na potrebu vypéstovat u budoucich odbornikd urcitou komunikativni pohotovost,
ktera doplni jejich jazykové znalosti. Prace s odbornym textem by méla byt podle ni re-
alizovana v souladu s komunikativnim zamérenim vyuky a s respektovanim kognitivnich
potreb studentld. M. Pohankova se problematikou odborného cizojazy¢ného textu vé-
novala i ve svém druhém pfispévku Komunikativni funkce odbornych texti a lingvistické
zvlastnosti Zanrd odborného stylu (Pohankova 1992, 41-49). Zde pojednava o vybranych
zanrech odborného stylu s ohledem na jejich komunikativni funkci. Poslednim pfispév-
kem uvedeného sborniku z roku 1992, ktery je nezbytné v souvislosti s vyuzitim odbor-
ného textu zminit, je prispévek Z. Zapotocké K aplikaci globalniho pfistupu pfi Cteni cizo-
Jazyénych odbornych textd na vysokych skolach nefilologického typu (Zapotocka 1992,
71-82). Autorka shrnuje zasady prace s cizojazyénym textem. Klade draz predevsim
na aktualnost a autenti¢nost textového materialu, na spolupraci ucitele ciziho jazyka
s pfislusnou odbornou katedrou, na nahrazeni metody doslovného prekladu metodou
globalni analyzy (nékolikanasobného ¢teni), na zakladani odbornych slovni¢kd a v ne-
poslednifadé na zavadéni zvukové podoby textu do vyuky. V zavéru prispévku demon-
struje autorka globdlni analyzu na praktické ukazce opirajici se o francouzsky autenticky
text.

Pokud se pokusime shrnout pozadavky na praci s odbornym cizojazyénym
textem tak, jak o nich pojednavaji vybrani cesti autofi, dospéjeme obecné k nasleduji-
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cim zavérdm: v praci s cizojazy¢nym odbornym textem je zpravidla zapotfebi uplatnit
vedle hlediska lingvistického rovnéz hledisko psycholingvistické a sociolingvistické;
vzdy je potfeba brat zfetel na stuperi ovladani ciziho jazyka posluchadd, na jejich potre-
by a zajmy; dllezitd je Zanrova rozmanitost a zajimavost téchto textl; vzdy je potieba
smérovat praci s textem k vytycenym cildm cizojazycné odborné vyuky. Vyse uvedené
pozadavky jsou nejen v souladu s pozadavky didaktiky odborného jazyka stanovenych
pro vyuziti cizojazy¢ného odborného textu ve vyuce, ale jsou také platné i pro didaktiku
cizich jazykd obecné. Jsou rovnéz v souladu s pozadavky, které si v souvislosti s vyukou
odborné francouzstiny jako jazyka ciziho vytycuje také didaktika francouzstiny.

Pokud se pokusime konfrontovat nékteré dalsi klicové poznatky z didaktiky
francouzstiny jako odborného ciziho jazyka s pozadavky kladenymina odbornou cizoja-
zycnou pripravu dospélych posluchacd, o kterych pojednavaji vybrani ¢esti autofiv uve-
denych sbornicich, dospéjeme k zavéru, ze ¢eska a zahranicni lingvodidaktika se v zasa-
dé opira o podobné principy.

U didaktiky francouzstiny byl v rdmci nékolika koncepci kladen velky diraz
na analyzu potreb posluchacid. Stejny diraz klade napf. také autor ¢lanku Ucebni metody
a metodické postupy ve vyuce cizimu jazyku Z. Menhart (Menhart 1989, 17-33). Ten uva-
di, ze ,[s]olidni osvojeni ciziho jazyka je ndarocny ukol vyZadujici pfiznivé hmotné, organi-
zacni, didaktické a pedagogicko-psychologické podminky i odborné fizenou vyuku s ucel-
nym a realnym cilem odpovidajicim skutecnym potrebam a zajmdm dospélych posluchacd.
Tyto odborné potreby a zajmy je nutno objektivné vymezit a prizpUsobit jim obsah i rozsah
uciva, jakoZ i metodické postupy™ (Menhart 1989, 17).

V souvislosti s efektivnosti vyuky odborného jazyka je apelovano na celko-
vou koncepci vyuky, vychazejici predevsim ze sledovanych cild, tedy z analyzy potreb
posluchacd. V uvedeném ¢lanku je také zminéna narocna role vyudujiciho ciziho jazyka
v procesu vyuky odborného jazyka. Podle néj by mél vyucujici smérovat posluchace
k osvojeni takovych kompetenci, které bude posluchac v ramci realnych komunikacnich
situaci vyuzivat. Autor zdUraznuje vedle vytvareni feCovych automatism0 také rozvoj
védeckych aintelektualnich dovednosti (napt. formulovani hypotéz, interpretace Udajo,
analyzovani, apod.), rovnéz nezbytnych pro profesionalni komunikaci v cizim jazyce.
Jako velmi vhodnou formu vyuky navrhuje autor vyuzivat tzv. simulace (napf. podnik).
Cilem je pfiblizit u¢ebni komunikaci té realné. Tento pfistup je dle Menharta zvlasté
vhodny a velice motivacni pravé pro profesni publikum, nebot simulované situace odpo-
vidaji skute¢nym situacim redlného zivota. Uvedené pozadavky autora—analyza potreb
posluchacd, diraz na cile a celkovou koncepci vyuky, osvojeni prislusnych kompetenci,
priblizeni se readlné komunikaci a jiné — se pIné shoduji s pozadavky koncepce FOS
(vizkap. 2.4.). Zavérem je nezbytné ke sbornikdm Problematika vyucovani cizim jazykom
na vysokych skoldch (1989) a Problematika vyucovani cizim jazykGm na vysokych Skolach
II. (1992) poznamenat, Ze jsou velmi cennym zdrojem informaci mapujicim problemati-
ku vyuky odborného jazyka v pribéhu 80. a 90. let dvacatého stoleti.
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Zastavme se jeSté u dalSich Ceskych pramen0 postihujicich oblast vyuky od-
borného ciziho jazyka. Pfispévky takto tematicky zamérené byly a jsou i nadale publi-
kovany ptredevsim v casopisu Cizi jazyky. Vedle problematiky vyuziti odborného textu
pfi vyuce jsou velmi ¢asto zmifovana témata zamérena lingvisticky, napf. problemati-
ka odborné slovni zasoby (napf. Priesolova 1999/2000a) a osvojeni gramatickych jev(
typickych pro dany odborny jazyk (napf. Priesolovd 1999/2000b a Priesolova
2002/2003). Vedle téchto lingvodidaktickych témat didaktiky francouzstiny jako jazy-
ka ciziho pripomerime jeSté nasledujici prispévky zamérené teoreticky: napf. dva pfi-
spévky autorky Ch. Parpetteové (Parpette 2002/2003) pojednavajicich o problematice
vyuky obecného a odborného jazyka na vysokych Skolach. Neméné zajimavym pfi-
spévkem je prispévek autorky J. Kozmové pojednavajici o vyuziti jedné z technik, ktera
je v soucasné dobé velmi oblibena pravé pfi vyuce odborného jazyka: o simulaci (viz
Kozmova 2000/2001).

Dalsi publikaéni pociny pojednavajici o problematice odborného jazyka jsou
pribézné zaznamenavany v navaznosti na konference (zpravidla s mezinarodni Ucasti)
poradané riznymi jazykovymi pracovisti (katedrami). Jako priklad Ize uvést cetné kon-
ference o odborném stylu organizované Vysokou skolou ekonomickou v Praze a Fakul-
tou filozofickou ZCU v Plzni. O uvedené problematice bylo pojednano také v ramci dal-
Sich konferenci, kde nebyl sice odborny jazyk Ustfednim tématem, ale jednim z dil¢ich
témat didaktiky cizich jazykd (napt. konference pofadané Mezinarodni federaci uciteld
zivych jazykd, Kruhem modernich filologd, Pedagogickou fakultou UK v Praze, Filozo-
fickou fakultou UK v Praze, CZU v Praze, UP v Olomouci, MU v Brné atd.). Pfispévky
z téchto konferenci pfinaseji cenné informace a poznatky o odborném jazyku/odbor-
ném stylu jako specifické oblasti didaktiky cizich jazykd. Jednou z oblasti, ktera je velmi
Casto zpracovana, je problematika vyuziti odborného textu pfi vyuce. Vedle tohoto té-
matu pojednavaji tyto prispévky jesté o dalSich, neméné ddlezitych tématech. Ta pfimo
¢inepfimo na praci s odbornym textem navazuji. Jako pfiklad uvadime naméty, které se
v soucasnosti velmi ¢asto objevuji na programu jednani konferenci se zamérenim na od-
borny jazyk:

- problematika odborné terminologie

- lexikalni a syntakticka synonymie v odborném stylu

- syntaktické zvlastnosti odborného jazyka

- problematika odborného prekladu a tlumoceni

- tvorba vyukovych program0 zaméFenych na osvojeni odborného jazyka

- vyuziti novych technologii ve vyuce cizim jazykim

- interkulturni aspekt ve vyuce odbornému jazyku

4, Zavér
Odborna tematika je v soucasné dobé nedilnou soucasti vyuky ciziho jazyka. Cilem na-
Seho textu bylo sledovat, jak se didaktika odborného jazyka (v nasem pfipadé
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francouzstiny) vyvijela na pozadi vyvoje jednotlivych metodickych smérd didaktiky ci-
zich jazykd. Dil¢imi cili naseho textu pak bylo vysvétleni terminologické nejednotnosti
v pojmenovani didaktickych koncepci tykajicich se vyuky odborného francouzského ja-
zyka a uvedeni do problematiky vyuky odborného jazyka pojednané v ramci ceské (Ces-
koslovenské) didaktiky cizich jazykd.
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Résumé

La didactique des langues étrangéres s’occupe en général de la théorie et de l'art d’ensei-
gnement/apprentissage des langues étrangeres. La langue étrangére est congue comme un
organisme vivant. Au cours de ['enseignement/apprentissage de la langue étrangere, il est
nécessaire de faire acquérir a un apprenant un ensemble de connaissances et de compé-
tences complexes. La didactique du Frangais langue étrangére (FLE) est une partie inté-
grante de la didactique des langues étrangeres. Elle s’oriente vers un enseignement/ap-
prentissage généraliste ou spécialisé. Les problémes liés a ['enseignement professionnel/
spécialisé en langue étrangére font actuellement partie des sujets importants qui sont trai-
tés en didactique des langues étrangeéres. Cette problématique représente une nouvelle sé-
rie de questions auxquelles la didactique des langues étrangeéres est a la recherche des ré-
ponses. Ces questions cherchent a définir des relations entre ['enseignement généraliste et
l'enseignement professionnel/spécialisé, le contenu, les méthodes et les objectifs de ces
méthodologies.

L'objectif de notre communication est de faire le point sur [’ évolution des con-
cepts didactiques du frangais langue de spécialité avec lesquels on opere dans le domaine de
la didactique du FLE depuis la deuxiéme moitié du XXéme siécle jusqu’a présent et qui con-
cernent surtout l'enseignement du frangais a un public universitaire, c’est a dire a un public
d‘adultes avec des besoins langagiers spécifiques. Ce type de public se différe des étudiants
spécialistes en frangais par le fait que leur apprentissage langagier doit étre centré sur leur
objet d’études, sur leur spécialisation. Cela signifie que ces publics apprennent du frangais
et non pas le francais et qu'ils l'apprennent pour en faire usage déterminé dans des situati-
ons de communications déterminées. Pour pouvoir traiter cet apergu historique, nous avons
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consulté les ouvrages didactiques francophones et les auteurs traitant ces thémes comme
Lehmann, Balmet/M.Henao de Legge, Challe, Mangiante/Parpette, Mourhlon-Dallies et
Cuq. Dans leurs ouvrages on trouve plusieurs tableaux récapitulatifs des démarches di-
dactiques visant des publics d’adultes ou de professionnels. Rappelons-nous ces appro-
ches : Le frangais scientifique et technique de 1960 qui mettait l'accent sur l‘acquisition du
vocabulaire spécialisé et sur le public spécialisé. De 1963 a 1973 on a connu Le frangais lan-
gue de spécialité qui a été influencé par la méthodologie SGAV et représentait une progre-
ssion du Frangais fondamental. Suivait Le frangais instrumental qui s’est développé en
Amérique latine en 1970 et dont ['accent était mis sur la communication scientifique et tech-
nique. L'enseignement s’est réalisé par la lecture des textes spécialisés. Une autre démarche
arrivait en 1975 et c’était Le frangais fonctionnel. Sa nouvelle méthodologie dite fonctio-
nnelle mettait l'accent sur les objectifs a atteindre. C’était la présentation des démarches
qui datent jusqu’au début des années quatre-vingt-dix. On va enchainer avec les démarches
actuelles auxquelles on va consacrer plus d’attention: La premiére démarche qui concerne le
public universitaire c’est le FOG (Frangais a Orientation Générale), touche l'enseignement
a l'orientation large, l'objectif principal de ce type de cours est d’apprendre le frangais dit
généraliste sans avoir, au moment d’apprentissage, des besoins langagiers précis. Apreés,
c’est le Francais de spécialité. Les méthodes du Frangais de spécialité mettent l‘accent sur le
domaine de spécialité, d’activité étudiée. Pour le public universitaire on peut s’appuyer sur
des méthodes de type Frangais des affaires, Frangais scientifique et technique, Frangais de
la médecine, Frangais juridique, Francais pour la traduction et interprétation, et d’autres.
Objectif principal de ces méthodes est [‘acquisition du vocabulaire spécialisé et une atteinte
adéquate d’un degré de communication professionnelle orale et écrite. Ces méthodes sont
bien applicables a un cours du frangais universitaire, toutes les quatre compétences lan-
gagiéres a acquérir y sont bien présentées ce qui facilite la tdche du professeur. A 'opposé
a cette approche globale aux objectifs variés, une approche de FOS (Frangais sur Objectifs
Spécifiques/ Francais sur Objectif Spécifique) s’était établi pour répondre aux besoins langa-
giers précis des apprenants non spécialistes en frangais mais spécialistes des disciplines uni-
versitaires. Parmi les didacticiens qui ont travaillé sur cette approche il faut mentionner D.
Lehmann et de nouveau J.—M. Mangiante et C.Parpette. Leurs ouvrages proposent des
modeéles méthodologiques a suivre pour monter un cours de FOS. En le résumant on peut
mentionner les étapes suivantes : ['‘analyse des besoins des apprennants, détermination des
objectifs dits spécifiques et élaboration du matériel pédagogique/didactique approprié.
A linverse du Frangais de spécialité qui représente une approche globale d’une discipline
ouverte a un public large, le FOS travaille au cas par cas en fonction des demandes et des
besoins d’un public précis. Pour pouvoir faire le point sur les trois derniéres approches qui
viennent d’étre présentées il faut dire que toutes les trois ont lieu en cours du frangais uni-
versitaire destinés au public non spécialiste en francais. La mise en place de telle ou telle
approche didactique doit strictement répondre aux objectifs du cours et aux demandes et
besoins des apprenants.
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La derniére partie de notre communication vise la didactique de la langue de
spécialité traitée dans les ouvrages didactiques et manuels tchéques ou tchécoslovaques
a partir de la deuxiéme moitié du XXe siecle jusqu’a présent. Cette partie fait le point sur la
méthodologie de l'enseignement/apprentissage en langue étrangere de spécialité (en an-
glais, russe, allemand, frangais), centrée sur les sujets suivants: l'exploitation du texte de
spécialité en cours de langue, la terminologie, la synonymie lexicale et syntaxique dans la
langue de spécialité, la traduction, l'exploitation de nouvelles technologie et finalement
l'aspect interculturel. Ces thémes étaient (et sont toujours) mentionnés au cours des co-
lloques orientés vers la didactique des langues étrangeres et langues de spécialité.



