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PUBLIKACE Timothyho Reagana Non-Western Educational
Traditions. Indigenous Approaches to Educational Thought

and practice je podle českého Googlu pro českého čtenáře
v podstatě neznámou, ačkoliv se jı́ ve světě dočkalo již třetı́ho
vydánı́. Nicméně tato publikace je svým zaměřenı́m vpravdě
unikátnı́, a zasloužı́ si tedy i opožděnou pozornost.

Tento text je souborem popisu různých ne-západnı́ch
vzdělávacı́ch přı́stupů. Hlavnı́m cı́lem textu je ukázat západnı́
etnocentrický přı́stup ke vzdělávacı́m praktikám z ne-západnı́ch
oblastı́. Základnı́ tezı́ je, že všechny kultury vychovávajı́ a vzdě-
lávajı́ své potomky tak, aby byla zajištěna udržitelnost té které
komunity vzhledem k mı́stnı́m přı́rodnı́m a kulturnı́m pod-
mı́nkám. Bohužel můžeme sledovat významné neporozuměnı́
v západnı́m přı́stupu ke vzdělávánı́, kde v tomto diskursu jediné
„správné“ vzdělávánı́, je předevšı́m to formálnı́ a které se zjedno-
dušeně řečeno odehrává ve třı́dě s panı́ učitelkou a před tabulı́,
a podle institucı́ stanoveného kurikula. Jakkýkoliv jiný scénář
pro vzdělávánı́ má v západnı́ tradice tendenci být nahlı́žen jako
„nedokonalý, primitivnı́ “. Reaganův text se snažı́ prezentovat
různé původnı́ vzdělávacı́ přı́stupy a praktiky, tak aby čtenáři
ukázal, že tyto praktiky nejsou méněcenné. Je velmi zajı́mavé,
že v dnešnı́ době, kdy zastánci tzv. konstruktivnı́ školy, modernı́
pedagogiky a vůbec pedagogiky orientované na dı́tě (srov. např.
vzdělávacı́ přı́stupy Montessori pedagogiky, Metodu Step by
Step, Waldorfskou pedagogiku, přı́stup Čtenı́m a psanı́m ke kri-
tickému myšlenı́, Respektovat a být respektován, koncept Zdravá
škola, projektové vyučovánı́ atd.), přicházejı́ a propagujı́ různé
nové modernı́ pedagogické postupy, tak zastánci těchto směrů
či metod budou možná velmi překvapeni, protože to vypadá, že
mnohé z těchto původnı́ch vzdělávacı́ch postupů a metod jsou
si významně podobné s těmi přı́stupy, které razı́ právě současná
modernı́ pedagogika. Publikace je tedy zajı́mavým čtenı́m nejen
pro antropology, ale i pro ty, kteřı́ se zabývajı́ pedagogikou
a vzdělávánı́m.

Publikace se sestává se třı́ základnı́ch částı́. Prvnı́ část
je teoreticky orientovaná a popisuje uvedenı́ do problematiky
ne-západnı́ch a původnı́ch vzdělávacı́ch tradic, uvedenı́m do
konceptualizace kultury ve smyslu já, my a ti druzı́. Ve druhé
části již autor popisuje původnı́ vzdělávacı́ tradice konkrétnı́ch
společenstvı́ např. vybraných afrických kmenů, indiánů střednı́
a severnı́ Ameriky, společnosti původnı́ čı́nské konfuciánské
tradice, společnosti tradičnı́ho hinduismu a buddhismu, dále tra-
dičnı́ vzdělávacı́ praktiky Romů a tradičnı́ch islámských komunit.
V závěrečné třetı́ části autor shrnuje možný přı́nos těchto praktik
a metod do modernı́ vzdělávacı́ praxe.

V prvnı́ části autor nabı́zı́ širšı́ vhled do problematiky
vzdělávánı́, kde zdůrazňuje, že všechny společnosti na světě něja-
kým způsobem vzdělávaly a vzdělávajı́ své potomky. Autorovým
cı́lem nenı́ nahradit vzdělávacı́ systém západnı́ tradice, ale spı́še
rozšı́řit naše chápanı́ vzdělávánı́ o inspirativnı́, ale méně známé
praktiky a metody. Reagan poukazuje na známý etnocentrický
koncept, kdy přı́slušnı́ci jedné kultury majı́ tendenci vnı́mat
jinou kulturu jakožto podřadnějšı́ té vlastnı́.V tomto ohledu
jsou představeny dva typy etnocentrismu: kulturnı́ a epistemo-
logický. Právě epistemoligický etnocentrismus je dle Reagana

přı́činou nepochopenı́ funkčnosti tradičnı́ch vzdělávacı́ch přı́-
stupů. V tomto kontextu je západnı́ přı́stup ke vzdělávánı́ velmi
orientován na gramotnost (ve smyslu dovednosti čtenı́ a psanı́),
schopnost pracovat s texty, a předevšı́m na formálnı́ vzdělávánı́.
Oproti tomu mnoho původnı́ch vzdělávacı́ch systémů je vı́ce
zaměřeno na socializaci, přenos tradic, a předevšı́m praktické
dovednosti. Též je zmiňována role ženy v obou těchto tradicı́ch.
V této části je též prezentován koncept „tradice“ jakožto procesu
vývoje oproti konceptu „tradice“ jakožto historické „zakonzer-
vované“ tradice. V tomto kontextu je zmiňován i rozdı́l mezi
orálnı́mi a „psanými“ kulturami, kde každá z nich má své
nezastupitelné mı́sto, a právě orálnı́ tradice je základem mnoha
původnı́ch vzdělávacı́ch přı́stupů. Stejně tak je možné řı́ci, že
většina orálnı́ch kultur přikládá ve vzdělánı́ veliký (přirozený)
důraz předevšı́m na aktivnı́ činnost. Celá prvnı́ část se snažı́
relativizovat epistemologický diskurs západnı́ho člověka vzhle-
dem k problematice vzdělávánı́ a autor ji s nadskázkou doplňuje:
„Nemůžu si pomoci, ale mám pocit, že tohle je čas, kdy by Afrika
mohla posı́lat misionáře do Evropy a Ameriky, stejně tak jako
učitele, inženýry, doktory a běžné pracovnı́ky.“

Druhá část je rozdělena do sedmi oddı́lů dle popisu
různých vzdělávacı́ch tradic a jejich typických vzdělávacı́ch
přı́stupů. Na některých přı́kladech z Afriky je ukázáno, že
cı́lem vzdělávacı́ho procesu je vychovat jedince s charakteristi-
kami „dobrého člověka“ (upřı́mný, slušný, šikovný, kooperativnı́
a schopný si poradit s událostmi všednı́ho dne). Klı́čovým
faktorem v procesu vzdělávánı́ je nápodoba a praktická zku-
šenost, orálnı́ tradice (učenı́ se z přı́slovı́, diskusı́, naslouchánı́,
slovnı́ch hřı́ček, hádanek, přı́běhů a mýtů). Vysokou důležitost
majı́ předevšı́m praktické zkušenostnı́ aspekty vzdělávánı́.

Ve společenstvı́ch Aztéků a Mayů ve vzdělávánı́ hrála
velmi důležitou roli zkušenost s náboženstvı́m a přı́rodou. Vzdě-
lavatelé byli často kněžı́ či staršı́ členové komunity. Převažovala
orálnı́ tradice, která přı́liš nepodporovala něco, co bychom dnes
pojmenovali jakožto „kritické myšlenı́ “. Veliký důraz byl kladen
předevšı́m na sociálnı́ aspekty nežli na ty individuálnı́. Již ve sta-
rých Aztéckých kulturách byly jistým způsobem do formálnı́ho
vzdělávánı́ zařazeni chlapci i dı́vky nehledě na sociálnı́ původ.

V původnı́ch společnostech indiánů severnı́ Ameriky hrála
ve výchově klı́čovou roli hra a nápodoba genderově specifických
aktivit. Systém vzdělávánı́ byl taktéž spı́še postaven na orálnı́
tradici, ačkoliv pı́smo bylo použı́váno později. Nomádský způsob
života určoval a posiloval použitı́ orálnı́ tradice i pro vzdělávacı́
účely.

Pro vzdělávacı́ tradice ve staré Čı́ně hrálo klı́čovou roli
konfuciánské myšlenı́. Děti byly vychovávány k přı́větivosti,
mı́rnosti a poslušnosti. V této tradici již hraje velkou roli pı́smo,
a tedy učenı́ se čtenı́ a psanı́, a též jeho prostřednictvı́m. V této
kultuře museli rodiče platit učiteli za vzdělávánı́ svého dı́těte
a též fungovalo pı́semné testovánı́ a zkoušenı́ (předevšı́m pro
zı́skávánı́ úřednických postů). Tento systém pomáhal udržovat
tradičnı́ čı́nskou společnost, i když negramotnost byla normou.

V tradičnı́ch hinduistických a buddhistických společnos-
tech měly klı́čovou roli ve vzdělávacı́ch přesvědčenı́ch a prak-
tikách kláštery, ty zastávaly svou důležitou roli ve světském
i náboženském vzdělávánı́. Klı́čová byla role osobnosti učitele,
a předevšı́m pak vztah mezi učitelem a studentem.

Pro vzdělávacı́ praktiky Romů je charakteristický přı́stup
„orientace na přežitı́ “ (ekonomická, praktická, tělesná a kul-
turnı́). Romské děti jsou tradičně často vzdělávány zúčastněnou
participacı́. Na děti je často nahlı́ženo jako na „malé dospělé“
a velmi brzy jsou jim svěřovány jejich vlastnı́ úkoly, a předevšı́m
velká mı́ra zodpovědnosti.

Tradičnı́ muslimské vzdělávacı́ přı́stupy byly často spojo-
vány s náboženskými praktikami. Pro tuto tradici je typickým
spojenı́ náboženstvı́, morálnı́ch a sociálnı́ch aspektů chovánı́
vedoucı́ch k výchově dobrého praktikujı́cı́ho věřı́cı́ho.

Ve třetı́ shrnujı́cı́ části je vidět, že každá z těchto vzdě-
lávacı́ch tradic, které zde byly prezentovány, majı́ některé jak
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společné, tak unikátnı́ rysy, nicméně odlišnosti mezi jednotil-
vými přistupy majı́ tendenci převažovat, protože jejich funkcı́ je
připravit a vychovat děti a mladé lidi pocházejı́cı́ z různých typů
společnostı́. Nicméně naprostá většina z těchto přı́stupů tak činı́
efektivně a lidsky. Zároveň mnoho metod z těchto přı́stupů se
nám v současnoti znovu objevuje jakožto „znovuobjevené kolo“
modernı́ „na dı́tě“ orientované pedagogiky.

Celá publikace je velmi čtivá, a předevšı́m srozumitelná
i pro někoho, kdo nenı́ antropolog či pedagog, ale jen přemýšlı́
o výchově vlastnı́ch dětı́ či o širšı́m kontextu vztahu společnosti
a vzdělávánı́.
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